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Abstract

Artiklen undersgger, hvordan intentionerne i erhvervsuddannel-
sernes GF2-laereplaner omsaettes, forskydes og transformeres i
undervisningspraksis gennem brugen af leeremidler. Med afseet i

et sociomaterielt perspektiv og TPACK (Technological Pedagogical
Content Knowledge) analyseres tre kvalitative casestudier fra smede-,
elektriker- og gastronomiuddannelser baseret pa 105 timers observa-
tioner. Analysen viser, at leeremidler fungerer som aktive medakterer,
der former undervisningen pa forskellige mader: certifikatmanualer
oversatter kvalitet og sikkerhed til tolerancer og malekrav, digitale
platforme organiserer arbejdet som trinvis registrering, og rava-

rer samt tidspres strukturerer sensorisk vurdering og produktion.
Laereplanernes intentioner implementeres derfor ikke linesert, men
formes gennem translationelle processer, hvor materialers tekniske
og institutionelle logikker bade understotter og omformer undervis-
ningen. Artiklen identificerer tre former for translation, realiseren-
de, forskydende og transformativ, som synligger, hvordan faglighed
produceres i praksis.

This article examines how curriculum intentions in Danish vocational
education are translated into teaching practices through teachers’
use of instructional materials in Basic Course 2 (GF2). Drawing on a
sociomaterial perspective combined with TPACK, the study analyses
three qualitative case studies from blacksmithing, electrical engine-
ering, and culinary education based on 105 hours of observation. The
findings show that instructional materials act as active mediators:
certification manuals organize work through measurable tolerances,
digital platforms structure learning through sequential tasks and
registration requirements, and raw materials guide learning through
sensory evaluation and time pressure. Curriculum intentions are
therefore not implemented linearly but are negotiated and trans-
formed through translation processes shaped by the technical and
institutional logics of these materials. The analysis identifies three
types of translation, realizing, displacing, and transformation, which
illuminate how vocational knowledge and professional judgement are
produced in practice.
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Nar leeremidler moder
lsereplaner

Translationelle processer i GF2-
undervisning i erhvervsuddannelserne

1. Indledning

Hvordan intentionerne i erhvervsuddannelsernes leereplaner om-
seettes til konkret undervisningspraksis, er et centralt, men fortsat
underbelyst sporgsmal i forskningen om erhvervsrettet didaktik. I det
danske erhvervsuddannelsessystem bestar den skolebaserede del af to
grundforlgb efterfulgt af et hovedforleb, og denne artikel tager ud-
gangspunkt i grundforleb 2 (GF2), som udger den forste fuldt fagrette-
de og praksisnare del af uddannelsen. GF2 udger dermed et centralt
overgangsfelt, hvor laereplansintentioner for forste gang omseettes til
konkret faglig praksis gennem undervisningens materialer og organi-
sering. I dette felt modes nationale laereplanskrav med lokale didakti-
ske valg, leremidler og materielle betingelser, som tilsammen former
undervisningens faglige logik.

Forskningen i erhvervsuddannelsernes didaktik viser, at under-
visning ikke udvikles i et tomrum, men formes af dynamiske relati-
oner mellem mennesker, teknologier og materialitet. Internationale
studier dokumenterer, at leeremidler ikke blot formidler indhold, men
fungerer som didaktiske infrastrukturer, forstaet som artefakter og
teknologier, der i praksis organiserer handlinger, deltagelsesmulighe-
der og faglige forstaelser (Pepin et al., 2017; Remillard, 2005). Herved
medierer leeremidler relationen mellem leereplansintentioner og un-
dervisningspraksis og fungerer som bade prisme og filter for, hvordan
intentioner far konkret form i teknisk, digitalt og praksisnaert organi-
serede undervisningsmiljger.

Inden for sociomateriel teori viser Fenwick, Edwards og Serensen,
hvordan artefakter indlejrer institutionelle og epistemiske logikker,
der i praksis far styringskraft og definerer, hvad der teeller som kvali-
tet, tempo og faglig progression (Edwards & Fenwick, 2012; Fenwick
et al., 2015; Serensen, 2001). Set i dette lys fremstar laeremidler som
centrale fortolknings- og styringsmekanismer mellem leereplan og
undervisning.
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Dansk forskning viser, at disse leeremidler, sarligt digitale platforme,
ofte forskyder undervisningens fokus fra faglig forstéelse til system-
navigation, malbarhed og dokumentation (Gissel, 2024, Gissel et al.,
2021; Hansen, 2019; Winther Biilow, 2024). Denne forskning peger
samtidig pa leeremidlers didaktiske potentiale, som loftesteenger for
faglig udvikling, differentiering og struktur, men ogsa som mulige
kilder til disharmoni i forhold til lseereplanernes praksisorienterede
intentioner. Forholdet mellem leereplan og leeremiddel er dermed
hverken linezert eller givet, men praeget af forhandlinger, afkoblinger
og oversattelser.

Pa trods af denne viden mangler der fortsat empirisk funderede
studier, der systematisk undersgger, hvordan leereplanernes intentio-
ner konkret realiseres, forskydes og transformeres gennem leeremid-
ler i GF2, og hvordan disse processer varierer mellem fag med forskel-
lige materialiteter og institutionelle logikker. Det er denne abning,
artiklen adresserer.

Formalet med artiklen er at undersege, hvordan leeremidler i GF2
pavirker og former den made, leereplanernes intentioner omsaettes
i undervisningen. Undersggelsen omfatter tre fag smed, elektriker
og gastronomi/kok, som er udvalgt, fordi de repraesenterer markant
forskellige undervisningsmiljper og materielle organiseringer. Her
struktureres praksis gennem forskellige kombinationer af laeeremid-
ler og materielle betingelser, herunder teknisk standardiserede og
digitalt organiserede former for praksis samt praksisnaere hand-
vaerksfaglige ssmmenhaenge. I denne artikel forstas leeremidler som
artefakter, digitale savel som analoge, der gennem deres anvendelse
far en didaktisk funktion i undervisningen og dermed strukturerer
elevers muligheder for handling, deltagelse og faglig udvikling. Leere-
midler omfatter bade platforme, manualer, opgaveark og opskrifter
samt fagets praksisnaere artefakter som veerktej, maskiner, ravarer
og teknisk udstyr, nir disse anvendes som organiserende elementer i
undervisningen.

Materialitet anvendes som et bredere begreb, der betegner de sam-
lede materielle, teknologiske og infrastrukturelle betingelser, hvori
undervisningen udfolder sig.
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Pa denne baggrund stiller artiklen fplgende forskningsspergsmal:

Hvordan omszettes, forskydes og transformeres intentio-
nerne i GF2-leereplanerne gennem laereres valg og brug af
leeremidler, og hvordan kan et sociomaterielt TPACK-per-
spektiv belyse leererens rolle i disse translationelle proces-
ser?

O

Artiklen bidrager ved at identificere tre former for translation og ved
at vise, hvordan undervisningens faglige og paedagogiske former pro-
duceres i samspillet mellem laerere, elever og leeremidler i praksis.

2. Leereplaner som intentionelt udgangspunkt

Leereplanerne i erhvervsuddannelsernes GF2 fungerer som det nor-
mative afsaet for undervisningen, idet de fastsaetter varighed, faglige
mal, certifikater og overgangskrav til hovedforlgbet. I bekendtge-
relserne for smed, elektriker og gastronomi/kok preeciseres, hvilke
kompetencer eleverne skal opn4, og hvilke grundfag og uddannelses-
specifikke fag der skal indgé. P4 denne méde definerer leereplanerne
en fzelles ramme, som laerere og skoler er forpligtet til at fplge.

I denne artikel anvendes leereplanerne ikke blot som kontekst,
men som et analytisk referencepunkt. De forstas som formuleringer
afintentioner pa nationalt niveau, der forst far konkret betydning
gennem lokale undervisningspraksisser. Nar en elektrikerleerer
veelger en digital simuleringsplatform, en kokkeleerer arbejder med
opskrifter og réavarer, eller en smedeleerer organiserer undervisningen
omkring tekniske manualer, er disse valg ikke intentioner i sig selv,
men didaktiske og materielle mider, hvorpé leereplanens intentioner
fortolkes og operationaliseres i praksis. I nogle tilfaelde kan denne
operationalisering medfere forskydninger i, hvordan intentionerne
faktisk realiseres i undervisningen.

2.1 Bekendtgorelsernes rammesatning af GF2:

struktur og overgang

For at tydeliggore forskelle og ligheder mellem de tre uddannelser
sammenfattes i tabel 1 hovedpunkterne i de respektive bekendtgorel-
ser.
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Tabel 1

Overblik over grundforlab 2 for smed, gastronom/

kok og elektriker.

Uddannelse Varighed  Grundfag Uddannelses-

(overordnet) specifikt fag
(USF)

Smed 20 uger Fysik og ma- Uddannelses-
tematik samt specifikt fag med
danskfaglige fokus pa grund-
elementer, jf. leeggende sme-
geeldende ad- deteknik, materi-
gangskrav og aleforstaelse og
lokale undervis- arbejdsprocesser
ningsplaner rettet mod ho-

vedforlgbet

Gastronom 20 uger Dansk og Uddannelses-

/ kok naturfag med specifikt fag med
erhvervsrettet fokus pa gastro-
anvendelse, jf. nomisk produk-
geeldenderegler  tion, sensorik,
og LUP hygiejne og

service

Elektriker 20 uger Dansk, ma- Uddannelses-
tematik samt specifikt fag
naturfag/fysiske ~ med fokus pa
elementer, jf. elteori, installa-
adgangskrav og tioner, styring,
lokale undervis- dokumentation
ningsplaner og praksisrettet

projektarbejde

Certifikater og
gvrige obligatori-
ske elementer

Arbejdsmiljg,
farstehjeelp,
brandbekaempel-
se samt gvrige
certifikatkrav
fastsat i uddannel-
sesordningen

Hygiejne, far-
stehjeelp, brand-
bekaempelse
samt eventuelle
branchespecifikke
certifikater

Sikkerhed ved
elarbejde, for-
stehjeelp, brand-
bekeempelse og
gvrige obligatori-
ske sikkerhedsele-
menter

Overgangskrav
til hovedforlgb

Bestaet grund-
forlgbsprave
samt bestaet ud-
trukket grundfag
efter geeldende
regler; opfyldelse
af de fastsatte
kompetencemal,
der giver adgang
til hovedforlg-
bets skoleunder-
visning

Bestaet grund-
forlgbsprave
samt bestaet
udtrukket
grundfag efter
geeldende regler;
opfyldelse af de
kompetencemal,
der udger ad-
gangsgrundlaget
til hovedforlgbet

Bestaet grund-
forlgbsprave
samt bestaet ud-
trukket grundfag
efter geeldende
regler; dokumen-
teret opnaelse
af de elfaglige og
sikkerhedsmees-
sige kompeten-
cer, der kreeves
for optag pa
hovedforlgbets
skoleundervis-
ning

Oplysningerne bygger pa de geeldende uddannelsesordninger og ud-
dannelsesbekendtgerelser for de tre erhvervsuddannelser (jf. (Borne-
og Undervisningsministeriet, 2023, 2025b, 2025a) samt pa de sene-
ste lokale undervisningsplaner (LUP) fra udbydende erhvervsskoler.
Tabellen skal forstas som en analytisk ssmmenfatning af centrale
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strukturelle traek i GF2. De konkrete uddannelsesforlgb kan variere i
bade indhold og organisering som falge af lokale undervisningsplaner,
uddannelsesordningernes udmentning og skolernes praksis.

2.2 Intentionelle formuleringer i de tre bekendtgorelser

De tre bestemmelser er struktureret efter en faelles skabelon, men
formulerer forskellige professionelle og didaktiske idealer, der afspej-
ler den specifikke praksislogik, dvs. de faglige normer, vurderings-
kriterier og handleméader, som strukturerer, hvad der opfattes som
god og meningsfuld praksis i det pageeldende fag, samt den tilhgrende
faglige epistemologi. De fplgende uddrag illustrerer, hvordan laere-
planernes intentioner artikulerer forholdet mellem teori, praksis og
professionalisme i tre erhvervsuddannelser.

2.2.1 Smedeuddannelsen: Teknologisk kunnen, sikkerhed og standardise-
ring som didaktisk ideal

Det overordnede mal med erhvervsuddannelsen til smed er, at elever
gennem skoleundervisning og opleering opnar viden og faerdigheder
inden for en raekke centrale kompetenceomréader, herunder fremstil-
lings-, reparations- og vedligeholdelsesopgaver, manuelle og maskinel-
le bearbejdningsmetoder samt brug af digitale teknologier og doku-
mentation (Berne- og Undervisningsministeriet, 2025b).

Seerligt i GF2 forventes det, at eleverne udvikler kompetencer in-
den for anvendelse af tekniske tegninger, svejsemetoder, materialelae-
re og digitale veerktgjer. Det omfatter bl.a. brugen af generativ kunstig
intelligens (AI) til faglig informationsspgning og kommunikation samt
et indledende kendskab til hdndterings- og svejserobotter (§ 3, stk. 2,
nr. 9-11).

Disse krav afspejler et uddannelsesideal, hvor teknologisk kunnen,
digital dannelse og handvaerksmaessig praecision vaegtes lige hgjt. I
denne sammenhaeng far laeremidlerne ikke blot karakter af redska-
ber, men fungerer som medierende artefakter, der er medskabende
for udviklingen af elevernes fagidentitet og professionelle domme-
kraft. I veerkstedsundervisningen omfatter sdidanne leeremidler
eksempelvis digitale malevaerktgjer, materialekataloger, procesma-
nualer, sikkerhedsanvisninger og instruktionsvideoer, som indlejrer
faglige standarder og procedurer. Laerernes didaktiske valg, herun-
der hvilke teknologier og materialer, der bringes i spil, bliver derfor
afggrende i realiseringen af leereplanens intentioner og den situerede
praksis i veerkstedsundervisningen. Formuleringen leegger veegt pa
teknisk praecision, procesforstaelse og sikkerhed som grundlaeggende
elementer i faget. Intentionen er at udvikle kompetencer, der kombi-
nerer handveerk med kvalitetsstandarder og professionel kommunika-
tion.
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2.2.2 Gastronomuddannelsen: Sensorisk faglighed og cestetisk dgmme-
kraft som leeringsmal

Ifolge bekendtggrelsen for gastronomuddannelsen er det overord-
nede formal, at elever gennem skoleundervisning og praktisk oplee-
ring opnar viden og feerdigheder inden for centrale omrader sisom
madens tilberedning, servering og praesentation, anvendelsen af
ravarer, tilberedningsmetoder og sensoriske elementer, planleegning
og samarbejde i gastronomiske sammenhaenge, samt fodevaresikker-
hed, hygiejne og beeredygtighed (Borne- og Undervisningsministeriet,
2023). Formuleringen betoner udviklingen af bade teknisk kunnen

og professionel dpmmekraft inden for en kompleks praksiskontekst.
Der laegges saerligt veegt pa aestetiske og sensoriske kompetencer, hvor
ravaren og den sanselige oplevelse fungerer som baerende elementer i
udviklingen af refleksiv praksis og kulturel bevidsthed.

Denne intention konkretiseres i de kompetencemal, der skal vaere
opnaet i GF2 forud for optagelse til hovedforlgbet. Her stilles der krav
til elevernes evne til at arbejde med grundtilberedning, ravareudveel-
gelse og smagsjustering, ligesom de skal kunne anvende IT til prisbe-
regning, fplge hygiejnekrav og indgé i samarbejdsopgaver. Derudover
skal de kunne anvende faglige begreber, sage information om baere-
dygtighed og dokumentere deres arbejdsprocesser.

Disse mal forudseetter en undervisning, hvor leeremidler ikke
blot overforer viden, men ogsa understetter praksisneaere, sensoriske
og samarbejdsorienterede laeringsformer. I veerksteds- og kekken-
undervisning kan bade fysiske materialer og didaktiske ressourcer
fungere som leeremidler. I denne sammenhaeng fungerer materialer
og didaktiske ressourcer som laeeremidler i kraft af deres brug i un-
dervisningen. Ravarer, opskrifter, veerktej, kekkenudstyr og digitale
beregningsvaerktgjer organiserer elevernes handlinger, stiller krav til
teknisk praecision og medskaber undervisningens indhold og progres-
sion.

2.2.3 Elektrikeruddannelsen: Digitalisering og gren omstilling som driv-
kreefter for ny faglighed
Elektrikeruddannelsens bekendtggrelse formulerer et professionsi-
deal, hvor teknologisk kompleksitet, digitalisering og gren omstilling
udgoer centrale pejlemarker. Uddannelsens overordnede maél er, at
elever og leerlinge tilegner sig kompetencer inden for design, instal-
lation og programmering af el-tekniske lpsninger, kvalitetskontrol
og dokumentation, arbejdsmilje og elsikkerhed samt anvendelse af
digitale teknologier, herunder generativ kunstig intelligens (Barne- og
Undervisningsministeriet, 2025a).

I GF2 stilles der krav om, at elever kan anvende teknisk dokumen-
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tation og tegninger, udfere installationer i bolig- og industrisammen-
haenge, installere motorer og netveerksforbindelser samt anvende
programmeringsstrukturer og digitale vaerktgjer. (BEK § 3, stk. 2, nr.
10-17).

Disse mal seetter rammen for leererens didaktiske arbejde i GF2,
hvor valget og anvendelsen af leeremidler bliver afgprende for, hvor-
dan intentionerne i leereplanen konkret realiseres. Leeremidler som
digitale simulationsplatforme, programmeringsmiljger, installations-
materialer, installationsborde og dokumentationsvaerktgjer fungerer
her ikke blot som passive hjeelpemidler, men som didaktisk formende
aktgrer, der medierer mellem laereplanens teknologiske krav og sko-
lens praksis.

Derfor ma undervisningen i GF2 organiseres med blik for bade de
teknologiske og peedagogiske domeener, hvor laereren balancerer mel-
lem centralt fastsatte kompetencemal og de lokale organisatoriske og
materielle rammer, herunder skolens adgang til udstyr, digitale tekno-
logier og veerkstedsfaciliteter. I denne proces udger leeremidlerne et
centralt bindeled mellem intention og praksis og spiller en aktiv rolle

i at operationalisere fagets kompleksitet i en leeringskontekst, der er
meningsfuld for eleverne.

2.2.4 Tveergdende intentioner og professionslogikker

En sammenligning af de tre leereplaner viser bade feelles strukturelle
intentioner og tydelige faglige forskelle. Pa tveers af uddannelserne
laegges der vaegt pa arbejdsmiljo og sikkerhed, systematisk dokumen-
tation, progression i opgavelpsning og en praksisorienteret forstaelse
af professionalisme. I alle tre leereplaner beskrives laering som en
gradvis udvikling fra grundlaeggende kendskab til selvsteendig, faglig
vurdering.

Samtidig varierer forstaelsen af, hvilke vidensformer og faglige
vurderingskriterier der tillaegges betydning i de tre fag. I smedelae-
replanen fremhaeves krav om standardiserede procedurer, teknisk
praecision og kvalitetskontrol. Elektrikerlaereplanen betoner digital
styring, programmering og detaljeret dokumentation som centrale vi-
dens- og kompetenceomréder. I kokkelaereplanen er fokus rettet mod
ravareforstaelse, aestetisk vurdering og samarbejde, hvor sensorisk
erfaring og dommekraft er centrale i bade produktion og service.

Leereplanerne afspejler dermed ikke kun overordnede uddannel-
sespolitiske rammer, men ogsa professionsspecifikke epistemologier,
der etablerer forskellige betingelser for undervisningens tilretteleeg-
gelse og for elevernes faglige udvikling. Disse tvaergidende og fagspeci-
fikke intentioner udger det analytiske afseet for casestudierne, hvor
laerernes brug af konkrete laeremidler i GF2 undersoges.
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3. Teoretisk ramme: Sociomaterialitet, TPACK
og translationelle processer i GF2

Dette studie bygger pa en teoretisk forstaelse af undervisning som et
sociomaterielt og translationelt feenomen, hvor mennesker, teknologi-
er, artefakter og institutionelle strukturer gensidigt former hinanden.
I denne optik er leeremidler ikke neutrale formidlere af indhold, men
aktorer, der aktivt konstituerer undervisningens rytme, struktur og
epistemologiske orientering (Fenwick et al., 2015; Serensen, 2001).

For at belyse, hvordan leereplanernes intentioner far konkret form

i GF2-undervisningen, kombineres dette sociomaterielle blik med
TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge)-rammens
fokus pa leererens professionelle dommekraft (Koehler & Mishra,
2009). Denne kombinerede tilgang gor det muligt at undersege, hvor-
dan undervisning opstar i et samspil mellem materialitetens krav og
laererens situerede paedagogiske beslutninger.

I denne artikel skelnes der analytisk mellem materialitet og leere-
midler. Materialitet forstas som de samlede fysiske, digitale og infra-
strukturelle betingelser, hvori undervisningen udfolder sig, herunder
rum, teknologier, udstyr, ravarer og organisatoriske rytmer. Leeremid-
ler betegner de materialiteter, der i kraft af deres brug aktivt bringes i
spil med en didaktisk funktion og dermed strukturerer undervisnin-
gens indhold, reekkefplge og deltagelsesformer. Ikke al materialitet
fungerer saledes som laeremiddel, men leeremidler opstar i relatio-
nen mellem artefakters egenskaber og leereres og elevers didaktiske
anvendelse. Med denne distinktion analyseres undervisning som et
samspil mellem bred materialitet og situerede leeremidler.

Intentioner sendrer karakter, fordi de altid meder praksis i materi-
elt medierede former. Derfor realiseres leereplanernes mal ikke line-
eert, men som situerede og foranderlige konfigurationer af laeremidler
i brug (Fenwick & Landri, 2012).

Begrebet translation anvendes her i en sociomateriel forstéielse til
at analysere, hvordan leereplanernes intentioner fortolkes, omformes
og stabiliseres gennem brugen af leeremidler i konkrete undervis-
ningssituationer. Fokus ligger pa, hvordan materialiteter medskaber
padagogiske processer og former de handlinger og forstaelser, der
opstér i undervisningen.

3.1 Sociomaterielle perspektiver: Undervisning som praksis mel-
lem mennesker og materialitet

Sociomaterielle perspektiver fremhaever, at undervisning opstar i

et dynamisk samspil mellem mennesker og materielle aktgrer, hvor
ingen akter alene bestemmer undervisningens udformning (Edwards
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& Fenwick, 2012; Serensen, 2001). Undervisning forstas dermed som
en praksis, der konstitueres gennem relationer mellem mennesker,
teknologier, artefakter og institutionelle strukturer. Denne forstaelse
understreger, at undervisning altid formes i samspil mellem sociale og
materielle betingelser.

Inden for denne materialitetsforstaelse betragtes leeremidler som
de artefakter, der i kraft af deres brug far en seerlig funktion i under-
visningen ved at strukturere elevers handlinger, opmaerksomhed og
faglige muligheder. Laeremidler kan dermed forstas som en analytisk
underkategori af materialitet, idet de betegner artefakter, der aktivt
bringes i spil i undervisningen og medvirker til at organisere og stabi-
lisere bestemte praksisformer (Gueudet & Trouche, 2009; Pepin et al.,
2017; Remillard, 2005).

Nar leereren anvender en certifikatmanual, en svejsemaskine, en
digital platform eller en opskrift som del af undervisningen, fungerer
disse artefakter som leeremidler i den forstand, at de indlejrer norma-
tive forventninger til kvalitet, tempo, procedurer og korrekthed. De
fungerer ikke blot som stgtte for undervisningen, men som medskabe-
re af dens struktur og vurderingskriterier.

Leeremidler virker séledes ikke blot som repraesentationer af viden
eller instruktioner, men performativt idet de gor noget. De stabilise-
rer bestemte praksisformer, abner for nogle handlingsmuligheder
og lukker andre ned (Fenwick & Landri, 2012; Mulcahy, 2012). Som
Fenwick (2015) papeger, baerer artefakter tekniske, institutionelle og
epistemiske logikker, der i praksis far styringskraft og former, hvad
der traeder frem som legitim faglighed.

3.2 Translation i sociomaterielle praksisser:

Intentioner i bevaegelse

Ved at betragte omsaetningen af laereplaner som translation bliver det
muligt analytisk at undersege, hvordan intentioner sendrer karakter,
nér de omseettes i konkrete undervisningssituationer. Translation
forstas her som de processer, hvor leereplanens intentioner fortolkes,
omformes og stabiliseres gennem brugen af leeremidler i praksis. I
det folgende konkretiseres dette gennem tre eksempler fra casene,
hvor leereplanskrav materialiseres forskelligt i smede-, elektriker- og
gastronomiundervisning.

I GF2 foregar omsaetningen af leereplanerne i miljger, hvor tekno-
logier, materialer og faglige artefakter har stor indflydelse pa under-
visningen. Derfor s&endrer intentionerne sig, nar de meder praksis.

Et krav om sikkerhed bliver for eksempel til konkrete tolerancemal i
smedeundervisningen, hvor elever arbejder med praecise méaleafvigel-
ser pa svejsespmme og konstruktioner. Et krav om digital dokumen-
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tation bliver til sekventielt trin-for-trin-arbejde i digitale platforme

i elektrikerundervisningen, hvor elever udfylder malerapporter,
installationsskemaer og fejlfindingsmoduler. Et krav om sensorisk
vurdering i gastronomiundervisningen bliver til smags-, tekstur- og
réavareanalyser, hvor elevernes erfaringer omseettes gennem praktisk
produktion og vurdering.

I dette perspektiv er det ikke et spgrgsmal, om undervisningen fol-
ger lereplanen korrekt, men hvordan leereplanernes intentioner kan
eéendre karakter i mgdet med praksissens materialitet. Translation
anvendes dermed som et analytisk redskab til at synliggere, hvordan
faglighed produceres, forskydes og omformes gennem materielle og
institutionelle logikker.

3.3 TPACK: Laererens professionelle dommekraft i materielt rige
undervisningsmiljoer

Mens sociomaterielle perspektiver synligger materialitetens konfigu-
rerende og performative kraft i undervisning, retter TPACK-rammen
opmaerksomheden mod leererens aktive rolle i dette felt ved at belyse,
hvordan didaktiske beslutninger traeffes i mgdet med materielle og
teknologiske betingelser. TPACK betoner, at undervisning formes gen-
nem en situeret integration af indholdsviden (CK), paeedagogisk viden
(PK) og teknologisk viden (TK) (Koehler & Mishra, 2009).

I denne artikel forstas teknologisk viden bredt og omfatter bade
digitale og materielle teknologier. I GF2 udfolder denne integration
sig ikke som en abstrakt kompetencemodel, men som et kontinuerligt
navigationsarbejde i materielt og teknologisk teette undervisningsmil-
joer, hvor undervisningens forlgb formes i situ (Krumsvik, 2014; Voogt
et al., 2013).

Pa tveers af de tre cases viser analysen, at leererens dpmmekraft
formes i direkte relation til undervisningens materialiteter. I sme-
deundervisningen integreres faglig viden om kvalitet og sikkerhed
med paedagogisk stilladsering og teknologisk-materiel handtering af
svejseudstyr og maleveerktgjer. I elektrikerundervisningen domine-
rer digitale platformes sekventielle logikker leererens arbejde, hvilket
forskyder demmekraften mod teknologisk navigation og fejlhandte-
ring. I gastronomiundervisningen er integrationen saerligt dynamisk,
idet leererens faglige, paedagogiske og teknologisk-materielle vurde-
ringer lgbende justeres i respons pa ravarers og processers sensoriske
feedback. Disse variationer understotter tidligere studier, der peger
pa, at TPACK altid ma forstas som situeret og praksisafheengig snarere
end som en stabil kompetence (Angeli & Valanides, 2009; Harris et al.,
2009).

TPACK muligger dermed en analyse af leererens handlinger som
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vidwensbaserede og professionelle vurderinger frem for som simple
reaktioner pa materialitetens krav. Hvor sociomaterielle analyser
viser, hvordan artefakter, teknologier og infrastrukturer organiserer
undervisningens flow og muligheder (Fenwick et al., 2015; Serensen,
2001), synligger TPACK laererens aktive arbejde med at navigere, pri-
oritere og forhandle mellem konkurrerende faglige, paedagogiske og
teknologiske hensyn. I denne forstand forstas leererens demmekraft
som et centralt omdrejningspunkt i undervisningens translationelle
processer.

Samtidig har TPACK velkendte begrensninger i praksistunge uddan-
nelseskontekster som GF2. Modellen er primeert udviklet i kontekster,
hvor teknologi forstas som digitale vaerktgjer, mens teknologisk viden
i erhvervsuddannelser i hgj grad ogsa omfatter materielle teknologier
som maskiner, redskaber, ravarer og installationskomponenter (Mul-
cahy, 2012). Desuden fokuserer TPACK overvejende pa leererens indi-
viduelle vidensintegration, mens undervisningen i GF2 ofte formes af
materialitetens rytmer, sikkerhedskrav og institutionelle strukturer,
som kan vaere mere styrende end leererens intentioner. Netop derfor
er kombinationen af TPACK og sociomaterielle perspektiver analytisk
frugtbar: sociomaterialiteten synligger materialernes konfigurerende
kraft, mens TPACK belyser leererens professionelle navigationsarbejde
i dette felt.

4. Metode og design

Studiet er designet som et kvalitativt, praksisorienteret casestudie
(Brinkmann & Tanggaard, 2020), der muliggor en dybdegiende ana-
lyse af undervisningspraksis i GF2. Metodisk er designet inspireret

af etnografiske principper, hvor undervisning forstas som kropslig,
materielt indlejret og relationelt organiseret praksis, hvori leeremidler
indgar som didaktiske aktorer (Hammersley & Atkinson, 2019). Case-
studier er seerligt velegnede til dette, fordi de gor det muligt at fplge
den kontinuerlige interaktion mellem laerere, elever og laeeremidler i
deres naturlige kontekst.

4.1 Case-selektionslogik og datagrundlag

Studiet er gennemfort pa tre forskellige afdelinger pa én erhvervs-
skole og omfatter tre cases, defineret som tre undervisningsforlgb

i tre forskellige GF2-uddannelser: smed, elektriker og gastronom/
kok. Caseudveelgelsen fplger en maksimal variationsstrategi (Patton,
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2015), hvor formaélet var analytisk generalisering snarere end statistisk
repraesentativitet (Flyvbjerg, 2011). De tre fag er udvalgt, fordi de ad-
skiller sig markant i deres materielle organisering, arbejdsrytmer og
professionelle epistemologier og dermed tilbyder forskellige betingel-
ser for, hvordan leeremidler indgar i undervisningen.

Det empiriske datagrundlag bestar af 105 timers systematiske,
ikke-deltagende observationer gennemfort over seks uger. Observati-
onerne er fordelt med ca. 55 timer i smedeundervisningen, 30 timer
i gastronomiundervisningen og 20 timer i elektrikerundervisningen.
Hver observationsdag varede mellem fire og syv timer og omfattede
bade teoriundervisning, veerkstedsaktiviteter og kokkenpraksis.

Ud over observationer indgar nationale leereplaner, lokale under-
visningsplaner samt de leeremidler og materialer, der blev anvendt i
de observerede forlgb. Disse dokumenter anvendes ikke som empiri-
ske data i sig selv, men som analytisk bagteeppe for at forsta de intenti-
oner og institutionelle rytmer, der strukturerer undervisningen.

Udveelgelsen af de tre cases fulgte en kriteriebaseret tilgang (Pat-
ton, 2015), hvor fokus var pa undervisningsforlgb, hvor laeremidler
havde en tydelig og aktiv organiserende funktion. I hvert fag blev der
derfor udvalgt ét forlgb, som er typisk for uddannelsen, og hvor mate-
rialer og teknologier spiller en central rolle i struktureringen af ele-
vernes arbejde. Dette muligger en analytisk undersegelse af, hvordan
leeremidler medvirker til at forme relationen mellem leereplanernes
intentioner og den undervisningspraksis, der udfolder sig i GF2.

4.2 Forskningsetik og forskerposition

De etiske og metodiske valg formede bade gennemfprelsen og analysen
af studiet. Informeret samtykke og konsekvent anonymisering betad,
at observationer blev planlagt med mulighed for frivillig tilbagetraek-
ning, og at feltnoter og transskriptioner blev renset for oplysninger,
der kunne identificere enkeltpersoner eller institutioner. Dette pavir-
kede caseudformningen, hvor lokale detaljer blev abstraheret uden at
miste analytisk betydning.

Studiet er gennemfprt som led i et erhvervsph.d.-forlgb i samar-
bejde mellem Syddansk Universitet og Praxis Forlag. Praxis har ikke
haft indflydelse pa studiets design, dataindsamling, analyse eller
resultater, og relationen er udelukkende organisatorisk. Som er-
hvervsph.d.-forsker gav insiderpositionen seerlig adgang til praksis,
men indebaerer ogsa risiko for forforstaelser, hvilket er et velkendt
dilemma i kvalitative studier (Mohler & Rudman, 2022).

For at impdega dette blev refleksiv praksis integreret systematisk
gennem daglige feltnoter om mulige bias, forventninger og reaktioner,
som aktivt blevinddraget i analysen for at identificere situationer,
hvor forskerpositionen kunne praege fortolkningen. Herved blev
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forskerpositionen ikke kun en etisk ramme, men ogsa en analytisk
ressource, der styrkede analysens nuancer og troveerdighed.

4.3 Fokus og tematisk analyse

Observationerne udger det primeere analysemateriale og danner
grundlag for den tematiske analyse, der praesenteres i artiklen.
Observationerne blev gennemfert med bevidsthed om, at forskeren
aldrig er en neutral tilstedeveaerelse i feltet (Emerson et al., 2011). De
havde karakter af ikke-deltagende feltobservationer, hvor forskeren
fulgte undervisningen fra sidelinjen, bevaegede sig rundt i lokalet og
systematisk noterede interaktioner, brug af leeremidler samt didak-
tiske situationer uden at indga aktivt i undervisningen. Refleksive
feltnoter og analytiske memoer blev lgbende anvendt til at identificere
og handtere mulige bias forbundet med forskerens position.

Observationerne havde saerligt fokus péa situationer, hvor laeremid-
ler blev aktiveret, forhandlet eller fik betydning for undervisningens
organisering og progression. Dette gjorde det muligt at analysere,
hvordan laereplanernes intentioner omsaettes, udfordres eller forsky-
des i praksis. Nationale leereplaner, lokale undervisningsplaner og de
anvendte leeremidler indgik som kontekstualiserende materiale, der
understgttede fortolkningen af de observerede undervisningssituati-
oner.

Til den dybdegéende analyse blev der udvalgt empiriske sekven-
ser, hvor leeremidler tydeligt organiserede undervisningens forlgb,
pavirkede faglig progression eller skabte spaendinger mellem laererens
intentioner og praksissens materielle betingelser. Udveelgelsen skete
gennem analytisk sampling baseret pa gentagne menstre i materialets
organisering og leeremidlers didaktiske funktion.

Den analytiske tilgang fulgte principperne for tematisk analyse
(Braun & Clarke, 2006) i en iterativ flertrinsproces, hvor materia-
let blev gennemgaet gentagne gange, abne forsteordenskoder blev
udviklet, sammenholdt og revideret, samlet i analytiske kategorier
og efterfplgende fortolket i dialog med studiets teoretiske ramme.
Kombinationen af sociomaterielle perspektiver og TPACK muliggjorde
en analyse af, hvordan materialitet, viden og didaktisk organisering
sammen former undervisningen. Denne proces dannede grundlag for
udviklingen af artiklens tre translationstyper: realiserende, forsky-
dende og transformative.

Analysens kvalitet blev styrket gennem systematisk memoskriv-
ning, lebende sammenligning pa tveers af cases samt eksplicit doku-
mentation af kodningsbeslutninger, hvilket understetter analytisk
transparens og konsistens.
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5. Leereplansintentioner i praksis: Tre cases

De fplgende tre cases viser, hvordan leereplanernes intentioner
konkret tager form i praksis, nar de mgder de leeremidler, der struk-
turerer undervisningen i GF2. Hver case preesenterer forst en tyk,
detaljeret beskrivelse af undervisningssituationen og analyserer
dernsest, hvordan laeremidlerne medvirker til at realisere, forskyde
eller transformere leereplanens intentioner. Casene fungerer som
analytiske nedslag i tre forskellige materielle og institutionelle uddan-
nelser og gor det muligt at undersege, hvordan intentioner omseettes
pa tveers af fag med fundamentalt forskellige teknologier, rytmer og
praksislogikker.

5.1 Case 1: Smedeundervisning: svejsemanualer, sikkerhed og
certificeringslogik

Femten elever arbejder samtidigt i hver deres svejsebas pa smede-
vaerkstedet. Alle har fiet samme opgave: at udfaore en specifik svejs-
ning, som efterfplgende skal godkendes i henhold til kravene i certi-
fikatmanualen. Manualen er fysisk til stede i arbejdsrummet enten
som et opslaet haefte pa arbejdsbordet eller som et lamineret ark, der
haenger i gjenhgjde i basen. Eleverne vender gentagne gange blikket
mod manualen under arbejdet, ofte midt i selve svejseprocessen.

Elevernes henvendelser til leereren tager neesten altid udgangs-
punkt i manualens formuleringer og malangivelser. En elev holder sit
emne op og sperger: “Skal den her ligge pa fem millimeter2” En anden
peger pa sin svejsning og sperger: “Er der nok indtreengning her, eller
skal jeg kere den én gang mere2” Spergsmalene handler konsekvent
om overholdelse af specifikationer snarere end om alternative lpsnin-
ger eller faglige begrundelser.

Svejsemaskinerne er pa forhand indstillet af leereren i overens-
stemmelse med manualens tekniske krav. Nar en elev vurderer sig
feerdig, kalder han pé leereren, som traeder ind i basen med male-
veerktgjer. Leereren maler systematisk svejsningens hejde, bredde og
gennemtrangning. Under malingen kommenterer han med reference
til manualen: “Den her ligger lige pa greensen” eller “Den er under tole-
rancen her”, mens han peger pa et diagram i manualen.

Hvis svejsningen ikke lever op til kravene, beder leereren eleven
om at rette arbejdet. I disse situationer henviser han eksplicit til
manualens illustrationer. Eleverne fotograferer deres svejsninger som
dokumentation, og vender derefter umiddelbart tilbage til basen for
at gentage processen. Der ses ingen feelles opsamling eller diskussion;
vurderingen foregar individuelt og sekventielt.
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Arbejdet afbrydes lebende af sikkerhedsrelaterede interventioner.
Leereren stopper en elev og justerer svejsehjelmens pasform, udskifter
handsker eller henviser til manualens sikkerhedsafsnit. Disse indgreb
sker uden laengere verbal forklaring og fremstar som rutinemaessige
korrektioner, der indgar som en integreret del af arbejdsflowet.

Undervisningen fremstar som en gentagende, cirkuleer arbejdsryt-
me, hvor eleverne bevaeger sig gennem den samme sekvens: svejsning,
afkopling, maling, feedback, rettelse og fornyet maling. Certifikatma-
nualen fungerer gennem hele forlgbet som det faste referencepunkt,
som bade leerer og elever kontinuerligt orienterer sig imod, og som
strukturerer tempo, handlinger og vurderingskriterier i undervisnin-
gen.

5.1.1 Analyse

Laereplanen for smedeuddannelsen fastsaetter, at elever skal kunne
“anvende gaeldende sikkerhedsbestemmelser” og “udfere svejsninger

i overensstemmelse med fastlagte kvalitetskrav” (§1 stk. 1). I denne
case realiseres intentionerne direkte gennem certifikatmanualens
strukturer, som overseetter leereplanens mal til konkrete tolerancer og
procedurer.

Set gennem sociomaterielle perspektiver fungerer manualen,
svejsemaskinerne og maleveerktgjerne som aktive aktorer, der orga-
niserer undervisningens rytme og afger, hvad der teeller som fagligt
korrekt arbejde (Edwards & Fenwick, 2012). Det er materialernes krav,
der styrer progressionen: hver miling udlgser enten godkendelse eller
krav om korrigering, og leereren handler i hgj grad i forleengelse af
materialitetens normer.

I et TPACK-perspektiv bliver laererens dommekraft situeret i et
teknologisk-materielt felt, hvor teknisk viden (TK) og indholdsviden
(CK) dominerer interaktionerne (Mishra & Koehler, 2006). Peedago-
giske beslutninger filtreres gennem manualens logikker og svejsema-
skinens indstillinger, hvilket i praksis begreenser mulighederne for
didaktisk refleksion og alternative faglige reesonnementer i undervis-
ningssituationen.

Casen viser, at manualen realiserer laereplanens intentioner om
kvalitet og sikkerhed, men samtidig forskyder undervisningen mod
reproduktion af standardiserede procedurer. Faglig progression
fremstar i denne undervisningssituation som evnen til at tilpasse sig
manualens krav frem for som udvikling af selvsteendig dommekraft.
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5.2 Case 2: Digitale platforme som padagogisk infrastruktur i
elektrikerundervisning

Undervisningen foregar i et almindeligt klasselokale, hvor 17 elever
arbejder individuelt ved hver deres computer. Lektionen er organi-
seret gennem et Moodle-forlgb, som strukturerer undervisningen i
en raekke pa forhand fastlagte trin. Hvert trin bestar af en opgave, et
videoklip eller et dokument, som eleverne skal dbne, lpse og efter-
folgende registrere som “gennemfprt”. Den samme Moodle-struktur
projiceres pa tavlen, sa elevernes skaermbilleder og undervisningens
feelles orienteringspunkt falder sammen.

Leereren stopper lpbende undervisningen for at demonstrere tek-
niske funktioner, fx hvordan WordMat anvendes til beregninger, eller
hvordan en fil korrekt uploades i Moodle. Disse instruktioner knytter
sig primeert til platformens funktionalitet snarere end til el-tekniske
begreber.

Flere elever stoder pa mindre tekniske problemer undervejs.
WordMat fryser, filer kan ikke abnes, eller Moodle registrerer ikke et
trin som gennemfort. Disse afbrydelser standser elevernes arbejds-
gang, og laereren cirkulerer hyppigt mellem bordene for at lgse tekni-
ske udfordringer. De fleste sporgsmal, der rettes mod leereren, hand-
ler om platformens funktion: “Hvordan far jeg WordMat til at regne
det her2”, “Hvorfor star der, at opgaven ikke er afleveret2”, “Hvad gor

Jjeg, hvis Moodle laserg”. Spergsmal om el-teknisk forstaelse optraeder
sjeeldnere.

Arbejdet antager en rytmisk og fragmenteret form. Eleverne abner
en opgave, udferer den, klikker “nceste”, uploader et billede af deres
beregning og afventer, at Moodle markerer trinnet som gennemfort.
Progression bliver synlig gennem platformens gronne markeringer, og
flere elever kommenterer deres fremdrift ved at henvise til antallet af
gennemforte trin frem for til det faglige indhold i opgaverne.

Nér eleverne arbejder med installationsdiagrammer eller bereg-
ninger, forlader leereren ofte sin egen computer for at hjeelpe dem én-
til-én. Ogsa i disse faglige interaktioner forbliver platformens sekven-
tielle struktur styrende: eleverne sporger gentagne gange, “hvad der er
neeste trin”, snarere end at eftersporge forklaringer pa de underliggen-
de el-tekniske principper. Platformens raekkefplge fungerer dermed
som et centralt orienteringspunkt for bade elevernes handlinger og
laererens stotte.

5.2.1 Analyse

Leereplanen for elektrikeruddannelsen understreger betydningen af
teknisk dokumentation, preecise beregninger og sikkerhedsmaessig
forstaelse (§ 1; Barne- og Undervisningsministeriet, 2025a). I denne
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case realiseres intentionerne delvist, men undervisningen orienterer
sig i praksis primeert mod digital dokumentation og sekventiel frem-
drift.

Set gennem et sociomaterielt perspektiv fungerer leeremidler som
Moodle og WordMat som konfigurerende aktgrer, der organiserer
handlinger, rytmer og deltagelsesformer (Fenwick, 2015). Platforme-
nes logikker etablerer en paedagogisk infrastruktur, hvor laering bliver
synlig som registreret aktivitet, eksempelvis gennem gennemforte
trin og platformens visuelle markeringer. Materialitetens krav om
upload, klik og korrekt registrering bliver dermed styrende for, hvad
der teeller som progression i undervisningen.

I et TPACK-perspektiv bliver laererens demmekraft situeret i et
teknologisk-materielt felt, hvor teknologisk viden (TK) ofte dominerer
interaktionerne. En betydelig del af undervisningstiden anvendes pé
at handtere tekniske afbrydelser og platformsspecifikke problemer,
hvilket reducerer mulighederne for psedagogisk variation og fordybel-
se i el-tekniske begreber. Leererens rolle forskydes her fra didaktisk
vejleder til primeert teknisk support.

Casen viser dermed en tydelig forskydende translation, hvor digi-
tale platformes sekventielle logik overtager styringen af undervisnin-
gen. Progression forstas i hgj grad gennem gennemforte trin i syste-
met frem for gennem elevernes udvikling af selvsteendig el-teknisk
vurdering, hvilket kan svaekke leereplanens intention om at understot-
te faglig dommekraft.

5.3 Case 3: Gastronomundervisning: ravarer, opskrifter og seste-
tisk dommekraft

Undervisningen foregar i skolens kpkkenfaciliteter, hvor 18 elever
arbejder fordelt pa flere arbejdsstationer. Hver station er udstyret
med komfur, ovn og grundlaeggende kokkenredskaber, og eleverne
arbejder i mindre grupper med ansvar for forskellige dele af dagens
menu. Undervisningen indledes med en kort gennemgang af dagens
tre retter. Opskrifterne vises pa tavlen og laegges frem ved arbejdssta-
tionerne.

Gennemgangen fungerer primaert som en orientering; sa snart
eleverne gar i gang, overtager ravarerne og de igangvaerende tilbered-
ningsprocesser styringen af arbejdet. Eleverne undersgger ravarerne
direkte. De meerker konsistensen af kad, vurderer grontsagers fasthed
og smager pa saucer under tilberedning. I flere sekvenser ses elever
lpfte skeen for at vurdere en sauces viskositet eller drofte syrebalan-
cenien creme.

Laereren bevaeger sig mellem stationerne og foretager korte, situe-
rede sensoriske vurderinger sammen med eleverne. Interventionerne

”

er konkrete og handlingsrettede: “Tilfpj mere citron her”, “Den her
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”

skal leengere ned i temperatur”, “Du kan meerke, at strukturen ikke er
stabil endnu”. I denne fase orienterer eleverne sig kun sporadisk mod
opskriften og diskuterer i stedet ravarernes egenskaber og processer-
nes forlgb.

I undervisningens sidste del sker et markant skift. Da serverings-
tidspunktet neermer sig, oges tempoet, og arbejdet bliver mere koor-
dineret. Eleverne arbejder i korte, intense sekvenser, hvor opgaver
fordeles med preecise beskeder. Opskriften, som tidligere fungerede
som et lpst referencepunkt, bliver nu et styrende dokument, der dik-
terer reekkefplge, tempo og standardisering. Fokus flyttes fra senso-
risk udforskning til effektiv produktion, og leererens rolle sendres
tilsvarende: fra at understotte faglig dommekraft til at sikre fremdrift
og ensartethed i retterne.

5.3.1 Analyse

Leereplanen for gastronomuddannelsen stiller krav om, at eleverne
skal kunne “vurdere ravarers kvalitet” og “omsatte sensoriske indtryk
til faglige valg” (Bekendtgerelse om gastronomuddannelsen, §1).
undervisningens indledende fase realiseres disse intentioner direk-
te gennem elevernes arbejde med ravarerne, som her fungerer som
centrale leeremidler. Ravarernes affordanser smag, tekstur, tempe-
ratur og forandring over tid udger grundlaget for elevernes faglige
beslutninger, og leering opstar i det konkrete mgde mellem elevernes
handlinger og materialernes respons.

Set i et sociomaterielt perspektiv fungerer kokkenet som et prak-
sisarrangement, hvor ravarer, redskaber, teknologier og tidslogikker
gensidigt organiserer handlinger og reekkefplge (Fenwick et al., 2015).
I trad med artiklens teoretiske definition fungerer kun dele af denne
materialitet som leeremidler, idet det er de artefakter, der bringes i
spil med en didaktisk funktion, som far denne status i situationen. I
denne case geelder det blandt andet opskrifter, temperaturstyring,
kekkenredskaber og sensoriske teknikker, der anvendes systematisk
til at understotte elevernes faglige vurderinger. Laeremidler opstar
séledes i relationen mellem artefakternes egenskaber og den made,
leereren og eleverne anvender dem pé i undervisningen.

Materialiteten etablerer undervisningens epistemologi: viden
udvikles gennem sansning, handtering og lebende justering af ra-
varer snarere end gennem verbal instruktion alene. Nar tidspresset
oges mod slutningen af lektionen, &ndrer materialitetens logikker
undervisningens orientering fra refleksiv udforskning til koordineret
produktion. Dette skift kan ikke alene forklares som et paedagogisk
valg, men ma forstas som et resultat af kokkenets materielle og tidslige
krav.
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I et TPACK-perspektiv traekker leereren kontinuerligt pa faglig viden
om ravarer og teknikker (CK), paedagogisk viden om timing, feedback
og stilladsering (PK) samt teknologisk- materiel viden om udstyr,
temperaturkontrol og produktionsprocesser (TK) (Koehler & Mishra,
2009). I undervisningens forste fase er disse vidensdomaener teet inte-
greret, idet leereren understotter elevernes sensoriske vurderinger og
faglige reesonnementer. I slutfasen bliver den teknologisk materielle
viden mere dominerende, da tidspres og produktionskrav ngdvendig-
gor hurtige beslutninger og standardiserede procedurer. Laererens
demmekraft formes sdledes i et dynamisk samspil med materialite-
tens rytmer og krav.

Casen viser, at ravarer og redskaber fungerer som laeremidler, fordi
de anvendes didaktisk til at realisere leereplanens intentioner om
sensorisk faglighed og sestetisk demmekraft. Samtidig udger kekke-
net en bredere materialitet, der omfatter tidslogikker, arbejdsgange
og produktionskrav, som pavirker undervisningens retning. Denne
materialitet forskyder undervisningen fra fordybelse og udforskning
mod effektivitet og standardisering. Dermed fremtraeder en dobbelt
translation, hvor leeremidlerne understotter leereplanens intentioner,
mens materialitetens logikker samtidig begraenser og omdirigerer de
laeringsmuligheder, der kan udfolde sig i lektionens forskellige faser.

5.4 Tveergaende syntese: Leeremidlernes didaktiske kraft i GF2
Den tvaergdende analyse viser, at leeremidler i GF2 ikke blot understot-
ter undervisningen, men fungerer som centrale, konfigurerende kraef-
ter i den didaktiske praksis. Leeremidler optraeder som relationelle ak-
torer, der forbinder leereplanernes intentioner med undervisningens
situerede handlinger og er med til at definere undervisningens tempo,
reekkefplge og faglige orientering. Gennem deres tekniske, materielle
og institutionelle logikker skaber laeremidlerne bade muligheder og
begraensninger for elevers deltagelse og for den faglighed, der frem-
star legitim.

I smedeundervisningen organiserer certifikatmanualer, méale-
vaerktgjer og svejsemaskiner undervisningen omkring standardisere-
de og malbare procedurer. Laereplanens krav realiseres direkte, men
undervisningen forskydes samtidig mod en snaever procedurallogik,
hvor materialernes tolerancer og malekrav i hgjere grad end elevens
faglige reesonnement styrer progressionen. I elektrikerundervisnin-
gen fungerer Moodle og WordMat som en paedagogisk infrastruktur,
der omsaetter fagligt indhold til sekventielle mikrohandlinger. Her
bliver progression synlig som registreret aktivitet, hvilket forskyder
undervisningen mod teknologisk navigation snarere end begrebs-
maessig forstaelse. I gastronomiundervisningen etablerer ravarer,
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redskaber og tidslogikker et sensorisk og kropsligt leeringsrum, men
transformerer gradvist undervisningen til et produktionsflow, nar
tidspresset intensiveres.

Set gennem et sociomaterielt perspektiv fremstér laeremidlerne
som en del af undervisningens didaktiske infrastruktur (Fenwick,
2015; Sprensen, 2009), der aktivt former, hvilke former for viden og
kunnen der far status som legitime. De organiserer, hvad der bliver
muligt at laere, og hvilke epistemologier elever socialiseres ind i:
malbar praecision i smedeuddannelsen, digital systematik i elektri-
keruddannelsen og sensorisk vurdering, senere aflgst af produktion,
i gastronomiuddannelsen. Laeremidlerne fungerer saledes performa-
tivt ved aktivt at producere undervisningens faglige logikker.

Casene viser samtidig, at leererens professionelle demmekraft er
dybt situeret i materialitetens affordanser. Leererrollen forskydes
systematisk pa tveers af fagene: fra kvalitets- og sikkerhedsforvalter i
smedeundervisningen, over teknisk problemlgser i elektrikerunder-
visningen, til sensorisk vejleder og produktionskoordinator i gastro-
nomiundervisningen. Med TPACK som analytisk optik fremstar disse
forskydninger som situerede forhandlinger mellem indholdsviden,
padagogisk viden og teknologisk-materiel viden, hvor leeremidlernes
strukturer ofte seetter rammerne for, hvilke paedagogiske prioriterin-
ger der kan realiseres.

Pa tveers af casene identificeres tre former for translation: realise-
rende translation, hvor materialer understatter leereplanens inten-
tioner direkte; forskydende translation, hvor materialernes logikker
overtager den didaktiske styring; og transformativ translation, hvor
materialer ikke blot medierer laereplanens intentioner, men omfor-
mer den faglige epistemologi, som det ses i gastronomicasen, hvor
undervisningen forskydes fra sensorisk vurdering til produktions-
orienteret faglighed under tidspres og materielle krav. Disse trans-
lationstyper viser, at leereplanens mal ikke implementeres lineeert,
men formes og omdannes i mgdet mellem mennesker, materialer og
institutionelle rytmer (Fenwick & Landri, 2012).

GF2 fremstéar dermed som et didaktisk organiseret praksisfelt,
hvor professionel socialisering i hgj grad sker gennem deltagelse i ma-
terialiserede undervisningsformer. Leeremidlerne gor leereplanens in-
tentioner operationelle, men konfigurerer samtidig den faglighed, der
fremstar mulig. Pa tveers af fagene viser analysen, at leeremidler bade
realiserer og omformer leereplanens intentioner og dermed spiller en
afggrende rolle i, hvordan undervisning i GF2 faktisk bliver til.
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6. Diskussion: Implikationer af leeremidlernes
konfigurerende kraft i GF2-undervisning

Analysen viser, at leereplanernes intentioner i GF2 ikke blot realise-
res gennem undervisning, men formes i translationelle processer,
hvor leeremidler og den bredere materialitet far afgerende betydning
for undervisningens retning, tempo og epistemologiske orientering.
Diskussionspunktet er derfor ikke, om undervisningen “fplger” lee-
replanen, men hvilke former for faglighed der faktisk bliver mulige,
ndr leereplansintentioner omsaettes gennem konkrete leeremidler i
forskellige praksisrum. Dette har fire centrale implikationer.

For det forste peger casene pa et behov for at forsta leereplaner
som et intentionelt udgangspunkt, der kraever didaktisk overseettel-
sesarbejde, snarere end som en norm, der kan implementeres linezert.
I smedeundervisningen bliver leereplanens mal om kvalitet og sikker-
hed operationelle gennem certifikatmanualens tolerancer og méle-
krav, hvilket understotter en steerk standardiserings- og dokumenta-
tionslogik. I elektrikerundervisningen bliver laereplanens intentioner
om teknisk forstaelse delvist skygget af platformenes registrerings- og
fremdriftslogikker. I gastronomiundervisningen realiseres leerepla-
nens intentioner om sensorisk faglighed i arbejdet med ravarer, men
omformes gradvist under tidspres til produktionsorienteret koordi-
nering. Dette indebeerer, at leereplaner i GF2 bor leeses og didaktiseres
med en eksplicit opmaerksomhed p4, at de altid bliver til gennem
leeremidler, og at materialitetens logikker dermed kan forstaerke eller
modarbejde leereplanens faglige ambitioner.

For det andet synligger studiet, at leeremidler i GF2 fungerer som
didaktiske infrastrukturer, der ikke kun understgtter undervisning,
men ogsa etablerer kriterier for, hvad der teeller som progression og
legitim faglighed. Nar progression i elektrikerundervisningen i hgj
grad bliver synlig som “gennemforte trin” i Moodle, forskydes faglig-
hed mod systemnavigation og korrekt registrering. Nar progression i
smedeundervisningen knyttes til overholdelse af méalbare tolerancer,
bliver faglig udvikling teet koblet til procedurereproduktion og kon-
trol. Omvendt etablerer révarer og sensoriske teknikker i gastronomi-
undervisningen en epistemologi, hvor viden udvikles gennem sans-
ning og justering, men denne epistemologi er sarbar over for tids- og
produktionskrav. Dette peger p4, at skoler og leerere i GF2 bor udvikle
kritiske kriterier for, hvornar et leeremiddel faktisk stotter laerepla-
nens intentioner, og hvornér det producerer en parallel logik, hvor
aktivitet eller korrekthed i systemet forveksles med faglig forstéelse.

For det tredje har fundene konsekvenser for, hvordan laererens
professionelle kompetence forstas i GF2. Med et TPACK-perspektiv
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fremstar leererens arbejde ikke som en generel “teknologiintegration”,
men som et situationsbundet navigationsarbejde, hvor leereren kon-
tinuerligt méa prioritere mellem faglige mal, paedagogiske hensyn og
leeremidlers tekniske og materielle krav. Casene viser, at leererrollen
systematisk forskydes athaengigt af, hvilke leeremidler der er styren-
de: kvalitets- og sikkerhedsforvalter i smedeundervisningen, teknisk
problemlgser og platformsguide i elektrikerundervisningen, samt
sensorisk vejleder og produktionskoordinator i gastronomiundervis-
ningen. Implikationen er, at kompetenceudvikling i GF2 ber rette sig
mod didaktisk dommekraft i materialitetsteette miljper: hvordan leere-
re kan genvinde et paedagogisk handlerum, nar leeremidler etablerer
steerke sekvenser, registreringskrav eller standardiserede procedurer.
Det indebaerer ikke blot teknisk treening, men udvikling af didaktiske
strategier til at skabe faglig mening, refleksion og begrundelse inden i
systemernes og artefakternes logikker.

For det fjerde peger studiet pé en praktisk implikation for ud-
vikling og valg af leeremidler i erhvervsuddannelsernes GF2. Casene
indikerer, at leeremidler, der fremstar “effektive” ved at standardisere,
sekventere og gore aktivitet mélbar, samtidig kan reducere rummet
for faglig begrundelse, feelles refleksion og selvsteendig vurdering.
Omvendt kan leeremidler, der understotter situeret dommekraft (som
ravarer og sensoriske teknikker), veere sarbare over for organisatori-
ske tidslogikker og produktionskrav. Implikationen er, at laeremiddel-
design og -implementering i GF2 ber vurderes ud fra, hvilke former
for faglighed de producerer, snarere end ud fra om de deekker laerings-
mal. Det kalder pa leeremidler, der (a) gor kvalitetskriterier gennem-
sigtige uden at indsnaevre faglighed til kontrol, (b) understetter doku-
mentation uden at omdanne undervisning til registreringsarbejde, og
(c) muligger progression, hvor elever ikke blot “falger neeste trin”, men
udvikler begrundede faglige valg.

Samlet peger diskussionen p4, at GF2-undervisning er et materia-
litetssensitivt felt, hvor leereplansintentioner forst bliver virksomme
gennem laeremidlernes konkrete logikker. De identificerede translati-
onstyper kan derfor anvendes som et analytisk og didaktisk redskab:
realiserende translation synligger, hvornar leeremidler stotter intenti-
oner direkte; forskydende translation identificerer, hvornar laeremid-
ler overtager undervisningens styring; og transformativ translation
peger pa, hvornar faglighedens epistemologi eendres under materielle
og organisatoriske krav. Dette peger pa et behov for, at bade skoler,
leereruddannelse/efteruddannelse og leeremiddeludvikling arbejde
mere eksplicit med disse translationelle dynamikker, hvis méalet er at
styrke sammenhaengen mellem laereplan, didaktisk demmekraft og
elevernes professionelle dannelse i GF2.
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7. Konklusion

Denne artikel har undersegt, hvordan leereplansintentioner i GF2
omseaettes, forskydes og transformeres gennem leereres brug af lee-
remidler i tre kvalitative casestudier fra smede-, elektriker- og ga-
stronomiuddannelserne, baseret pa leengerevarende og systematiske
observationer af undervisningspraksis. Analysen viser, at leereplans-
intentioner ikke implementeres linesert, men kontinuerligt rekonfigu-
reres gennem de leeremidler, der organiserer undervisningen. Certifi-
katmanualer, digitale platforme og ravarer fungerer ikke som neutrale
redskaber, men som strukturerende infrastrukturer, der former
undervisningens tempo, progression og faglige orientering.

Pa tveers af casene dokumenterer studiet, at forskellige materiali-
teter producerer forskellige faglige epistemologier: malbar praecision
i smedeuddannelsen, registreringsbaseret progression i elektrikerud-
dannelsen og sensorisk dsmmekraft under produktionspres i gastro-
nomiuddannelsen. Laereplanernes intentioner realiseres dermed
forskelligt afhaengigt af de materielle og institutionelle logikker, hvori
de indlejres.

Ved at kombinere sociomaterielle perspektiver med TPACK viser
artiklen, hvordan leererens arbejde ma forstas som et situeret naviga-
tionsarbejde, hvor didaktiske beslutninger formes i spaendingsfeltet
mellem faglige mal, pseedagogiske hensyn og leeremidlers tekniske og
materielle krav. De tre identificerede translationstyper: realiserende,
forskydende og transformativ synligger, hvordan faglighed produce-
res, forskydes og omformes i praksis.

Studiet bidrager dermed med en praksisneer og analytisk ramme
til at forsta ssmmenhaengen mellem leereplaner, leeremidler og under-
visning i GF2. Resultaterne peger p4, at faglig kvalitet ikke primeert
kan styrkes gennem mere detaljerede laereplaner eller mere effektive
systemer, men gennem leereres mulighed for at arbejde refleksivt med
materialitetens styringskraft i undervisningen.

Samlet viser artiklen, at styrkelse af sammenhaengen mellem
leereplan, didaktisk dommekraft og professionel dannelse i erhvervs-
uddannelser forudsaetter en eksplicit opmeerksomhed pé de translati-
onelle processer, hvor undervisning faktisk bliver til.
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