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Abstract

Artiklen anvender en nyudviklet model til analyse af fagligt, fagspeci-
fikt potentiale i samspillet mellem skrevet tekst og visuelle elementer
i didaktiske leeremidler til at analysere de to hyppigst anvendte forlpb
i Alineas og Gyldendals digitale fagportaler. Analysen gennemfores

i fire forlgb inden for fagene geografi, matematik, natur/teknologi,
dansk, kristendomskundskab og historie (n=24). Artiklen leverer

et empirisk funderet bidrag til kortleegningen af brugen af multi-
modalitet i danske, digitale leeremidler. Desuden bidrager artiklen

til begrebsudvikling ved at skabe et overfagligt sprog (typologi) for et
fagligt samspil mellem skreven tekst og visuelle elementer samt for de
analyserede fags vedkommende, et disciplinserspecifikt sprog (typo-
logi) for dette samspil. Resultaterne er relevante for leererstuderende,
leerere og leeremiddelproducenter.

The article uses a newly developed model for analysing subject-speci-
fic potential in the interaction between written text and visual ele-
ments in didactic learning materials to analyse the two most frequent-
ly used courses in Alinea’s and Gyldendal’s digital portals. The analysis
is carried out in four courses in the subjects geography, mathematics,
nature/technology, danish, religious education and history (n=24).
The article provides an empirically based contribution to the map-
ping of the use of multimodality in Danish digital learning materials.
Furthermore, the article contributes to conceptual development by
creating a supra-disciplinary language (typology) for the interaction
between written text and visual elements, and for the subjects analy-
sed, a discipline-specific language (typology) for this interaction. The
results are relevant for student teachers, teachers and producers of
learning materials.
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Fagspecifik anvendel-
se af multimodalitet
pa danske digitale fag-
portaler

Signalement af samspillet mellem skrevet
tekst og visuelle elementer i udvalgte fag

1. Behovet for komparative undersegelser af
den faglige brug af multimodalitet

Multimodale lseremidler indgar i komplekse faglige laeseprocesser,
som ikke alene kan understgttes af generiske laesekompetencer.
Tveertimod stiller de krav om udvikling af fagspecifikke leesestrate-
gier hos eleverne. I denne sammenhang har Shanahan og Shanahan
(2008, 2012) introduceret begrebet disciplinary literacy, som beskri-
ver, hvordan faglige mal i de enkelte fag realiseres gennem specifikke
disciplinaere praksisser for faglig leesning. Hvert fag repraesenterer

en seerlig epistemologisk tilgang til viden og forstaelse og anvender
sproget pa mader, der afspejler disse disciplinaere seertraek (Halliday
& Martin, 1993; Schleppegrell, 2004). Vi forstar her disciplin som
videnskabsfaget, fx matematik, historie eller fysik. Disse discipliner
har deres egen made at skabe og validere viden pa - teorier, metoder
og begreber. Fag forstas her som skolefag. Skolefag star i relation til de
videnskabelige discipliner (Klafki, 2001), men nar de gores undervis-
ningsbare i skolen, didaktiseres indholdet, sa det passer til elevernes
niveau og skolens paedagogiske formal. Tekster i forskellige skolefag er
sdledes karakteriseret ved unikke sproglige og strukturelle traek, som
kreever, at eleverne tilegner sig fagspecifikke leesekompetencer for at
kunne forsta og anvende indholdet pa fagets praemisser.

Det er i denne sammenheeng bemeaerkelsesveerdigt, at det, der kan
betegnes som disciplinspecifik visuel literacy, hidtil har modtaget be-
graenset forskningsmaessig opmaerksomhed (Guo, Wright & McTigue,
2018). Selvom teorier om disciplineer literacy primeert er udviklet med
fokus pa verbalsproglige faglige tekster, synes det oplagt at antage, at
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fagene ogsé er kendetegnet ved karakteristiske, multimodalt konstru-
erede méader at repraesentere og formidle fagligt indhold pa. Hvert

fag fremmer saledes ikke blot specifikke sproglige praksisser, men
antageligvis ogsa unikke tilgange til at forsta og anvende visuelle og
multimodale ressourcer som en del af fagets erkende- og udtryksfor-
mer (se fx Kristensen et al., 2011, s. 118). Alligevel indikerer empirisk
forskning, at undervisere ofte overser eller undlader systematisk at
instruere elever i de seerlige krav og udfordringer, der knytter sig til
visuelle elementer i faglige laeremidler (Danielsson, 2010).

En aktuel forskningsoversigt om undersegelser af forholdet mel-
lem multimodalitet og disciplineer literacy i didaktiske leeremidler
indikerer, at der generelt mangler forankring i skolefag i de eksiste-
rende underspgelser (Gissel et al., 2026). Omtrent halvdelen af de 50
analyserede studier inddrager ikke eksplicit de specifikke fag, som
laeremidlerne relaterer sig til, men anvender skolefag som arbitraere
kontekster snarere end som epistemologisk distinkte discipliner med
egne erkendelsesformer og repraesentationsmader. Dette fraveer af
disciplineer specificitet risikerer at udviske de centrale forskelle i,
hvordan fag konstruerer og formidler viden.

De underspgelser, der derimod anerkender faglig specificitet i
relation til multimodale leeremidler, koncentrerer sig ofte om et fag
eller fagomrade (Gissel et al., 2026), hvilket reducerer muligheden for
at udvikle tvaergdende og komparative indsigter. Alternativt fokuserer
disse studier typisk pa forholdet mellem multimodalitet og afgraen-
sede indholdsomréader inden for et fag eller enkelte repraesentations-
former. Eksempler herpa inkluderer undersegelser af kunstneriske
fremstillinger i leerebgger (McKean, 2002) eller analyser af grafiske
reprasentationer, sisom grafer i naturfagsundervisning (Lee, 2010).
En saddan fokusering begraenser forstaelsen af, hvordan multimodali-
tet kan bidrage til faglig laering pa tveers af discipliner.

Der er derfor behov for at udarbejde en typologisering (sprogbrug),
som tager afseet i en komparativ forstielse af den fagdisciplineere
og fagdidaktiske brug af multimodalitet, som, i det omfang fagene
overlapper i deres méde at bruge multimodalitet, gar pa tveers af fag,
og som samtidig karakteriserer fagenes seerlige, fagspecifikke brug af
multimodalitet.

Dette forer os frem til folgende forskningsspergsmal, som vi vil
belyse i artiklen:
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Hvilket fagdidaktisk betydningspotentiale ligger i de
skrift-billede-relationer, vi finder i digitale undervisnings-
forlgb pa to forskellige fagportaler til undervisning i seks
fag?

Hvilke typer af skrift-billede-relationer er karakteristiske
for de enkelte fag, og hvilke ser ud til at vaere faelles pa tvaers
af fag?

Hvad kan en fagdidaktisk og disciplineerspecifik litera-
cy-optik bidrage med i forhold til at forsta, hvorfor bestem-
te typer af skrift-billede-relationer er mere fremtrsedende
end andre i et givent fag?

O

Billede skal i denne sammenhaeng forstas bredt og deekker flere
former for visuelle elementer (fx foto, maleri, tabel, kort, grafik, video,
animationsfilm). Artiklen tager afsaet i et eksplorativt case-studie, der
involverer seks fag og fire leeremidler pr. fag fra to digitale fagportaler.
Vi underseger, om og i givet fald hvilke menstre der findes inden for
fagenes brug af kombinationer af visuelle elementer og skrevet tekst,
og navngiver disse lokale teksthelheder, hvis de optreeder hyppigt i
fagets laeeremidler. Det forseger vi at samle til en fagdidaktisk typologi
for til sidst at vurdere, om det giver mening at syntetisere pa tveers af
undersogelsens fag til en overordnet typologi for fagdidaktisk anven-
delse af visuelt-verbalsproglige kombinationer i didaktiske leeremid-
ler. Det er imidlertid ogsa muligt, at forskellene péa tvaers af fag er sa
store, at vi far bekraeftet, at fagene langt hen ad vejen er unikke i deres
brug af visuelle elementer. Maske ligger den centrale variation ikke
inden for fagene, men pa tveers af forlagenes (leeremidlernes) brugs-
menstre? Typologiseringen, i det omfang den lader sig gore, kan stotte
leerere i at identificere, hvad de inden for de enkelte fag skal veere
opmaerksomme pa at undervise deres elever i, og samtidig kan det
pege pa nogle skrift-billede-konstruktioner, som er over-/tveerfaglige,
og som det dermed giver mening at undervise i som en mere generisk
visuel-verbalsproglig forekomst. Desuden kan den fungere som inspi-
ration og rettesnor for leeremiddelproducenter.
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2. Metode

I de folgende afsnit gor vi rede for vores udvaelgelse af fag, vores be-
grundelse for valg af eksemplarisk leeremiddeltype til underspgelsen,
selekteringen af forlgb inden for de relevante fag og leeremidler, og
dernaest hvordan vi har grebet beskrivelserne, kodningerne og analy-
serne af hvert leeremiddel an.

2.1 Valf af fag

Studiet har til hensigt at daekke et bredt udsnit af grundskolens
fagraekke. Saledes er de naturvidenskabelige fag repraesenteret ved
geografi samt natur/teknologi, og de to store fag, dansk og matematik,
er medtaget. Desuden er kulturfagene historie og kristendomskund-
skab inkluderet. Disse er seerligt tekstpreegede (og laesetunge) fag, der
bl.a. fordrer kritisk laesning (Cinnamon et al., 2021; Hughes, 2021). En
begraensning er, at studiet ikke omfatter fremmedsprogfag og prak-
tisk-musiske fag.

2.2 Valg af leeremiddeltype: Fagportalen

Vi har valgt at analysere digitale laeremidler, idet vi kan forvente, at vi-
suelle elementer er mere fremtraedende her end i trykte materialer, da
der ikke er omkostninger ved tryk i de digitale formater. Bezemer og
Kress (2008) peger pé en tendens til, at billedet af og til kan virke som
den centrale modalitet i leeremidler, hvilket vi til en vis grad genfinder
i de analyserede leeremidler.

Den digitale fagportal er kendetegnet ved at veere en integreret lgs-
ning til undervisning pa alle niveauer i folkeskolen og hele fagraekken.
Inden for hvert fag og for hvert niveau praesenteres mange undervis-
ningsforlgb i en flad, sideordnet struktur (Gissel & Skovmand, 2018).

I modsaetning til kapitlerne i et analogt undervisningssystem vil for-
lpbene péa en digital fagportal typisk ikke veere bundet sammen af en
feelles (fag)didaktisk tilgang, da der er forskellige forfattere pa tveers af
forlgbene.

Til gengeeld er der nogle klare fordele i at undersepge de to digitale
fagportaler pé tveers af fag. Udformningen af den enkelte portal er
nemlig tilnaermelsesvis homogen pa tveers af fag. Der er samme over-
ordnede layout uathaengig af fag og trin, ligesom udbuddet af under-
stottende vaerktgjer og den overordnede tilgang til at praesentere ind-
hold for elever og leerere, er den samme. Ved at vaelge fagportalen som
case kan underseggelsen fokusere pa den fagdidaktiske multimodale
variation pa tveers af fagene.
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2.3 Valg af leeremidler pa fagportalerne

Vi onsker at analysere de mest populaere forlgb pa de to mest udbredte
digitale fagportaler i Danmark péa 6.-9. klassetrin. De to mest udbredte
fagportaler til grundskolen er Alineas og Gyldendals fagportaler. Forla-
gene Gyldendal og Alinea har assisteret undersggelsen ved at kortlaegge
de to mest brugte forlgb pa deres fagportaler, dvs. de to forlgb, der er
tilgdet mest afleerere og elever i de seks fag i undersegelsen: dansk (6.-9.
klasse), geografi (7.-9. klasse), historie (6.-9. klasse), kristendomskund-
skab (6.-9. klasse), matematik (6.-9. klasse) samt natur/teknologi (6.
klasse) (se Appendix 1 for fuld liste over forlgb). Ikke alle fagene deekker
alle klassetrinnene 6.-9., og et forlgb kan godt veere malrettet et bestemt
klassetrin. Perioden for opgerelsen er et ar (fra marts 2023 til februar
2024). Alle analyser er faerdiggjort juni 2025. Da forlgbene er digitale
udgivelser, kan de veere sendret sidenhen af forlaget.

2.3.1 Analysestrategi og metode

Analysen tager selektivt afseet i modellen (Gissel, 2026) vist i Figur
1. Modellen strukturerer en analytisk sammenhang mellem fagets
overordnede rammer, som de kommer til udtryk i fagets laereplan, i
det didaktiske leeremiddels intentioner og den konkrete skrift-bille-
de-konstruktion, som er integreret i leeremidlet.

Modellen er valgt, fordi den gor det muligt at analysere og forsta
skrift-billede-konstruktioner som motiverede tegn (Kress & van
Leeuwen, 2021) i en fagdidaktisk kontekst. Det betyder, at vi ikke kun
ser pa det grafiske element isoleret, men i stedet som en del af en
multimodal komposition, der er indlejret i et didaktisk laeeremiddel.

I definitionen af didaktiske lceremidler ovenfor fremgéar det, at det
didaktiske leeremiddel er kendetegnet ved at veere didaktisk intenti-
onelt. Leeremidler fortolker laereplanen, og kategoriseringen af den
fagdidaktiske og fagspecifikke funktion af skrift-billede-konstruktio-
nen tager derfor afseet i det enkelte fags laeereplan, typiske arbejds- og
erkendeformer samt det faglige brug af multimodalitet. Leeremiddel-
forfatternes fortolkning af laereplanen og didaktiske intentioner vil
som udgangspunkt praege alle valg i leeremidlet, og udger derfor en
vigtig kontekst for at forsta det enkelte visuelle elements funktion.

Neaeste lag i analysen udgeres af det enkelte opslag eller siden i
leeremidlet. Hvordan integreres skrift-billede-konstruktionen over-
ordnet i opslagets layout, og hvordan er tilgaengeligheden af det faglige
indhold i den skrevne tekst? Naeste lag i modellen typebestemmer den
enkelte skrift-billede-konstruktion. Endelig bestemmes den overord-
nede funktion i forhold til at understotte elevens tilegnelse af det fag-
lige indhold: Er der gjort tiltag for at styrke elevens udbytte, er billedet
objekt for en faglig analyse, eller udfylder billedet en anden funktion?
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Figur 1.

Model af lag og elementer i analysen af fagspecifik
brug af tekst-billede-konstruktioner i didaktiske
laeremidler (Gissel, 2026, vores oversaettelse).

The subjects curriculum, ways of working and cognitive forms and use of language/texts as well as multimodality

The learning material and its subject-specific didactic intentions and interpretations of the curriculum

Page/Post: Strategy for integrating images and written text and readability of a written text

Type of image and overall purpose of using the image:

Image, diagram, or composite representation used to supprt acquisition of subject matter,
to practice multimodel discipline-specific, for another purpose

The purpose is to support student’s
learning and acquisition:

- Repetition

- Representational

- Organizational graphics

Image is the object
of subject-based
didactic student
activity that can
strengthen student
visual literacy.

Other purposes
than acquisition or
strenghtening of
multimodal literacy:
- Decoration

- Motivation

- Interpretational graphics
- Transformational visual element
- Supplementary Image as an object

of analysis.

Subject-specific,

didactic function

Ved at folge denne model sigtes gennem analyserne pa induktivt
at begrebsliggare de specifikke fagdidaktiske formél med at anvende
skrift-billede-konstruktioner i la&eremidlerne. Modellen indeholder
ogsa kategorier, som gér pa tveers af de fagspecifikke fremtreedener,
sa vi meningsfuldt kan sammenligne fagene.

2.3.2 Analytisk fremgangsmade

Vi registrerer for hvert forleb: forlag, titel, klassetrin, antal lektioner
(estimeret) og antal kapitler, som forlpbet bestar af (Appendix 1).
Herefter analyseres det aktuelle opslag i leeremidlet med fokus p4,
hvordan visuelle elementer og skreven tekst er integreret pa siden:
Hvorvidt den skrevne tekst eller de visuelle elementer er den primaere
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reprasentationsform, eller om der er en hgj grad af integration mel-
lem de to modaliteter. Vi folger ikke eksterne links i forlobene, men
analyserer visuelle elementer pa sider fra interne links. Vi medtager
fx en video i analysen, hvis den er indlejret og altsa ikke tilgas via et
eksternt link.

Herefter fokuseres pa den enkelte skrift-billede-relation i leere-
midlet. Forste skridt er at bestemme den overordnede type af visuelt
element: Billede, grafik eller ssmmensat tekst. Sammensatte tekster
betegner, at billeder eller grafik er kombineret med skreven eller talt
tekst inden for rammerne af samme enhed, fx tidslinje med bille-
der eller animationsfilm med speak (Gissel, 2026). Dernzest en mere
specifik karakteristik af repraesentationsformen, fx foto, video, maleri
(alle tre varianter af billeder), tabel, graf, kort (alle tre varianter af
grafik) og animationsfilm (sammensat tekst). Denne opteelling af typer
af visuelle repraesentationer siger ikke noget om, hvor hyppigt der
bruges skrift-billede-konstruktioner i fagportalerne generelt eller i de
analyserede forlpb, da forlobenes omfang varierer. Analyserne med-
tager ikke ikoner, som metakommunikerer om fx organisering, da de
kan anskues som almendidaktiske markegrer.

I de neeste led af analysen fremanalyserer vi det visuelle elements
funktion og kommer med bud pa den eventuelle fagdidaktiske funk-
tion. Vi anvender de tre overordnede kategorier af funktioner, som er
foreslaet i Gissel (2026) (se Figur 2). De to forste kategorier handler om
at brugen af visuelle elementer kan vaere laeringsunderstottende hhv.
receptivt og produktivt. Den sidste kategori er reserveret til visuelle
elememter, der har en dekorativ funktion:

— Understpttelse af elevens lcering og tilegnelse: Visuelle elementer i
leeremidler skal understotte eller udvide elevens forstaelse af den
skrevne tekst. Denne brug af visuelt-verbalsproglige kombinatio-
ner analyseres i forste omgang ud fra seks overfaglige kategorier
for funktioner: gentagelse, repraesentationelt, organiserende (fx
grafik der kan organisere informationer, fx en tidslinje eller en
tabel), fortolkende, omskabende eller supplerende. Under denne
overordnede funktion giver vi ogsa for hver forekomst et bud pa,
hvordan vi kan betegne den fagdidaktiske funktion af det visuelle
element.

— Genstand for en faglig elevaktivitet, der understptter elevens leering.
Her forseger vi ogsa at koble til en disciplineerspecifik forstaelse af
det visuelle elements funktion. Vi forspger saledes at begrebsligge-
re den faglige optik, der ligger til grund for elevernes aktivitet.
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— Dekorativ brug: Visuelt element uden decideret fagligt formal som
ikke bidrager til faglig leering eller styrkelse af multimodal litera-
cy. Her vurderes ydermere, om billedet kan betegnes som ren pynt
eller et relateret dekorativt element.

Figur 2.

Modellen viser de tre overordnede typer af formdl,
som vi bruger til at analysere de visuelle forekomster
(imodellen kaldet billeder). De sorte pile mod hajre
viser, hvilke underkategorier hver af de tre fore-
komsttyper analyseres i (Gissel, 2026).

Type af visuelt element (benzevnt billeder som overkategori)
- Billede (foto, tegning, maleri)

- Grafik (tabel, diagram, kort, model, animation)
- Sammensat tekst (tidslinje med billeder eller animation med speak)

l

Mere specifikt mal i forhold til
b 1 i . »
Billedet har Iae(gmg og t||IegneIse‘ »
til formal at - Gentagelse ) ' BetegnelseA
- Repraesentationel funktion for fagspecifik
understgtte 0 . q fik
elevens lzring - Organiserende gra apvend_else af
00 o tileenelse - Fortolkende grafik visuelt indslag
5 gties - Omskabenede visuelt element
2 - Supplement
Q
3
[0}
o2
Har billedet udelukkende
Billeder som dekorativ funktion (ren pynt)?
dekoration "' Erdetet relateret, dekorativt
billede?
oo
2
fg Billedet er Beskrivelse af den faglige
hvi genstand for optik, der ligger til grund for
-§ elevaktivitet aktiviteten
&
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For hver forekomst af visuelle elementer, uanset hvilken af de tre over-
ordnede funktioner de har, registreres desuden om:

— der er eksplicit leenkning mellem det visuelle element og verbal-
tekst,

— det visuelle element er forsynet med billedtekst, der kan specifi-
cere eller forklare, hvilken betydning afsender har intenderet (dvs.
informationer ud over angivelse af fx fotograf og arstal),

— der metakommunikeres, s eleven far forklaret, hvordan forskelli-
ge reprasentationsformer skaber betydning,

— der er eksplicit instruktion til eleven omkring, hvordan det visuel-
le element skal bearbejdes.

Dette munder ud i en overordnet vurdering af, hvorvidt potentialet for
at lade multimodalitet understotte elevens faglige tilegnelse udnyttes i
de analyserede forlgb.

Med afseet i analyserne identificerer vi mgnstre inden for fagene.
Det vil sige, at begrebsliggere den fagspecifikke fagdidaktiske funktion
af hver forekomst. Denne opgorelse er opdelt pa de fire analyserede
forlgb for hvert fag (Appendix 2). Opteaellingen kan vise, hvilke fagdi-
daktiske skrift-billede-konstruktioner der er mest dominante i de
analyserede forlgb, samt om det er en faglig tendens, der gar pa tveers
af forlpb og fagportaler, eller om der snarere er tale om lokale mgnstre
i hvert af de analyserede forlgb. Dette samler vi til en fagdidaktisk ty-
pologi for anvendelsesformal for skrift-billede-konstruktioner i hvert
fag. Til sidst syntetiseres pa tveers af undersogelsens fag (Appendix 3)
for at generere en overordnet typologi for fagdidaktisk anvendelse af
skrift-billede-konstruktioner i didaktiske leeremidler.

Da naervaerende studie er begranset til at analysere laeeremidlerne
som tekster og ikke fx at interviewe forfatteren omkring motivet til at
anvende det visuelle element, vil bestemmelsen af elementets betyd-
ning i den specifikke faglige kontekst veere vores tolkning.

2.4 Fagportalernes layout pa tveers af fag

Fagportalerne har verbaltekst stdende i en enkelt spalte, og typisk er
de visuelle elementer i samme bredde som teksten eller fylder hele
sidens eller skeermens bredde. Dermed opfyldes Spatial Contiguity
Principle (Mayer, 20144, 2014b), hvor ord og visuelle elementer, der
hgrer sammen, praesenteres i rumlig neerhed til hinanden. Det enkle
layout med en enkelt spalte og placering af visuelle elementer centralt
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i kolonnens bredde bidrager til signalering af, hvornar noget skal ses/
laeses, samt som markering af, at det er centralt. Dette design mind-
sker behovet for eksplicit le&enkning mellem verbaltekst og visuelt
element. Eventuel billedtekst star typisk lige nedenunder de visuelle
elementer med seerlig skriftstorrelse, hvilket indikerer til modtage-
ren, at teksten horer til det visuelle element og adskiller sig fra den
ovrige skrevne tekst. I langt de fleste tilfzelde er sidernes strategi for
integration af billeder og skreven tekst (Peterson, 2016) den, at den
skrevne tekst er primeer, og laeseren selv (i lyset af ovenstaende layout)
skal finde ud af, hvornar det visuelle element skal leeses.

I visse fags brug af diagrammer ses en fuld integration mellem
grafik og skreven tekst i selve diagrammet, men diagrammet er stadig
indlejret i en kontekst, hvor skreven tekst er primeer. Undtagelsesvist
ses sider, hvor fx et foto fylder hele rammen ud, og der er indsat en lil-
le tekstboks, der specificerer og/eller forklarer billedet; her er billedet
saledes primeaer repraesentationsform.

3. Analyser inden for fag

De folgende seks afsnit praesenterer en sammenskrivning af nogle af
vores fund fra analyserne af undervisningsforlpbene fra Alinea og Gyl-
dendal fra de seks fag. Fokus vil veere pa den fagspecifikke anvendelse
af multimodalitet. I hvert afsnit opsummerer vi det faglige samspil
mellem skreven tekst og visuelle elementer.

3.1 Fagdidaktisk brug af visuelle elementer pa fagportaler til geo-
grafi
Geografifagets erkende- og udtryksformer omfatter bl.a. tegninger,
fotos, diagrammer, statistik, kort, modeller, animationer og simu-
lationer (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019a). Disse visuelle
elementer finder anvendelse i forbindelse med elevens faglige kompe-
tenceudvikling (undersggelse, modellering, perspektivering og kom-
munikation). I geografi er der en steerk tradition for brug af visuelle
reprasentationsformer som en integreret del af faget (Mikkelsen &
Seetre, 2017; Reinfeld & Haubrich, 2015; Roberts, 2013; Kristensen et
al., 2011). Kort, statistik, diagrammer, modeller, animationer og simu-
lationer formidler geografifaglig faktaviden samt viden om rumlige
forhold og sammenhange. Billeder kan i geografi fungere horisontud-
vidende og dbner for andre former for erkendelser af natur- og kultur-
geografiske forhold.

Undersogelsen i geografi har givet i alt 225 forekomster af visuelle
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elementer. Tabel 1 herunder viser, at lidt over halvdelen er billeder
(fotos og tegninger), knap en tredjedel er grafik (bl.a. diagrammer,
kort og modeller), og en femtedel er af ssmmensat karakter (fx en
animation med speak). Gyldendal star med 119 visuelle elementer for
over halvdelen af forekomsterne. Deres forleb er stort set dobbelt sa
lange, malt pa lektioner som Alineas, og det giver en rate pa fem et
halvt element pr. lektion i Gyldendals og godt 9 elementer pr. lektion i
Alineas forlgb. Da visuelle elementer er beerere af betydning (Kress &
van Leeuwen, 2021), kan antallet af elementer pr. lektion veere med til
at pavirke leesbarheden af den multimodale tekst.

Tabel 1.
Antal visuelle elementer i de fire forlab til geografi.

Pladetektonik  Vandets Beaeredygtig Rastoffer | alt
(Alinea) kredslgb fadevare- (Gyldendal)
(Alinea) produktion
(Gyldendal)
Billeder 23 25 38 28 114
Grafik 17 14 20 15 66
Sammensat 17 10 12 6 45
| alt 57 49 70 49 225

Udover typer af repraesentationer ser vi som naevnt ovenfor ogsa pa,
hvilket formal visuelle elementer har i teksten (Appendix 2.1). Her har
der vist sig dels et generelt mgnster i hvilke formal de visuelle elemen-
ter tjener, dels en forskel mellem forlagene i forhold til, hvordan de er
forankrede i teksten, samt i hvilken grad visuelle elementer og sam-
mensat tekst gores til genstand for fagdidaktiske elevaktiviteter.

Det generelle monster er, at billeder ikke gores til genstand for
fagdidaktisk elevaktivitet i nogle af de fire forleb, og en betydelig andel
tjener udelukkende dekorative formal, skgnt langt hovedparten af
dem er fagligt relevante. I fagheeftet for geografi (Berne- og Undervis-
ningsministeriet, 2019a, s. 22) er foto og tegning omtalt i forbindelse
med modellering. I fagdidaktikken finder vi hos Krautter (2015, s.
254-255) fire didaktiske funktioner for billeder i geografi, hvoraf den
forste er intuitiv erkendelse (betragte, opdage og beskrive). I de fire
undersogte forlgb leegges der ikke op til intuitiv erkendelse, da det
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Figur 3.

ikke er ekspliciteret, at eleverne skal ggre noget med billederne. Hver-
ken i receptive eller produktive ssmmenhaenge, hvilket kan betegnes
som en ikke-elevinvolverende brug af billeder (se eksempel herunder i
Figur 3).

Skaermdump fra Alineas forlab "Vandets kredslgb”
med forklaring af hvordan de visuelle elementer er

kategoriseret.

Skeermdump fra Alineas forlgb "Vandets
kredslgb’, kapitel 4, Fugtige og tarre
omrader pa Jorden.

Fugtige og torre omrader pé

Hverken foto, der er fagligt og kon-

- {EFden 2 S e tekstuelt relevant, eller kort er leenket

1 til bradteksten. Kortet har billedtekst
og er forsynet med signaturforklaring
(metakommunikation), mens fotoet ikke
er ledsaget af nogen af disse.

Derfor er fotoet kategoriseret som
fagligt relevant dekoration og kortet som

understgttende for elevens laering og

tilegnelse.

Eleven opfordres ikke til at ggre noget
med de to visuelle elementer, hverken
receptivt eller produktivt.

Kilde: https://portal.alinea.dk/course/
Auds-vandets-kredsloeb/page/ACu3-
fugtige-og-toerre-omr-ader-p-a-jorden

Der viser sig tydelige forskelle mellem forlagene i forhold til, hvordan
visuelle repraesentationer forankres i deres forlpb. Pa billedsiden er
under en fjerdedel hos Alinea forankret pa en eller flere af de mader,
vi kigger pa (eksplicit leenkning i brodteksten, billedtekst mv.), mens
det hos Gyldendal er tilfzeldet i op mod ni tiendedele af forekomster-
ne. Hos begge forlag er billedtekst den foretrukne forankringsmaéade.
Det aflyser dog ikke behovet for eksplicit leenkning i bredteksten, sa
leeseren ledes til undersagelser af billedet, der kan fare til fagligge-
relse af dets indhold, jf. Krautter (2015), fra intuitiv erkendelse, over
forstaelse og forklaring til anvendelse og evt. til et perspektiverende
niveau. Det kan betegnes elevinvolverende brug af billeder.

Grafiske elementer og sammensat tekst udger tilsammen knap
halvdelen af alle forekomster i geografi. Her finder vi fagets klassiske
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erkende- og udtryksformer, herunder kortet som den fremmeste. Fag-
ligt udbytte af kortets information forudssetter metakommunikation
om betydningsskabelse (Brodersen, 1999) - en signaturforklaring. Det-
te er fundet i knap to femtedele af forekomsterne med kort. Dette kan
betegnes som fagliggarende brug af visuelle elementer, da det under-
stotter elevernes tilegnelse og brug af en af fagets centrale erkende- og
udtryksformer.

Opsummerende kan det siges, at kategorien billede er det domine-
rende visuelle element, men at billeder ikke anvendes i fagdidaktiske
elevaktiviteter, og at de ikke er velintegrerede i brodteksten. De tjener
overvejende dekorative formal. I kategorien grafiske elementer finder
vi bl.a. kort, der i to femtedele af forekomsterne er ledsaget af en sig-
naturforklaring. Det bidrager til en fagliggerende brug af en af fagets
centrale erkende- og udtryksformer - omend der er et uforlgst poten-
tiale. Undersagelsen viser desuden, at Alinea er visuelt mere 'tung’
end Gyldendal, som dog pé sin side i hgjere grad integrerer visuelle
elementer i fagdidaktiske elevaktiviteter, hvilket understotter udvik-
ling af elevernes visuelle literacy i faget.

3.2 Fagdidaktisk brug af visuelle elementer pa fagportaler til ma-
tematik
Det fremgar i den aktuelle leereplan for matematikfaget, at eleverne
skal opné viden om, at matematiktekster ofte er multimodale tekster,
der er sammensat af forskellige dele. Fx verbal tekst, matematisk sym-
bolsprog, skemaer, tabeller, diagrammer, figurer, faktabokse, fotos og
tegninger (Borne- og Undervisningsministeriet, 2019b). Saerligt cen-
tralt for matematik er, at elever kan forsta de indbyrdes forbindelser
mellem de forskellige repraesentationsformer (Niss & Jensen, 2002) og
kan transformere mellem dem (Duval, 2006; Bull & Blankholm, 2021).

De fire analyserede forlgb (Appendix 1) indeholder visuelle ele-
menter af forskellige typer, men pa tveers af de fire forlgb er der stor
forskel pa, om de visuelle elementer anvendes som en anskueliggorel-
se af det faglige indhold eller som et dekorativt element. Der er ogsa
stor forskel pa, hvorvidt undervisningsforlgbene laegger op til at oge
elevernes forstaelse af sammenhangen mellem repraesentationerne.
En oversigt over de forskellige typer af repraesentationer ses i Tabel 2.

De to forlgb fra Alinea indeholder i alt 91 visuelle indslag, hvoraf
cirka to tredjedele er grafiske. De grafiske indslag er fx illustrationer
af matematiske figurer som rektangler i malestoksforhold, matemati-
ske udtryk med symboler som a, b eller dynamiske filer, hvor eleverne
skal konstruere en retvinklet trekant eller undersegge forskellige mate-
matiske sammenhaenge.

To tredjedele af indslagene er objekt for fagdidaktisk aktivitet, og
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Tabel 2.

Antal visuelle elementer i de fire forlab til

matematik.
Geometri Algebra Beskrivelse af Regning med tal lalt
(Alinea) (Alinea) sammenhzaenge (Gyldendal)
(Gyldendal)
Billeder 13 7 14 8 42
Grafik 41 21 10 4 76
Sammensat 8 1 0 3 12
| alt 62 29 24 15 130

pa tveers af de to forleb er der i langt de fleste tilfaelde en ekspliciteret
laenkning mellem tekst og billedlige forekomster (Appendix 2.2). Men
kun fa steder laegger verbalteksten op til at oversaette mellem reprae-
sentationsformerne. Dette kan ifplge Duval (2006) ellers medvirke til
at gge elevers forstaelse af sammenhengen mellem repraesentationer
i forskellige kategorier.

I forlpbene fra Gyldendal er lidt over halvdelen af de visuelle ele-
menter billeder (tegninger eller fotos), som i overvejende grad anven-
des til pynt. Et eksempel herpé er en introduktion til en opgave, der
handler om et havecenter. Teksten informerer om, at en potteplante
koster 55 kr. pr. stk., og eleverne bliver bedt om at finde sasmmenhaen-
gen mellem antal solgte potteplanter og den samlede pris. Den tilhg-
rende tegning viser en pige, der planter en potteplante uden yderligere
reference til den matematiske sammenhaeng. Sddanne typer af tekst-
opgaver refererer til det, Skovsmose (1998) kalder en semi-virkelighed
inden for opgaveparadigmet. Brug af billeder som pynt i disse situati-
oner kan veere med til at placere opgaven i en bestemt kontekst, men
billedet har ikke en funktion i forhold til at udvikle elevers forstaelse
af sammenhangen mellem matematikrelevante repraesentationer.

Et eksempel pa, hvordan repraesentationsskift mellem forskellige
modaliteter kan understotte elevernes matematiske begrebsdannelse
og sproglige udvikling ses i forlgbet ‘Geometri’. Her integrerer Alinea
dynamiske modeller, som giver eleverne mulighed for at efterprove
matematiske egenskaber.

Figur 4 viser et screendump af en dynamisk fil. Eleverne kan
traekke i firkantens hjerner, hvorved diagonaler, deres midtpunkter
og firkantens sideleengder folger med og reguleres. Eleverne skal i en

94 Learning Tech 17 | Leeremidler, multimodalitet og aktarperspektiver



aktivitet parvis undersgge forskellige ssmmenhaenge mellem firkan-
ten, dens diagonaler og vinkler. Eleverne guides gennem spgrgsmal til
fx at undersege, i hvilke typer firkanter diagonalerne star vinkelrette
pa hinanden, og i hvilke firkanter diagonalerne skeerer hinanden pa
midten. Det dynamiske element og elevernes feelles dialog kan med-
virke til, at eleverne mundtligt far mulighed for at reflektere over den
matematiske sammenhang mellem diagonaler og sider i en vilkéarlig
firkant. Denne brug af skrift-billede-relationer kan siges at veere kata-
lysator for transformation mellem forskellige repreesentationsformer.
Det er veerd at bemaerke, at ingen visuelle elementer i de fire forlpb har

Figur 4.
Skeermdump fra forlabet 'Geometri’ (Alinea,
kapitel 5).

v Vis diagonaler

' M Vis vinkler|

‘ v Vis diagonalernes midtpunkter
H Vis diagonalernes leengde

v Vis mal i firkant
v’ Vis sidelaengde

B Vis vinkel

l
\
1

billedtekster, og at der i flere tilfzelde mangler at blive metakommu-
nikeret, hvordan de forskellige repraesentationer skaber betydning i
forhold til det faglige indhold.

Opsummerende er det bemaerkelsesveerdigt, at pé trods af at langt
de fleste visuelle elementer laegger op til en fagdidaktisk elevaktivitet,
er der meget fa, der leegger op til, at eleverne skal overseette mellem
forskellige repraesentationsformer. Billeder bliver brugt som pynt,
der refererer til en semi-virkelighed, men kun i fa tilfselde er det
metakommunikeret, hvordan det forventes, at eleverne arbejder med
relationen mellem billede, grafik og tekst.
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3.3 Fagdidaktisk brug af visuelle elementer pa fagportaler til na-
tur/teknologi

I natur/teknologi skal eleverne jf. fagets formal udvikle en naturfaglig
forstaelse af verden og af samspillet mellem menneske og natur, som
bygger pa deres egne oplevelser, erfaringer og undersegelser (Borne-
og Undervisningsministeriet, 2019c¢). Skrift-billede-relationer spiller,
sammen med andre repraesentationsformer som krop og genstande,
en helt central rolle i naturfaglig praksis i bade forstaelses- og er-
kendelsesprocesser af faenomener, processer og ssmmenhaenge og i
formidling af naturvidenskabelig viden (Schwartz et al., 2009; Christi-
ansen et al., 2019).

Analysen af portalforlgbene viser, at billeder er den hyppigst
forekommende reprasentationsform i alle fire forlgb (Tabel 3). Sam-
menholder man antallet af billeder med den forventede varighed for
forlgbene, er der ikke forskel mellem de to portaler. Til gengeeld er der
markant forskel pa, hvor meget grafik, der anvendes i de fire forlgb.
Mens forlgbene pa Alineas portal kun indeholder meget fa eksempler
pa brug af grafik, indeholder begge forlgb pa Gyldendals portal relativt

Tabel 3.
Antal visuelle elementer i de fire forlgb til natur/
teknik.
Gys, gru Spis og bliv Energi Jorden er | alt
og gasehud spist! (Gyldendal)  delt op
(Alinea) (Alinea) (Gyldendal)
Billeder 26 9 32 28 95
Grafik 0 4 11 13 28
Sammensat 9 2 0 6 17
| alt 35 15 43 47 140

mange eksempler. Op mod tre fjerdedele af de visuelle indslag i de fire
forlgb har elevens leering og tilegnelse som formal (Appendix 2.3). 1
langt de fleste af disse tilfeelde udgeres det af billeder med en reprae-
sentationel funktion, hvor billederne gor verbalteksten mere specifik,
idet teksterne er karakteriseret ved en ideal-real komposition (Kress
& van Leuween, 2021, S. 217).
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Det betyder, at laeseren typisk forst mgder den abstrakte tekst og
derefter det konkretiserende billede, som i eksemplet her (Figur 5):

Figur 5.
Screendump fra forlebet 'Energi’ (Gyldendal, kapitel
9, Alle skal spare pd energien).

Vi har behov for mere elektrisk energi

Flere og flere steder er der behov for mere elektrisk energi. Det kan veere i industrien, pa
kraftvarmevaerker, pa kontorer og i butikker. Der er ogsa brug for energi til digitale
redskaber som TV, vaskemaskiner og tandberster eller til transportmidler som biler, tog,

faerger og fly.
Elektriske apparater har et energimeerke, der viser, hvor meget energi apparatet bruger.

| en bolig og andre bygninger er der en elmaler, der maler forbruget af elektricitet. Hvis
man felger elforbruget, kan man maske spare penge ved at finde pa smarte lgsninger til
at spare pa elektriciteten.

& B 2

ddersyet elevforlob til dig

slere L delew

N9I 486

Bybus 2A i Kebenhavn oplades, Fiere busser karer allerede pd elektricitet i stedet for benzin. Her holder bussen 2A pause for ot blive opladet ved en elekirisk lodestander.

Maske kan denne tekstkomposition delvist forklare den mang-
lende eksplicitte leenkning, som er gennemgaende. I mindre end en
fierdedel af alle de visuelle indslag sker en eksplicit leenkning.

En neermere analyse af billedernes fagdidaktiske funktion viser,
at vi kan iagttage mindst tre forskellige mader: 1) Billeder bruges til
at ggre det usynlige synligt. Det gelder bade det, der er sa stort, at vi
ikke kan se det, fx et satellitfoto af jorden set fra rummet, og usynlige
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feenomener som fx vindenergi. 2) Billeder bruges som et didaktisk
greb til at saette elevens erfaring i forgrunden ved at veekke deres egne
erindringer, fx om engang at have gaet eller staet i strid modvind. Vi
vil kalde denne brug for stedfortreedende erfaring. 3) Endelig bruges
billeder til at vise processer som fx vandets kredsleb, som det ses i
kapitlet ’Energi’. Denne brug svarer til det, der i leeseplanen benaevnes
illustrationsmodeller (Borne- og Undervisningsministeriet, 2019c, s.
32). Man kan ogsa sige, at billederne her repreesenterer og konkretise-
rer et abstrakt fenomen. Man kan godt forestille sig andre mader at
bruge billeder fagdidaktisk p& end disse tre. Fx viser Auning (2022),
hvordan billeder og film (af et lokalt skybrud) kan vaekke elevers nys-
gerrighed og inspirere dem til at undre sig og lave undersggelser.

Mens brugen af billeder er naesten lige udbredt pa de to portaler,
er der markant forskel pa brugen af grafik. Det ene forlgb fra Alineas
fagportal har ingen grafiske indslag, mens det andet blot har fire. Til
gengeaeld er det ene af disse det eneste eksempel i de fire forleb pa, at
der metakommunikeres om betydningsskabelse (Figur 6). I billedtek-
sten star: "Der er fire trin i denne graesningsfodekaede. Pilene betyder
“bliver spist af”” (vores kursivering).

Figur 6.
Screendump fra forlabet 'Spis eller bliv spist!” (Ali-
nea, kapitel 1, Graesningsfadekaeder).

Alger ———> Blamusling ——> Sestjerne ——— Mage

Der er fire trini denne graesningsfgdekaede. Pilene betyder "bliver spist af”.
© Sys Abrahamsen, Alinea

I de tre forlgb, hvor der indgar grafiske repraesentationer, har de
grafiske repraesentationer naesten udelukkende elevens leering som
formal. En dybere analyse af de grafiske repraesentationer i forlgbet
‘Jorden er delt op’ viser, hvordan det kraever fagdidaktiske kompeten-

98 Learning Tech 17 | Leeremidler, multimodalitet og aktarperspektiver



cer at leese grafiske repraesentationer. Ideelt set kunne forlpbet leere
eleven, at kort kan udtrykke fx topologiske forhold, befolkningstaet-
hed eller vegetation.

Analysen viser kun fa eksempler p4, at de visuelle elementer gores
til genstand for fagdidaktisk aktivitet. Det fagdidaktiske formal med
disse aktiviteter er i stort set alle tilfeelde receptivt. Opgaverne leerer
potentielt eleverne at repraesentere virkeligheden gennem forsimp-
lede modeller, som fx nér eleverne i forlgbet ’Spis eller bliv spist!” fra
Alinea skal bruge en raekke billeder til selv at skabe en enkel model,
der kan forklare organismers samspil i naturen (fodekeede). Desveerre
er det en lukket drag-and-drop-opgave med kun ét facit, hvilket mod-
arbejder en underspgende tilgang. Vi ser det samme i forlpbet "Energi’
fra Gyldendal, hvor eleverne skal drag-and-drop en reekke pile ind pa
et diagram over vands kredslgb. I stort set alle tilfeelde af aktiviteter er
der eksplicit l&enkning mellem tekst og det visuelle element. Forlgbe-
ne pa Alinea adskiller sig fra Gyldendals, idet op mod en fjerdedel af
billederne udelukkende har en relateret dekorativ funktion. Samtidig
er disse billeder karakteriseret ved, at de kun har en minimal billed-
tekst med basisoplysninger om det padgeeldende billede samt ingen
eksplicit leenkning.

Vi finder séledes i de analyserede forlgb til natur/teknologi et po-
tentielt fagdidaktisk betydningspotentiale i de eksisterende skrift-bil-
lede-relationer. Men opteellingerne viser ogsa, at dette potentiale ikke
fuldt ud realiseres. Der ses et enkelt eksempel pa metakommunika-
tion om betydningsskabelse. Generelt er forlebene udtryk for under-
visning med forskellige repraesentationsformer og ikke i fagdidaktisk
brug af forskellige repraesentationsformer.

3.4 Fagdidaktisk brug af visuelle elementer pa fagportaler til
dansk

Af danskfagets styredokumenter (Bgrne- og Undervisningsministe-
riet, 2019d) fremgar det, at eleverne i danskundervisningen skal laere
at forholde sig savel receptivt som produktivt til multimodale tekster.
Elevers tekstkompetencer skal rette sig mod et bredt udvalg af mult-
imodale tekster og kan saledes forstas som en central del af danskfa-
gets fagdisciplinaere literacy. De fire analyserede portalforlgb (Appen-
dix 1 og Tabel 4) i faget dansk adskiller sig pa flere méder fra hinanden.
Forlgbene fra Alinea indeholder 138 visuelle elementer, hvor der i
Gyldendals forlgb er 81. Sammenlignes de to forlags forlgb om det
moderne gennembrud, ses flere forskelle. Selvom forlgbet fra Gylden-
dal er estimeret til 20 lektioner mod 17 lektioner pa Alinea, indeholder
forstnaevnte feerre visuelle elementer. Flere af Gyldendals sammensat-
te tekster deekker over analysemodeller og tabeller, som iseer er teenkt
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Tabel 4.

Antal visuelle elementer i de fire forlgb til dansk.

Billeder

Grafik

Sammensat

| alt

Reklamer Det moderne Det moderne Pressefoto | alt
(Alinea) gennembrud gennembrud (Gyldendal)

(Alinea) (Gyldendal)
13 60 35 10 118
0 0 0 0 0
53 12 27 9 101
66 72 62 19 219

som statte og stilladsering ved elevernes tekstanalyser. Det danskfag
lige forméal med analyserne er, at eleverne leerer, hvordan forlgbets
tekster anvender forskellige modaliteter til at udtrykke mening. En
sammenligning af forlpbene fra de to forlag viser en tendens til, at de
mange visuelle elementer i Alineas forlgb har en mere formidlende
funktion.

Cirka en tredjedel af forlgbenes visuelle elementer har elever-
nes leering og tilegnelse som mal (Appendix 2.4). Heraf er lidt over
en tredjedel organiserende i form af tabeller og lignende, som kan
anvendes ved tekstanalyser. Det fagspecifikke formal med tabellerne
er at fungere som stillads, hvor elever og leerere selv skal selektere
brugen af dem i forhold til den specifikke aestetiske tekst, de arbejder
med. Lidt over en fjerdedel har en supplerende funktion fx videoer,
hvor eleven kan opna supplerende viden. De gvrige visuelle elementer
i denne kategori har enten gentagende, omskabende eller repraesenta-
tive funktioner. Ved lidt over halvdelen af de visuelle elementer med
elevens leering og tilegnelse som mal er der eksplicit leenkning mellem
det visuelle element og verbaltekst, mens der ved omkring en tredje-
del kun er en billedtekst. Ved lidt over en tredjedel findes en instrukti-
on i, hvordan det visuelle element skal bearbejdes.

Ved en tredjedel af de visuelle elementer metakommunikeres til
eleven med forklaring til, hvordan det pagaldende visuelle element
skaber betydning. Disse metakommunikative elementer peger ind i et
centralt kompetenceomrade, eftersom elever i danskfaget skal laere
om, hvordan tegn anvendes til at kommunikere i multimodale tekster.
En mindre del af de visuelle elementer har gentagende, omskabende
eller repraesentative formal. Man kan diskutere, om flere af de reprae-
sentative elementer virker motiverende, appetitvaekkende eller er
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med til at give eleverne en nyttig forforstaelse for det emne, der be-
handles. Det ma imidlertid antages, at de mange tilfaelde af manglende
eksplicit leenkning og billedtekster giver eleverne darlige betingelser
for at kontekstualisere elementerne. Ved denne form for discipli-
narspecifik brug af visuelle elementer ser vi en tendens til, at indsla-
gene er teenkt som eksempler, appetitvcekker, forforstaelse, motivation
eller kilde til viden, som kan veere med til at stilladsere og kvalificere
elevernes brug af danskfaglige tekstanalysemodeller.

Forlpbene indeholder 46 visuelle elementer, som skal fungere som
fagdidaktisk objekt for elevaktivitet. Selvom kun halvdelen af disse er
forsynet med billedtekst, er der eksplicit leenkning ved mange af dem,
hvilket tilsammen vurderes at understotte elevernes muligheder for at
kontekstualisere elementerne. Der er ved langt de fleste instruktioner
til bearbejdning, mens der ved lidt under halvdelen af dem metakom-
munikeres om elementernes mader at skabe betydning pa. Centralt i
danskfaget er, at man anvender primeertekster til analyse, hvilket net-
op er i fokus ved disse visuelle elementer. Elementerne er her objekter
for analyse af fx genretraek og kommunikationssituationer.

Naesten halvdelen af forlgbenes samlede antal visuelle elementer
har dekorative formal, hvor over halvdelen af disse findes i forlgbet
fra Alinea om det moderne gennembrud. En stor del af de dekorative
elementer er relateret til den verbalsproglige tekst, mens 17 af de i alt
99 dekorative visuelle elementer udelukkende har en karakter af at
veere pynt.

Et eksempel pa et billede, der forst og fremmest har et dekorativt
formal, ses herunder.

Figur 7.
Anna Anchers "Pigen i kakkenet” (1883-86).
© Den Hirschsprungske Samling
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Maleriet er fra Alineas forlgb om kvindens stilling i det moderne
gennembrud. I en introducerende tekst til dette undertema i forle-
bet star der blandt andet, at periodens ugifte kvinder havde meget
begraensede muligheder for at skabe sig en professionel karriere. Det
indsatte maleri er Anna Anchers Pigen i kokkenet fra 1883-86, men
disse oplysninger fremgar ikke i forlgbet. Af billedteksten fremgar det
blot, at maleriet findes pa Den Hirschsprungske Samling. Anna An-
cher formaede at skabe sig en position i perioden som en anerkendt og
prisbelgnnet kunstner, men krediteres end ikke her ved gengivelsen
af et af hendes mest bergmte malerier.

Opsummerende viser analyser af de visuelle elementer, at den fag-
specifikke brug af disse iseer handler om billed- og tekstanalyse med
henblik pé at opna metaviden om hvordan tegn anvendes i multimodale
tekster til betydningsskabelse. De relativt fa tilfeelde af metakommuni-
kation og elevinstruktioner er bemaerkelsesvaerdigt. Eftersom elevers
kompetencer til at opleve, laese, producere og forholde sig til et bredt
udvalg af multimodale tekster star centralt i danskfaget, kunne man
forvente et saerligt fokus pa dette generelt i forlpbene. Det er desuden
tankeveekkende, at s mange visuelle elementer i forlpbene ikke er
beerer af fagdidaktiske intentioner, men blot er medtaget som en form
for dekoration eller som pynt.

3.5 Fagdidaktisk brug af visuelle elementer pa fagportaler til Kri-
stendomskundskab

Multimodalitet omtales ikke i Fagheeftet for kristendomskundskab. Et
af kompetencemalene er dog, at eleverne skal kunne genkende temaer
fra centrale bibelske fortallinger i kulturelle udtryk (Berne- og Under-
visningsministeriet, 2019¢).

Der anvendes i alt 126 visuelle elementer i de fire analyserede
forlgb (Appendix 1 og Tabel 5). Generelt anvendes der flere visuelle
elementer i Alineas fagportal for faget end pa Gyldendal. Forlgbet
’Superhelte og etik’ fra Gyldendal er dog en undtagelse, da forlgbet
bygger pa en forlagsproduceret tegneserie. Som det fremgar af Tabel 5,
er billeder den dominerende repraesentationsform efterfulgt af sam-
mensatte visuelle elementer (tegneserier og videoer).

En tredjedel af de visuelle elementer understotter elevens leering
og tilegnelse. Storstedelen findes i "'Kender du til islam’ og *Superhelte
og etik’. I farstneevnte forlpb er det billeder, grafik eller videoer, der
relaterer til islam. En del er fotos, der har en repraesentationel funk-
tion, fx ved at vise religipse bygninger eller genstande. De ni ud afii alt
13 videoer i forlpbet kan ogsa understotte elevens laering og tilegnelse
og har en supplerende funktion. Fem af dem bestar af speak og enkelt
grafik, og kan ses som en made at skabe variation pa i formidlingen af
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Tabel 5.

Antal visuelle elementer i de fire forlab til

kristendomskundskab.

Kender Fristelser Etik og teknologi Superhelte og lalt
du islam (Alinea) (Gyldendal) etik (Gyldendal)
(Alinea)

Billeder 24 34 4 4 66

Grafik 6 0 0 0 6

Sammensat 13 3 2 36 54

| alt 43 37 6 40 126

stoffet. De resterende bestar af dansk eller engelsk speak og realbille-
der. Det er kun i fa tilfselde, at der kobles eksplicit mellem bredtekst,
fotos eller videoer. Det disciplinaerspecifikke formal med de visuelle
elementer kan veere at repreesentere, anskueliggere og levendeggre cen-
trale religipse forestillinger og praksisformer. I ’'Superhelte og etik’ fun-
gerer denne type visuelle elementer primaert som supplement. En af
videoerne med engelsk speak illustrer en etisk case, og kan have som
fagspecifikt formal at konkretisere et etisk dilemma og etiske grund-
positioner. I de fleste tilfeelde understotter de visuelle elementer dog
ikke brodteksterne om etik, selvom disse har hgj faglig sveerhedsgrad.
Forlgbet har en del links til filmtrailere, hvis fagdidaktiske formal kan
veaere at koble (etiske) dilemmaer til elevernes liv via populcerkultur.

En tredjedel af de visuelle elementer er objekter for fagdidakti-
ske aktiviteter. Disse findes isaer i 'Fristelser’ og ’Superhelte og etik’.
Eleverne skal med afsaet i de visuelle elementer (primeaert billeder) dis-
kutere og tage personlig stilling til forskellige spergsmél om normer
og etik. Det er fx billeder af unge, der ryger eller shopper, eller billeder
af kage og en roulette. Den fagdisciplinaere funktion kan saledes veere,
at billederne skal skabe associationer og konkretisere forskellige cases,
der kan give anledning til diskussioner om fx etik og normer. Dette
peger ind i et centralt element af fagets identitet, som jf. styrings-
dokumenterne handler om, at eleverne skal udtrykke og diskutere
deres egne opfattelser og tanker omkring eksistens og etik (Borne- og
Undervisningsministeriet, 2019e, s. 7-8; 25-26). I forlgbet ’Kender du
til islam’ kan de seks visuelle elementer med tilknyttede fagdidakti-
ske elevaktiviteter derimod siges at have en fagdidaktisk funktioni at
bidrage til elevernes viden om det faglige indhold.
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Figur 8.

I alt 36 visuelle elementer har udelukkende dekorativ funktion,
hvoraf majoriteten ses i Alinea forlgbene. De fleste udgeres af stillfo-
tos eller kunstbilleder, der relaterer til forlpbets emne eller brodtek-
stens indhold. De er dog ikke laenket til bredteksten, og eleverne skal
dermed selv skabe sammenheng. Fx dette billede i Figur 8, der viser
genstande fra islam, men hvor der ikke skrives, hvilke genstande der
er tale om, og hvordan de relaterer til sidens emne: Hvem var profeten

Screendump fra forlabet 'Kender du islam?' (Alinea,
kapitel 1, Hvem var Muhammed. Introduktion).

Kapitel 1 | ca. 2 lektioner

Hvem var profeten Muhammed?

Muhammed?
I nogle tilfeelde kan de skabe forvirring, fx nar et kunstbillede viser en
anden historisk begivenhed end den bredteksten omhandler.
Opsummerende kan det konstateres, at "Kender du til islam’ adskil-
ler sig fra de gvrige tre analyserede forlgb i brugen af visuelle elemen-
ter og deres fagdidaktiske betydningspotentiale. Dette kan afspejle, at
de fire forlgb peger ind i to forskellige kompetenceomrader og over-
ordnede fagdidaktiske tilgange i faget. Forlgbet 'Kender du til islam’
omhandler et religionsfagligt emne og har en religionsfaglig tilgang.
De visuelle elementer relaterer til islam, og de fleste har som fagdi-
daktisk formal at repreesentere, anskueliggere og levendegore centrale
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religipse forestillinger og praksisformer. Det visuelle udtryk formidler
dog generelt islam som noget, der foregar i en anden historisk tid eller
i Mellemgsten, og som primeert praktiseres af maend/drenge. Dette
kan potentielt set lede til at forsteerke steoreotyper (Berglund, 2021).
De tre ovrige forleb peger ind i kompetenceomradet livsfilosofi og
etik. Iseer "Fristelser’ og 'Superhelte og etik’ er i trad med den livsfilo-
sofiske fagdidaktiske tilgang, der har en fremtraedende plads i fagets
styringsdokumenter. Her er det fagdidaktiske forméal med brug af
visuelle elementer sdsom hverdagsbilleder, kunst og populserkultur at
danne afsaet for, at eleverne skal diskutere og udtrykke deres personli-
ge holdninger til sporgsmal om etik, normer og eksistens. Feelles for de
fire forleb er, at der generelt ikke metakommunikeres om, hvordan

de visuelle repraesentationsformer kan skabe betydning. Pa naer én
opgave er der heller ingen visuelle elementer, der gores til genstand
for multimodal eller religionsfaglig analyse. Dette kan afspejle, at der

i fagets mal og fagtraditioner ikke har veeret veegt pa sddanne elemen-
ter (Kjeldsen, 2019, 2023). Det kunne ellers veere oplagt, at brug af
multimodalitet kunne bidrage til elevernes analytiske feerdigheder og
faglige leering fx ved at vise materielle og kropslige aspekter af religion
samt mangfoldigheden af levet og praktiseret religion (se fx Andreas-
sen, 2016; Kjeldsen & Rasmussen, 2025).

3.6 Fagdidaktisk brug af visuelle elementer pa fagportaler til
historie

Begrebet multimodalitet neevnes ikke i den aktuelle leereplan for
historiefaget (Borne- og Undervisningsministeriet, 2019f). Det er dog
oplagt, at historiefaget bade inddrager multimodale repraesentationer
som kilder til viden om fortiden og som objekter for kildekritisk analy-
se under kompetenceomradet kildearbejde.

De fire analyserede portalforleb (Appendix 1) i historie adskiller sig
markant efter forlag og i forhold til tilgange til historiefaget. Pa tveers
af de to forlags portaler ses ogsa en forskellig tilgang til brug af visuelle
indslag. Saledes er de 207 af de i alt 269 forekomster af billeder eller
grafik at finde i de to forlgb fra Alinea (Tabel 6). Med andre ord anven-
des der langt flere billeder i Alineas forlgb end Gyldendals, selvom de
to forlgb samlet skulle tage naesten lige lang tid, hhv. 22 og 20 lektio-
ner, at afvikle.

De to forlgb fra Alinea beretter om et historisk begivenhedsfor-
lgb og indeholder ret fa elevaktiviteter ud over at hente viden ud af
artikler (Appendix 2.6). De to forlgb ligner hinanden i opbygning,
faglig formidlingsstrategi og brug af billeder. Ud af de to forlgbs 207
billedlige indslag er cirka tre fjerdedele af dem fotos, som under-
stotter elevens leering og tilegnelse og har en repraesentationel eller
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Tabel 6.

Antal visuelle elementer i de fire forlab til historie.

Billeder

Grafik

Sammensat

| alt

Anden Farste Kgnsroller Drengene | alt
verdenskrig verdenskrig (Gyldendal) fra Sankt Pe-

(Alinea) (Alinea) tri (Gyldendal)

125 59 7 31 222
2 11 2 0 15
2 38 0 22 32
129 78 9 53 269

supplerende funktion i forhold til bredteksten. De er oftest forsynet
med specificerende, forklarende eller supplerende billedtekst. Der er
ingen eksempler p4, at der i lseremidlet metakommunikeres til eleven
omkring, hvordan repraesentationsformerne skaber betydning, og der
er yderst sjeldent instruktion til, hvordan eleverne skal bearbejde

et billedligt indslag. Det specifikke faglige formél med denne brug af
fotos kan benaevnes direkte kilde til fortiden, der kan anskueliggere,
levendeggre og konkretisere fortiden og dermed tjene faglig tilegnelse af
historiske begivenhedsforlgb.

Denne brug af fotos stiller ikke spergsmalstegn ved, hvordan de re-
prasenterer fortiden. Fotos mv. anvendes ukritisk som understottelse
af en begivenhedslasning (Knudsen & Tennesen, 2022), hvor kilder-
nes indeksikalske (Peirce, 1997), dvs. direkte, fysiske eller kausale for-
bindelse til den historiske fortid, er i centrum. Grafik og sammensatte
tekster (fx gamle kort) bruges overvejende pa tilsvarende vis.

I otte tilfzelde gores en billedlig repraesentation i Alineas forlgb
til genstand for en faglig analyse. I et enkelt tilfzelde skal eleverne
analysere et maleris virkemidler og forholde sig til maleriets veerdi
som kilde til fortiden. Denne aktivitet kan antages at styrke elevernes
multimodale, historiefaglige literacy. I et andet tilfzelde skal eleverne
gennemfpre en kildekritisk analyse af en satiretegning, hvor analysen
ikke forholder sig til, at kilden er multimodal. I de resterende fem
forekomster er malet ikke en styrkelse af disciplineer multimodal
literacy, men indlevelse eller begivenhedsleesning. Cirka en fjerdedel
af billederne i Alineas forlgb anvendes som dekoration, men der er i
naesten alle tilfaelde tale om relaterede dekorative billeder. De fleste af
disse er kildefotos, som mé antages at have levendeggrelse og motivati-
on som formal.
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De to forlgb fra Gyldendal beskeeftiger sig med fortidsmader,
historisk indlevelse og nutidens (samt fremtidens) syn pa bestem-
te emner, hhv. kensroller og modstandsbevagelsen under anden
verdenskrig. I Gyldendals scenariedidaktiske forlgb, 'Kensroller’,
skal eleverne bidrage til en udstilling til museet K@N, der behandler
emnet kgnsroller for, nu og i fremtiden. Eleverne skal lave forskellige
produkter, fx en fotoserie og et rollespil. Derfor fungerer billederne i
forlgbet ikke formidlende, som vi sa det hos Alinea. Billederne funge-
rer i stedet supplerende som eksempler pa repraesentation af historie
eller inspiration til elevernes eget produktive arbejde. De to forekom-
ster af grafik fungerer hhv. fortolkende (illustration, der viser eleven
en anden made at forsta en faglig sammenhaeng) og organiserende
(Venn-diagram som redskab til at fremhaeve forskelle og ligheder mel-
lem forskellige tiders opfattelse af kensroller).

Forlgbet 'Drengene fra Sankt Petri’ tager afseet i en nutidig, multi-
modal fortolkning (Barfoed & Jensen, 2023) af romanen Drengene fra
Sankt Petri (Reuter, 1991), som er en repraesentation af modstands-
kampen under anden verdenskrig. I den mere traditionelt formidlen-
de del af forlpbet, hvor eleverne laeser klassisk fagtekst om historiske
begivenheder som baggrundsviden for at kunne bearbejde billedro-
manen, anvendes mange kildefotos til at understotte elevens leering
og tilegnelse. Som hos Alinea fungerer disse fotos som direkte kilde
til fortiden. Men i den gvrige del af dette forlgb er fotos og sammen-
satte billeder, hvor sidstnaevnte typisk kommer fra billedromanen,
genstand for en analytisk aktivitet og forsynet med instruktioner
til, hvordan eleverne skal bearbejde dem. Det disciplinaerspecifikke
forméal med opslagene fra billedromanen kan benaevnes eksempel pd
kompleks multimodal repreesentation af fortid. Eleverne skal forholde
sig undersegende, analyserende og kildekritisk i forhold til repraesen-
tationerne.

Opsummerende er det slaende, sa stor forskel, der er pa de to
forlags brug af grafiske indslag. Alineas forlgb indeholder en over-
flod af iseer fotos, som fungerer som mere eller mindre lpst forankret
illustration til bredteksten, og som ikke bidrager til at styrke elevens
disciplinaerspecifikke multimodale literacy. Trods langt feerre billeder
er Gyldendals brug af dem mere varieret samt mere fagligt og multi-
modalt fokuseret.
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4. Diskussion og konklusion

Gennem en kortleegning af hvilke skrift-billede-relationer (billeder
her i betydning af visuelle elementer), der optraeder i fire forleb til
seks fag pa digitale fagportaler, har vi underspgt, om der er typer af
skrift-billede-relationer, som fremtraeder seerligt inden for de enkelte
fag. Dvs. om vi kan iagttage disciplinaerspecifikke skrift-billede-funk-
tioner. Dette er undersepgt ved hjeelp af en nyudviklet analysemodel
(Gissel, 2026). Analyserne viser:

— Den dominerende strategi for skrift-billede-relation pa tveers af
fag er, at skriften er primeer. Billeder anvendes iseer til at stotte
elevens tilegnelse og leering.

— Vi ser ogsa, at mange billeder anvendes dekorativt og sjeeldent go-
res til objekter for faglig, produktiv elevaktivitet, ligesom der ofte
mangler metakommunikation om, hvordan visuelle elementer kan
bidrage til forstaelse af fagligt indhold eller instruktion i, hvordan
eleverne kan bearbejde ("laese”) de visuelle elementer. Dette peger
pa et uforlest potentiale - bade i forhold til at stotte elevernes
laering og deres disciplinaerspecifikke literacy.

— Alineas forlgb har generelt en hgjere andel af visuelle elementer,
men til gengeeld integrerer forlpbene pa Gyldendals portal i hojere
grad de visuelle elementer gennem faglige aktiviteter. Undtagel-
ser herfra ser viiforlpbene til matematik, hvor to tredjedele af
de visuelle elementer pa Alineas portal er objekt for fagdidaktisk
aktivitet, fx gennem integration af dynamiske modeller.

4.1 Hvilke fagspecifikke forskelle finder vi?

Med forbehold for studiets begraensninger, som vi forholder os
kritisk til nedenfor, er der fund, som peger i retning af fagspecifikke
skrift-billede-relationer. Grafiske (eller diagrammatiske) repraesen-
tationer er fx i matematikforlpbene ofte illustration af matematiske
figurer med symbolske repraesentationer, mens de grafiske reprae-
sentationer i natur/teknologi og geografi isaer er kort. Vi ser ogsa en
forskel i brug af dynamiske modeller, hvor de i matematik laegger op
til elevernes eksperimenterende undersepgelse, mens de i naturfagene
bruges til at illustrere og specificere. Inden for de humanistiske fag ser
vi, at billeder (fotos, malerier osv.) i hgj grad anvendes, men at det kun
er i de danskfaglige forlgb (og her kun fa eksempler), hvor der meta-
kommunikeres om, hvordan det pageeldende element skaber betyd-
ning (se Appendix 2.7).
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Som det fremgéar af Appendix 3, ser vi, at natur/teknologi skiller sig
ud i kategorien ’elevens leering og tilegnelse’ med den hgjeste relative
score pa fire femtedele i denne kategori — med stor vaegt pa tilegnelse,
mindre veegt pa bearbejdning og anvendelse af visuelle elementer. I
kategorien *fagdidaktisk elevaktivitet’ er det matematik, der ligger
hgjest med en relativ score pa nasten to tredjedele. Det kunne tyde
péa, at leeremidlerne er udviklet til et visuelt og handlingsorienteret
fag. I denne kategori ligger historie, geografi og natur/teknologi lavest
med en relativ scoren pa omkring en tiendedel, hvilket kan indikere,
at udvikling af elevens visuelle literacy i fagene kan veere sat under
pres, nar visuelle elementer ikke i sa hgj grad indgar i elevaktiviteter.
Dansk er det fag med den hgjeste relative score i kategorien dekorative
formal. Generelt ligger de humanistiske fag hgjere i denne kategori
end de naturfaglige fag. Forstnaevnte har ogsa en hejere andel af bille-
der samt en lavere andel af grafik end naturfagene, hvilket antageligt
afspejler forskelle i fagenes erkende- og udtryksformer (Shannon &
Shannon, 2008).

Zoomer vi ind pa brugen af en enkelt visuel repraesentation som
fotografiet, identificerer vi i natur/teknologi fire forskellige fagdidak-
tiske funktioner, idet fotografier bruges til: i) at gore det usynlige syn-
ligt, ii) til stedfortraedende erfaring, iii) som dokumentation og iv) til at
vaekke undring og nysgerrighed. I dansk bruges fotografier til at veekke
forforstaelse og til at demonstrere forskellige perspektiver, mens de i
kristendomskundskab bade bruges til at skabe forforstaelse, men ogséa
til at hverdagsliggere (at gore det ukendte kendt). Endelig ser vi, at fo-
tos i historie bade bruges som umedieret kilde til fortiden (anskuelig-
gorelse) og som eksempler pa fortolkning af fortiden (perspektivisk).
Vores empiriske grundlag er imidlertid for spinkelt til at kunne sige
noget om, hvorvidt dette er udtryk for fagdisciplineere forskelle, eller
der er tale om mere generiske funktioner, som i et storre materiale vil-
le vise sig pa tveers af fag. Endelig ser vi, at brugen af skrift-billede-re-
lationer ogsé er udtryk for forskellige fagdidaktiske forstaelser. Dette
er iseer tydeligt i forlgbene til historie og kristendomskundskab.

Samlet set peger analysen p4, at der er behov for mere systematisk
anvendelse af skrift-billede-relationer i leeremidler. Bade for at stotte
elevernes leering og tilegnelse (undervisning med multimodalitet) og
for at gore skrift-billede-relationer til objekt for fagdidaktisk aktivitet
(undervisning i multimodalitet). Det betyder ogsa, at det p.t. i hgj grad
er laererens ansvar at undervise i disciplinaerspecifikke skrift-bille-
de-relationer.

4.2 Undersogelsens muligheder og begrsensninger
Undersggelsen er et kvalitativt, eksplorativt studie, hvor vi har an-
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vendt en nyudviklet analysemodel (Gissel, 2026). Undersggelsen er
foregéet iterativt, hvor vi lobende har diskuteret fund og justeret bade
model og analyser, men vi har ikke gennemfort en egentlig test af
inter-rater reliabilitet. Opteellingerne er et forseg pa at skabe overblik
over vores analyseobjekter. Den simple opteelling gor, at vi noterer en
fagdidaktisk aktivitet, men ikke forholder os til kvaliteten heraf. Det
betyder, at forekomster med vidt forskellig kvalitet, faglig fokusering
og taksonomisk niveau fremstar med samme veerdi i opteellingerne.

De analyserede forlgb er ikke ngdvendigvis repraesentative for
hverken fag eller forlag, men valgt ud fra, at de det pageeldende &ar var
blandt de mest populeere forlgb blandt leerere. Dvs. at vi antager, at
forlgbene pa den made anses som betydningsfulde i praksis. En yder-
ligere begraensning ved analysen er, at vi kun analyserer fire forlgb
fordelt pa to fagportaler til hvert fag. Vores @rinde var at sige noget om
brugen af skrift-billede-relationer i forskellige fag. I nogle af fagene,
fx historie, ser vi en stor variation pa tveers af de to portalers made at
bruge visuelle elementer, som viser, at det kan veere sveert at udvikle
en fagdidaktisk karakteristik pa basis af sa lille et empirisk grundlag.

Denne artikels analyser ber derfor blot veere et farste skridt frem
mod at skabe et mere deekkende overblik over variation og feellestraek
pa tveers af forlag, leeremiddelserier og formater (digital og analog)
inden for og mellem fag. Dette er ikke mindst, fordi skolens fag er
dannelsesnggler: "Gennem skolens undervisning leerer eleverne at se
verden gennem matematik, sprog og kunst pa en sidan made, at deres
erfarings- og erkendelseshorisont udvides” (von Oettingen, 2016, s. 9).
I skolen leeres fag gennem fagenes sprog og udtryksformer. Fagspeci-
fik multimodalitet er forskningsmaessigt underbelyst og derfor vigtigt
at beskaeftige sig yderligere med.
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