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Abstract

Artiklen fremhaever, hvilke kompetencer udveelgelse og anvendelse
afleeremidler til folkeskolefaget madkundskab kraever af leerere.
Undersggelsen indeholder to kvalitative analyser af leeremidlet "Mid-
delhavets leekkerbiskner’ fra Clio-Online (Lindkvist, 2017) ud fra
Thomas Illum Hansens og Keld Skovmands 'Leeremiddeltrekant’
(2011). Den ene analyse er baseret pa interviewudtalelser fra en leerer
vedrgrende hendes udvelgelse af leeremidlet. Den anden analyse er
foretaget af leerer og cand.peed., Ditte J. Rasmussen, og afdaekker di-
daktisk sammenheeng i leeremidlet og krav til kompetencer for an-
vendelse heraf. I metaanalysen sammenholdes, hvilke af Erling Lars
Dales tre kompetenceniveauer, analyserne fremhaever, der kraeves af
laereren.

Det konkluderes, at leerere i deres udvaelgelse og anvendelse af
leeremidler i hgjere grad anvender kompetencer relateret til afvik-
lingen af den konkrete undervisning, end til planlaegningen heraf eller
didaktisk reflektion over leeremidlerne. Den optimale anvendelse af
didaktiske laeremidler kraever dog, at leereren har og anvender kom-
petencer fra alle tre af Dales kompetenceniveauer.

This article examines on which basis teachers choose learning mate-
rials from for the school subject Food Knowledge, and which com-
petencies the use requires. The study contains a qualitative interview
with a teacher, and a qualitative analysis of the learning material, per-
formed by Master of Arts (MA) in Education, Ditte J. Rasmussen. Both
are based on Thomas Illum Hansen’s and Keld Skovmand’s “Triangle
for Learning materials”. Rasmussen’s analysis examines didactic cohe-
sion and requirements of competencies, when using the learning ma-
terial ‘Mediterranean delicacies’ from Clio-Online. The teacher’s ana-
lysis highlights on which basis the material is chosen. Furthermore, a
meta-analysis is performed, based on Erling Lars Dale’s three levels of
competences.

Key findings are, that teachers are more likely to use competen-
ces related to the actual teaching, rather than competencies related
to planning or didactic criticism. However, to maximize the use of
learning materials, the teacher must use competencies from all three
levels.
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Indledning

I bogen Feelles mdl og midler — Leeremidler og leeseplaner i teori og prak-
sis (2011) stiller Thomas Illum Hansen og Keld Skovmand skarpt pa det
til tider oversete didaktiske begreb lceremidler. Begrebet bliver ofte
sidestillet med begreber sdsom "undervisningsmaterialer”, "under-
visningsmidler”, "laerebager” eller lignende (Hansen & Skovmand,
2011, s. 205). Ifplge Hansen og Skovmand er leeremidler leddet mellem
laereren og eleven - med andre ord et ngje udvalgt veerktgj, som
laereren har vurderet kan give eleven mulighed for at tilegne sig en
bestemt viden eller feerdighed. “Laeremidler er noget, laeererne i deres
daglige praksis er nedt til at forholde sig til - simpelthen fordi der ikke
kan forega undervisning uden brug af leeremidler.” (Hansen &
Skovmand, 2011, s. 12). Udveelgelsen og vurderingen af leeremidler sker
i alle former for undervisning i folkeskolen og er derfor essentielt for
at gennemfore en undervisning (Hansen & Skovmand, 2011, s. 12). Ud-
veelgelsen kraever i stgrre eller mindre grad overvejelser, planlaegning
og til- og fravalg i forholdet til undervisningens mal, indhold og metod-
er. I praktisk-musiske fag arbejdes der typisk med det brede leeremid-
delbegreb, hvilket bevirker, at stort set alt i en undervisningssammen-
haeng er eller kan veere et leeremiddel. Det kan herved omfatte alt fra
et piskeris, en guitar eller en computer brugt af eleverne og over til
bogsystemer, fagtekster eller et videoklip. Derved er det seerligt rele-
vant at understrege vigtigheden af leeremidlerne som didaktisk be-
greb i den praktisk-musiske undervisning (Hansen & Skovmand, 2011,
s.15). Jeg fremseetter pa baggrund af ovenstaende en tese om, at der i
de praktisk-musiske fag derfor ma veere ekstra mange overvejelser,
man som leerer skal gore sig i forhold til at vurdere de forskellige leere-
midler og brugen heraf. En tese, der bliver underbygget af en ny under-
sogelse foretaget af Madkulturen, der ikke blot fremheever det brede
omfang af materialer at leererne benytter sig af i faget, men ogsa at 32%
af madkundskabsleererne mener, at bedre undervisningsmaterialer
vil lofte kvaliteten af deres undervisning i faget (Hoff, Kristensen,

Madsen, Stromsted, Liebst & Berthelsen, 2022, s. 34-35).
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Pa trods af udsagnet om laeremidlernes vigtighed er der dog ikke ud-
viklet et teoretisk grundlag for vurdering og udveelgelse heraf (Graf,
Hansen & Hansen, 2012, s. 15). Dette betyder, at didaktiske modeller
sjeeldent vil indeholde eller veere opbygget ud fra det didaktiske begreb
”laeremidler”. Fokus er i stedet rettet mod undervisningsstruktur, in-
klusion, relationer m.m. Derved bliver didaktik som begreb, ofte for-
bundet med undervisningen og i mindre grad dens veerktgjer, som
eleverne ellers tilegner sig viden og feerdigheder med eller gennem.

Sa hvilken viden eller kompetencer kraever det af leereren at ud-
veaelge og bruge leeremidler? Hvordan geres det i praksis og hvad bliver
vaegtet hojest i udvaelgelsen heraf? Det vil desuden veere vaesentligt at
undersoge, om det overhovedet er vigtigt, at leereren kan forholde sig
til didaktiske leerermidler, nar fagportaler udgiver didaktiserede leere-
midler klar til brug i undervisningen.

Ovenstéende har ledt frem til fplgende hovedspergsmal:

Hvilken viden og kompetencer har lerere i deres valg og
brug af leeremidler?

o

Og tilhgrerende underspgrgsmal:

— Ud fra hvilke parametre udveelges leeremidler af leerere?

— Hvad kendetegner leereres brug og opfattelse af henholdsvis didak-
tiske, funktionelle og semantiske leeremidler?

Undersogelsesdesign

Leeremidlet, der analyses i artiklen, er det didaktiske laeremiddel Mid-
delhavets leekkerbiskner fra Clio-Online (Lindkvist, 2017). Artiklens
teoretiske ramme har afseet i Thomas Illum Hansens og Keld
Skovmands Leremiddeltrekant (Hansen & Skovmand, 2011). Analysen
vil blive inddelt i tre sektioner - en for hver af Leeremiddeltrekantens
hjerner. Hver analysesektion vil indeholde to kvalitative analyser af
leeremidlet, efterfulgt af en metaanalyse. Den ene kvalitative analyse
undersoger leeremidlets didaktiske ssmmenhaeng, og udferes af
undertegnede, leerer og cand.paed., Ditte J. Rasmussen. Denne udfores
med henblik pa at fremhaeve, hvilke krav det pagseldende leeremiddel
implicit stiller til leererens kompetencer, og hjelper med at besvare
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dele af artiklens hovedspergsmal. I forleengelse heraf kommer anden
kvalitative analyse, som er foretaget af den pageeldende leerer, der an-
vendte leeremidlet under dataindsamlingen. Her fremhaeves leererens
vurderings- og udveelgelsesgrundlag for leeremidlet, som det kom til
udtryk i det kvalitative interview. Denne analyse hjselper med at be-
svare artiklens undersporgsmal "Ud fra hvilke parametre udvaelges
leeremidler af leerere?’ og "Hvad kendetegner laereres brug og anvend-
else af henholdsvis didaktiske, funktionelle og semantiske leeremid-
ler?’. Metaanalysen sammenholder, hvilke kompetencer hhv. leereren
og jeg fremhaever i vores respektive analyser af leeremidlet. Metaana-
lysen foretages ud fra Erling Lars Dales tre kompetenceniveauer (Dale,
1998) og kvalificerer besvarelsen af artiklens hovedspergsmal ved-
rorende, hvilke kompetencer leerere har i deres udveelgelse og brug af
leeremidler.

Metodeafgransning og empiri

Laeremiddeltrekanten er anvendt som teoretisk ramme, da det er en
af de eneste didaktiske modeller, der er udviklet til analyse af laere-
midler. Der findes herudover et begraenset antal modeller, blandt
andet "Laeremiddeltjek” (Hansen & Skovmand, 2011, s. 105), ”10
punkts-modellen” (Leeremiddel.dk, U.A.) samt "Vurdigi” (Center for
undervisningsmidler, U.A.), som ligeledes kan anvendes til laeremid-
delanalyser. Disse giver et mere overfladisk vurderingsgrundlag, hvor-
for de blev fravalgt til analysen. Modellen ”Strukturmodel for under-
visningen” (Jank & Meyer, 20086, s. 65) og lignende modeller analyserer
undervisningens gvrige didaktiske kategorier frem for leeremidlets og
er derfor ogsa fravalgt til analysen.

Dales kompetenceteori er valgt til metaanalysen, da den foku-
serer pa kompetencer, leerere ber veere handledygtige indenfor — at
kunne planleegge, udfere samt forholde sig didaktisk til sin undervis-
ning. @vrige teoretiske modeller, s& som "Den Didaktiske Relations-
model” (Hiim & Hippe, 1997), har undervisningsfokusset andetsteds,
hvorfor disse er blevet fravalgt. Dales kompetenceteori anvender
mange af de samme didaktiske kategorier som Leeremiddeltrekanten,
hvilket har bidraget til sammenheng i metaanalysen.

Undersogelsesdesignet er lavet ud fra Jeppe Bundsgaard og
Thomas Illum Hansens teori bag en Holistisk Vurdering af Leeremidler
(Bundsgaard & Hansen, 2011). Teorien omfatter helhedsvurderinger af
leeremidler ud fra tre didaktiske trin: potentialer, laeeremidlets aktuel-
le anvendelse i en leeringssammenhang og den realiserede leering hos
eleverne. Da artiklen afdaekker kompetencer, der anvendes til udvael-
gelse og brugen af leeremidler, er det tredje trin fra Bundsgaard og
Hansens teori ikke anvendt og bergres derfor kun begraenset i artik-
len.
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Artiklen anvender empiri i form af udtalelser fra et kvalitativt inter-
view med en nu tidligere leerer og danner baggrund for leererens vur-
dering af leeremidlet. Interviewsporgsmalene hertil er udviklet ud fra
Hansens og Skovmands “interviewmodel” (Andersen & Boding, 2010,
s. 53). Denne model er valgt, da den opstiller spergsmal inden for de
samme kategorier, som anvendes i Leeremiddeltrekanten. Interviewet
bestar primeaert af spergsmal omhandlende leeremidlet og leereres
made at anvende dette pa. Interviewet blev gennemfort d. 20/4-2018 -
et par uger efter fagdagen, hvor leeremidlet blev anvendt. Jeg var selv
til stede under fagdagen, men inddrager ikke observationer herfra i
artiklen. Det skal naevnes, at laereren under dataindsamling, tilbage i
2018, var praktiserende leerer. Nar betegnelsen "leereren” anvendes i
artiklen, henvises der til den daveerende leerer og ikke undertegnede.
Yderligere anvendes der empiri i form af leeremidlet Middel-
havets leekkerbiskner, der analyseres i artiklen. Laeremidlet er fra Clio-
Online (2017) og blev udvalgt af den davaerende leerer og anvendtien 7.
klasse. Leeremidlet er udviklet af en uddannet madkundskabsleerer og
kan derfor betragtes som et didaktiseret leeremiddel med en indlejret
fagdidaktik. Fa steder i laeremidlet indgar korte vejledninger, men der
er ingen konkret leerervejledning tilknyttet leeremidlet. P4 Clio-Online
fremgéar det, at leeringsmalene for leeremidlet er udarbejdet ud fra Feel-
les Mal og rammer fase 1 og 2 inden for kompetenceomradet "Maltids-
kultur” (Ministeriet for Undervisning og Kvalitet, 2018). Middelhavets
lekkerbiskner bestar af tre undervisningsgange: Italiensk for begynd-
ere, En bid af Middelhavet og Et spisested ved Middelhavet. Ud fra
disse skal eleverne opna kendskab til "Middelhavets laeekkerbiskner”.
Dette kendskab kan opnés gennem opskrifter, tekst, illustrationer
og instruerende videoer. Undervisningsgangene er henvendt til 4.-7.
klasse og tager mellem 90 og 225 minutter at gennemfore. I artiklen
analyseres kun de indledende sider og undervisningsgangen En bid af
Middelhavet. Dette er gjort ud fra vurderingen, at en analyse af det
fulde leeremiddel ville veere for omfattende. Nar der i artiklen anvend-
es de generelle betegnelser lceremidlet, det didaktiske lceremiddel eller
lceremidlet "Middelhavets lcekkerbiskner”, henvises der til ovenstdende
afgreensning.

Leeringsmalene for En bid af Middelhavet lyder:

— Jeg kan tilberede en typisk ret fra Middelhavsomradet.

— Jeg kan undersegge, hvilke ravarer der er typiske for Middelhavs-
omradet.
(Lindkvist, 2017)

Under dataindsamlingen i 2018, var Feaelles Mal 2014 stadig geeldende,
hvorfor der i analysen henvises hertil. Der kommenteres yderligere

107 Learning Tech 12 | Laereren og leeremidlerne



pa de eendrede Feelles Mél i underafsnittet "Mal’. Det skal yderligere
naevnes at der grundet det online format af leeremidlet, kan veere
foretaget sendringer i laeeremidlet, siden dataindsamlingen.

Leeremidler og didaktik

Artiklen anvender Thomas Illum Hansens og Keld Skovmands over-
ordnede definition af et leeremiddel med ordlyden: “Leeremidler er
materialer og veerktgjer, der bliver anvendt som midler med leering
som mal” (Hansen & Skovmand, 2011, s. 272). Denne definition an-
vendes, da laeremidlet, der analyseres, er til det praktisk-musiske fag
madkundskab. I dette fag kan alt fra et piskeris, en video og til en op-
skrift agere laeremiddel. For eksempel kan en opskrift kategoriseres
som veerende et lseremiddel, da man ud fra dette for eksempel kan
laere at lave mad. Opskriften bliver et afgorende led i laeringsprocessen
pa lige fod med madvarer, kokkenredskaber med mere. Jeg vil derfor
kort redeggre for de tre forskellige typer af leeremidler herunder.

Funktionelle leceremidler kendetegnes ved, at de ikke er menings-
beerende i sig selv, da de ikke formidler et indhold, men bliver brugt
til at handtere et indhold. Dette kan for eksempel veere en computer
(Hansen & Skovmand, 2011, s. 272).

De Semantiske leeremidler er meningsbarende i sig selv og kan
bringe viden om verden ind i undervisningen og gere noget anskueligt.
Semantiske leeremidler er ikke lavet med undervisning som formal og
har derafikke en indbygget didaktik. Dette kan for eksempel omfatte
en film (Hansen & Skovmand, 2011, s. 22).

De didaktiske leeremidler er lavet til et bestemt fag med henblik pa
undervisning inden for et bestemt emne, mal eller indhold og reprae-
senterer det faerdige resultat af de didaktiske overvejelser bag leere-
midlet. Typisk betegnes de ogsa som 'undervisningsmaterialer’, som
for eksempel et leerebogssystem. Et didaktisk leeremiddel kan inde-
holde alle tre typer af leeremidler, altsa bade semantiske, funktionelle
og andre didaktiske (Hansen & Skovmand, 2011, s. 23). Derfor kan nog-
le typer af leeremidler veere svaere at placere i en kategori. Det brede
laeremiddelbegreb daekker her over brugen af alle tre typer af laere-
midler i en undervisnings- og leeringssammenhaeng (Hansen, 2008,

s. 6-7). I den forbindelse bliver det ligeledes relevant at prasentere
begreberne didaktisering og redidaktisering.
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En didaktisering sker nar leereren justerer et materiale eller redskab,
som ikke er lavet til skolens praksis, med henblik pa at anvende det i
en undervisningskontekst. Dette kan eksempelvis vaere at omformu-
lere en opskrift, s& den passer til en elevgruppes faglige niveau i faget
madkundskab.

En redidaktisering er en eendring i et didaktisk laeremiddel med
henblik pa for eksempel et bestemt maél eller indhold. Dette kan

for eksempel veere inddragelsen af andre aktiviteter eller opgaver i
leeremidlet eller ved at aendre pa teksterne, der pa forhénd indgar heri
(Grafet al., 2012, s. 51).

Laeremiddeltrekanten

Leeremiddeltrekanten (Figur 1), der agerer teoretisk ramme for artik-
len, er udviklet af Thomas Illum Hansen og Keld Skovmand og anven-
des til analyse af leeremidler. Modellen indeholder tre hjgrner, der
illustrerer de didaktiske kategorier 'udtryk’, ’aktivitet’ og 'indhold’.
Hvert hjorne repraesenterer midlet — altsd hvordan man nar méalet med
leeremidlet, som er placeret i midten af trekanten. Mellem "'malet’ og
trekantens hjgrner befinder sig en cirkel, der indeholder de didaktiske
kategorier 'tilgeengelighed’, 'differentiering’ og "progression’, der kan
kombineres med et af de tre hjorner, og er illustreret med pile i cirk-
len. Modellen anvendes ved at krydse en kategori fra et hjorne med en
kategori fra cirklen for at analysere den didaktiske sammenhaeng
herimellem (Hansen & Skovmand, 2011, s. 62). Trekantens tre didak-
tiske hjgrner praesenteres forud for de respektive analyseafsnit de an-
vendes i. Under trekanten opridses den centrale didaktiske kategori
mal. Trekantens gvrige didaktiske kategorier introduceres lgbende i
analysen.
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Figur 1.

"Leeremiddeltrekanten” (Hansen &
Skovmand, 2011, s. 60).
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Indhold

Mal - I planlaegning af arsplaner, leereplaner og undervisningsplaner
skal leereren indteenke alle fagets kompetenceomrader fra Faelles Mal
(Ministeriet for Undervisning og Kvalitet, 2018). Under dataindsam-
lingen tilbage i 2018 var de gamle Feelles Mal fra 2014 stadig geeldende,
hvor feerdigheds- og vidensmal var obligatoriske og ikke vejledende,
som de er i dag (Barne- og Undervisningsministeriet, 2021). Ud fra dis-
se kunne der udvikles leeringsmal, som passede til den konkrete
undervisning. Analysen af malene i leeremidlet vil derfor tage ud-
gangspunkt i de daveerende Feelles Mal og retningslinjer herfor. Derfor
undersgges der i artiklen sammenhang mellem leeremidlets indhold,
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Figur 2.
"Leeremi
(Hansen

aktiviteter og udtryk sidestillet med de leeringsmal, der er sat for
leeremidlet (Hansen & Skovmand, 2011, s. 274).

Erling Lars Dales tre kompetenceniveauer

Dales tre kompetenceniveauer anvendes og uddybes i metaanalysen,
men opridses her i korte traek. Kompetenceniveau 1 omhandler den
konkrete afvikling af undervisningen og leererens evne til at kunne
formidle ssmmenhaenge mellem mal og aktiviteter for eleverne.
Niveau 2 omhandler kompetencerne til at planleegge undervisningen,
herunder hvordan de opsatte mal nis. Det tredje og sidste niveau inde-
beerer kompetencerne til at stille sig didaktisk kritisk overfor under-
visningsplaner - herunder leeremidler - samt egen undervisning (Dale,
1998, s. 23, 50-54 & 66-77).

Analyse af leeremidlet

I de tre fplgende sektioner fremgar analyserne af leeremidlet. Analyse-
sektionerne vil alle starte med undertegnedes analyse, dernaest laerer-
ens analyse og afslutningsvis den sammenlignende metaanalyse. I
bade egen og leererens analyse vil Leeremiddeltrekanten veere teoretisk
afsaet, mens Dales kompetenceteori anvendes i metaanalysen. Meta-
analyserne fremhaever, hvilke kompetencer fra Dales tre kompetence-
niveauer, henholdsvis leereren og undertegnede fremhaever i analyser-
ne.

ddeltrekanten”, Laeremidlets indhold
& Skovmand, 2011, s. 60).
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Laeremidlets indhold

Denne del af analysen vil afdeekke leeremidlets indhold samt hvilke
kompetencer anvendelsen heraf kraever af lsereren. Leeremidlets
indhold er, hvad der bearbejdes gennem aktiviteten. Dette kan for ek-
sempel veere en aktivitet, hvor eleverne skal undersege friskheden af
et aeg. Her bliver segget indholdet og aktiviteten maden at undersoge
det pa (Grafet al., 2012, s. 35).

Da leeremidlet er vurderet til at kunne anvendes fra 4. og op til 7.
klasse, er det vigtigt, at laereren forholder sig til elevernes faglige for-
udseetninger for at tilga laeremidlets indhold. Disse kan for eksempel
afhaenge af klassetrin, laesekompetencer samt ordforrad og kan imede-
kommes gennem differentiering i det faglige indhold (Hansen &
Skovmand, 2011, s. 269). Denne form for differentiering kaldes for
undervisningsdifferentiering og er den primaere type af differentie-
ring, der omtales i artiklen (Brodersen, Lauersen, Agergaard, Nielsen
& Gissel, 2015, s. 195). For at kunne foretage denne type differentiering
er det vigtigt, at leereren har kompetencer til at vurdere teksternes fag-
lige niveau. En manglende vurdering kan give forstaelsesproblemer for
nogle elever og mindske tilgeengeligheden af teksternes faglige ind-
hold. Denne vurdering bliver relevant, da den indledende tekst i leere-
midlet benytter mange fagord i beskrivelsen af retter og ravarer fra
Middelhavsomradet. Nogle fagord er suppleret med hyperlinks, der
indeholder en udvidet ordforklaring. Dette kan potentielt omsaette
fagsprog til hverdagssprog og oge tilgeengeligheden af det faglige ind-
hold for eleverne (Graf et al., 2012, s. 187). Laereren ber dog vurdere
ordforklaringerne og om disse hjeelper til elevernes forstaelse af fag-
ordene eller om de kan veere misvisende. Eleverne kan desuden vaelge
en let eller sveer udgave af den indledende tekst. Denne funktion er
endnu en potentiel fordel ved digitale leeremidler, da det giver mulig-
hed for undervisningsdifferentiering. Den lette udgave af teksten er
kortere end den svaere udgave, men begge benytter de samme fagord.
Det betyder, at den lette udgave ikke npdvendigvis er lettere laeselig for
eleverne. Denne digitale funktion kunne med fordel anvendes til at
eendre i lixtallet pa fagteksterne og derved oge tekstens tilgeengelig for
eleverne, pa tveers af laesefaerdigheder.

I min videre analyse af indholdet, gnsker jeg at fremhsaeve de tre
opskrifter, der indgar i leeremidlet. Disse er skrevet med henblik pa
brug i undervisningen, hvorfor de er didaktiske leeremidler. Jeg frem-
haever dog i denne kontekst deres funktion som semantiske leeremid-
ler, da de skal repraesentere typiske retter fra de forskellige kokken-
regioner i Middelhavet. Opskrifterne bliver i denne del af analysen
derfor vurderet pa deres indhold og ikke som en aktivitet.

Opskrifterne i leeremidlet benyttes for, at eleverne kan imegde-
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komme leeringsmalet "Jeg kan tilberede en typisk ret fra Middelhavs-
omradet”. Dette laeringsmal er pa Clio-Online koblet med, det tidligere
bindende, malpar "Eleven kan praesentere eksemplariske maltider

fra forskellige kulturer & Eleven har viden om tids- og stedsbestemte
mad- og maltidskulturer” fra kompetenceomrader "Maltid og mad-
kultur”. Nar opskrifterne benyttes som semantisk laeeremiddel, kraever
det, at de lever op til det formal, de benyttes i ssmmenhaeng med. Dette
er dog ikke tilfaeldet, da opskrifterne ikke er tro mod den traditionelle
madkultur, som de ellers skal give et autentisk indblik i. Dette kommer
blandt andet til udtryk i opskriften "Paella”, hvor den traditionelle
ravare safran er udskiftet med gurkemeje. Ravaren safran fungerer her
ligeledes som semantisk laeeremiddel, da rdvaren indgar i en traditionel
opskrift fra middelhavsomradet. Udskiftningen tyder pa, at udvikleren
af det didaktiske leeremidlet har foretaget en didaktisering af opskrift-
en, som hun formodentligt har vurderet npdvendig. Andringen
medferer dog, at retten ikke benytter middelhavsomradets typiske
ravarer og deraf ikke lever op til leeringsmaélet. Intet sted i leeremidlet
gores leereren opmeerksom péa denne udskiftning, og leereren skal altsa
selv have kendskab til den traditionelle ret for at opdage dette. Yder-
mere skal leereren selv finde en ny, autentisk opskrift og didaktisere
denne, s den er tilpasset elevgruppen, for at na det opsatte mél. Saer-
ligt i de praktisk-musiske fag arbejdes der pa tveers af kompetence-
omrader, hvilket understreger pointen om, at alt agerer laeremiddel

i faget. Selv om der arbejdes med kompetenceomradet "Maltid og
madkultur”, er kompetenceomradet "Ravarekendskab” ogsa aktuelt

i denne undervisning. Ravarerne fungerer ligeledes som semantiske
laeremidler for at give eleverne kendskab til, hvilke ravarer der an-
vendes i Middelhavsomradet og deres traditionelle retter. Derved
bliver anvendelse af ingredienser sdsom safran, olivenolie og risottoris
essentiel og bor for eksempel ikke udskiftes med ravarer sa som gurke-
meje, rapsolie eller grodris. I hvert fald ikke uden at blive italesat over-
for eleverne.

Laererens vurdering af leeremidlets indhold
Folgende analysedel afdeekker, hvilke overvejelser leereren gjorde i for-
hold til at udveelge leeremidler pa baggrund af dets indhold.

Leereren forteeller i det efterfolgende interview, at hun i udveel-
gelsen af leeremidler overvejede, hvordan disse passede ind med ars-
planen og Feelles Mal. Hun benyttede "Min Uddannelse” til at notere,
hvilke mél eleverne havde veeret omkring, og dannede sig ud fra dette
et overblik over, hvilke mil at eleverne manglede at arbejde med. Hun
fortalte: ”...men der veelger vi [leerere] jo de mal, der er — altsa Feelles
Mal - og sa gar man ind og veelger mal til selve det tema, man har
[valgt]” (19:55-20:06). Leereren giver her udtryk for, at hun planleegger
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undervisningen ud fra en prioritering om at né alle fagets faerdigheds-
og vidensmal.

Leereren gav desuden under fagdagen udtryk for, at hun benyt-
tede sig af det didaktiske leeremiddel grundet tidspres. Hun fortalte, at
hun forhen selv didaktiserede opskrifter til undervisningen, men nu
i stedet anvender didaktiske leeremidler og de tilhgrende opskrifter.
Hun naevner, at flere af hendes kollegaer anvender deres egne laere-
midler igen og igen. Hun forteeller: "Der er mange leerere, der godt kan
lide at tage det samme [leeremiddel], noget man har lavet i forvejen....
Jeg synes ikke altid, det er speendende at tage noget, man har kort aret
for. For det forste er det nogle andre born, man har, og maske ligger
det pa en anden arstid og ja, der er mange ting, der spiller ind” (0:53-
1:26). I interviewet naevner laereren adskillige andre ting, der spiller
ind i hendes beslutning for valg af didaktiske leeremidler. Alle disse
omhandler, hvordan leeremidlet passer til netop hendes undervisning
og elevgruppe. Lereren opfatter didaktiske leeremidler som veerende
didaktisk sammenhengende, hvorved hun bade kan spare tid pa di-
daktiske overvejelser og kan anvende forskellige leeremidler fra gang
til gang. Dette kommer til udtryk, da hun bliver spurgt, om opskrift-
erne i det didaktiske leeremiddel er typiske for de kokkenregioner, de
skal repraesentere. Hertil svarer hun: "Ja, det synes jeg. Det er jo nogen,
jeg har taget fra forlgbet” (4:43-4:48). Hun knytter ogsa folgende kom-
mentar hertil: ”’Man kan sige, at dem [opskrifter], man tager pé nettet,
de er ikke skrevet til elever... men det er det jo inde fra Clio” (12:38-
12:45).

Dette tyder p4, at leereren er bevidst om, at der skal veere en
sammenhang mellem de didaktiske kategorier "mal” og “indhold”,
og at det ligeledes er vigtigt, at semantiske leeremidler didaktiseres.
Leereren gnsker dog i mindre grad at skulle forholde sig til disse
spergsmél. Hun ¢nsker i hgjere grad at koncentrere sig om at ggre
materialets indhold tilgeengeligt for eleverne, hvorfor hun veelger et
didaktisk leeremiddel.

Leereren fortaeller ogsa, at hun ofte snakker med kollegaer om,
hvor sveer evaluering og differentiering er i faget madkundskab. I
planlaeegningen af undervisningen teenker hun derfor sjeeldent over,
hvordan hun kan differentiere, men differentierer i stedet i selve
undervisningen gennem stgtte og faglig vejledning. Problemet med
evalueringen er sarligt, hvordan hun falger op pa den. Hun forklarer:
”Hvad s&, ndr man har evalueret og fundet ud af, at der er en hel del,
der ikke kan ’det og det’ ... S& skal man satte noget [undervisning] ind,
hvor man egentligt er pa vej videre.... Man kan sige, det er ogsa sveert i
sadan et fag som det her, synes jeg.... Det er jo ogsa derfor, at den er lidt
bred den her [opsatte mal] ’jeg kan tilberede en typisk ret....... Det kan
de fleste jo nok” (4:06-4:35). Her evaluerer laereren pa faerdighederne
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"at tilberede” fra laeringsmalet, hvilket relaterer sig til kompetence-
omradet "Madlavning”. I stedet bor hun vurdere, om opskrifterne lever
op til at vaere typiske retter, der relaterer sig til kompetenceomréidet
"Maltid og madkultur”. Kompetencer fra kompetenceomréadet "Mad-
lavning” er stadig aktuelle i undervisningen til trods for, at leeremidlet
arbejder med et andet kompetenceomrade. Problematikken er ikke, at
der inddrages flere mal for undervisningen, men at leeringsmélene er
bundet op pa kompetenceomradet "Maltid og madkultur,” hvilket ikke
er, hvad leereren evaluerer ud fra.

Metaanalyse af leeremidlets indhold

Folgende metaanalyse sammenligner anvendelsen af Dales tre kom-
petenceniveauer i henholdsvis egen og leererens vurdering af ssmme
leeremiddel.

Egen analyse af leeremidlets indhold fremheever, at leeremidlet
potentielt stiller en falsk tryghed ved at tilbyde undervisningsdifferen-
tiering via en let og sveaer udgave af samme fagtekst. Ved anvendelse af
fagteksterne i leeremidlet, vurderer jeg, at leereren skal besidde kom-
petencer fra Dales kompetenceniveau 1 og 2, der henholdsvis om-
handler gennemforsel af undervisningen og konstruktion af undervis-
ningens indhold. Fra niveau 1 omfatter dette leererens kompetencer til
at vurdere fagteksternes sveerhedsgrad og indsigt i elevernes faglige
forudsaetninger for at laese teksterne. Fra niveau 2 kraever det grund-
et den manglende leerervejledning, at leereren selv overvejer differen-
tieringsmulighederne i leeremidlet. Her begr leereren vurdere, om den
”lette” tekst faktisk er lettere at leese for eleverne. Yderligere fra ni-
veau 2 kraeves det, at leereren prioriterer denne redidaktisering af
laeremidlet, i form af nye fagtekster, for faktisk at kunne differentiere i
undervisningen.

Muligheden i undervisningsdifferentiering peger ellers ind i
kompetencer, som leereren giver udtryk for at have sveert ved at an-
vende i sin undervisning. Kompetencer, som leereren ogsa udtrykker,
at hun gnsker at spare tid pa ved netop at anvende et didaktisk leere-
middel. Dette fremhaever problematikken i, at anvendelsen af didak-
tiske leeremidler ikke altid er tidsbesparende, seerligt ikke uden en
leerervejledning der kan give laereren didaktisk og fagdidaktisk ind-
blik heri.

Ydermere fremhaever egen analyse, at laeremidlets opskrifter ik-
ke lever op til de opsatte mél om at veere traditionelle retter fra Mid-
delhavsomradet grundet ravarer, der anvendes heri. Anvendelsen af
de semantiske leeremidler i form af typiske opskrifter kraever derfor
kompetencer fra Dales niveau 1, der seerligt omhandler gennemforslen
af undervisningen. For at gennemfgre en undervisning hvor der er
sammenhang mellem indhold og mal, kraever det, at laereren an-
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vender traditionelle opskrifter i forlgbet. For at impdekomme dette
kraever det fra niveau 2, at laereren selv kan planlaegge og konstruere
en undervisning, der nar de opsatte mal. Dette gores ved at finde og di-
daktisere opskrifter pa traditionelle retter, der anvender typiske ra-
varer fra Middelhavsomradet. Men vigtigst af alt, og en forudseetning
for, at de to ovenstdende kompetencer kommer i spil, s& kraever det,
at leereren har kompetencer fra Dales niveau 3, der omhandler leerer-
ens evner til at foretage kritisk analyse af laereplaner, teori og sam-
menheng herimellem. Fra niveau 3 kraever det, at leereren kan fore-
tage en kritisk analyse af leeremidlet og opdager den manglende sam-
menheeng i leeremidlets mal og indhold.

Leereren er ogsi bevidst om, at der skal veere didaktisk sammen-
haeng i leeremidlets semantiske leeremidler, i form af opskrifter, og
leeremidlets mél. Laereren forholder sig dog ikke yderligere hertil med
begrundelsen, at leeremidlet er et didaktisk leeremiddel, og at de gvrige
leeremidler, sdsom opskrifterne, er fra dette didaktiske leeremiddel.
Leereren giver med samme argument udtryk for, at leeremidlet derfor
er didaktisk ssmmenhangende. Leereren gnsker netop i mindre grad
at skulle forholde sig til disse spergsmal, der relaterer sig til Dales
kompetenceniveau 2, og bergr planlaegningen af undervisningen. Hun
onsker i hgjere grad at koncentrere sig om at ggre materialets indhold
tilgaengeligt for eleverne, hvilket relaterer sig til gennemforslen af
undervisningen fra Dales niveau 1. Dog resulterer den manglende
leerervejledning og didaktiske indsigt i leeremidlet i, at leereren eva-
luerer leeringsmalene ud fra kompetencer tilhgrende et andet kom-
petenceomrade, end det leeremidlet arbejder med.

En manglende leerevejledning kan hindre bade leereren og elev-
erneiat fa det optimale ud af leeremidlet grundet manglende didak-
tisk indsigt. Selv om laereren ikke giver udtryk for dette, vidner eva-
luerings- og differentieringsproblematikkerne om, at hun kunne have
onsket sig didaktisk indsigt i leeremidlet. I begge tilfeelde fremhaever
metaanalysen vigtigheden i, at lsereren besidder og anvender kom-
petencer fra mere end Dales kompetenceniveau 1, ogsa selv om der
anvendes et didaktisk leeremiddel. Niveau 2 og 3 omfatter mere analy-
tiske og didaktiske refleksioner, hvilket paradoksalt nok méa formodes
at veere, hvorfor leereren vaelger et didaktisk leeremiddel - altsé et leere-
middel, hvor disse refleksioner allerede er foretaget.
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Figur 3.

"Leeremiddeltrekanten”, Leeremidlets udtryk
(Hansen & Skovmand, 2011, s. 60).

Tigmngelighe,

Laeremidlets udtryk

Den folgende analysedel er fortaget af undertegnede og undersgger
leeremidlets udtryk, samt hvilke kompetencer anvendelsen heraf
kraever af leereren. Et leeremiddels udtryk omhandler det, der frem-
treeder umiddelbart for brugerne, og underseges gennem repraesen-
tationsformer. Der findes to typer af repreesentationsformer: Selv-
staendige og akkompagnerende. De selvsteendige repraesentationsfor-
mer kan for eksempel veere videoer eller illustrationer, der i sig selv
skaber indhold. De akkompagnerende reprasentationsformer kan for
eksempel veere layout, billeder eller lyde, der stotter op om forstaelsen
afindholdet (Grafet al., 2012, s. 165).

Den indledende del af leeremidlet indeholder et stort billede, der
viser et billede af landene ved Middelhavsomradet. Under billedet er
et tekststykke, der beskriver nogle af de ravarer, der typisk benyttes i
Middelhavsomradet. Variationen i brugen af akkompagnerende re-
prasentationsformer i form af tekst, billeder og illustrationer, gor
laeremidlet overskueligt og giver et indtryk af, hvad leeremidlet handler
om. Denne brug oger leeremidlets tilgaengelighed, da repraesentations-
formerne stotter op om det faglige indhold. Efterfolgende er et tekst-
stykke mere, hvor der star eksempler pa ingredienser og retter fra
Middelhavets kokkenregioner. Dog er der via illustrationer kun ek-
semplificeret en ret per kokkenregion, hvilket kan vaere misvisende,
da kekkenregionerne deekker over 3-5 lande. De illustrerede retter
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er derfor ikke typiske for alle kokkenregionernes lande. Dette gor sig
for eksempel geeldende for retten spaghetti carbonara, som repraesen-
terer de sydeuropeiske lande - Italien, Frankrig og Spanien.

Der anvendes ogsé selvsteendige repraesentationsformer i form af
korte, illustrerende videoer i forbindelse med leeremidlets tre tilhgr-
ende opskrifter - musaka, paella og tabbouleh. Videoerne viser, hvor-
dan man piller og skeerer et log, koger bulgur med mere. Videoerne
kan gennem visualisering potentielt pge tilgeengeligheden af teknik-
kerne for eleverne. Videoen "Skeer et log” demonstrerer udskaerings-
teknikken af et log, hvorfor indholdet i videoen bliver menings-
baerende og fungerer som semantisk laeremiddel. Videoen har dog en
indlejret fagdidaktik gennem maden, teknikken formidles p&, hvorfor
det ogsa fungerer som didaktisk leeremiddel. I den foregaende video
”Pil et log” placeres loget med skal pa et spaekbraet. Enderne skeeres af,
og laget halveres. Skallerne laegges til siden, og lgget er nu pillet. I
videoen "Skeer et lgg” ligger skallerne stadig pa speekbraettet. Dette
antyder, at spaeekbreettet ikke er blevet vasket, efter at laget blev pil-
let. Ved ikke at vaske spaekbraettet, inden lgget skeeres herpa, oges
risikoen for jordbakterier i maden. Den uhensigtsmaessige hygiejne,
der fremgar af videoen "Skeer et log”, kraever derfor italeseettelse fra
laereren, ogsé selv om dette peger ind i andre kompetenceomrader,
end det leeremidlet er udviklet til at bearbejde.

Leaererens vurdering af leeremidlets udtryk
Den falgende del af analysen gnsker at undersege, hvilke overvejelser
laereren gjorde sig i forhold til leeremidlets udtryk.

Leereren fortalte, at den pagaeldende skole havde Gyldendals fag-
portaler og Clio-Online tilgeengeligt til at finde leeremidler til faget
madkundskab. Her forteeller leereren, at udtrykket har betydning for
hendes valg af leeremidler: ... jeg kan meget bedre lide Clio-Online end
Gyldendal... Nu har jeg lige vaeret inde pa Gyldendal igen, fordi det var
der, jeg tog de der kostrad, og jeg taenker hver gang, jeg kommer der-
ind: Ej, hvor er det kedeligt og konventionelt og gammeldags...” (1:38-
2:00). Laereren forteeller, at hun ogsa gjorde sig andre overvejelser i
forhold til leeremidlets udtryk: ”Sa teenker man selvfplgelig ogsa p4,
hvad kan der veere speendende for bernene” (2:10-2:14). Leereren vur-
derer her blandt andet brugen af akkompagnerede repraesentations-
former, og om disse kan opfattes af hendes elever som vaerende
spaendende. I dette tilfselde var det brugen af Clio-Onlines frem for
Gyldendals leeremiddel, leereren vurderende som vaerende potentielt
mest speendende. Hernaest prioriterer hun, at eleverne kan relatere
til leeremidlets emne. Laereren naevner, at nogle af eleverne rejser til
landene omkring Middelhavet, hvorfor emnet "Middelhavsomradet’
potentielt er relaterbart for dem.
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Leereren forteeller ogsa, at leeremidlets fysiske tilgeengelighed har
betydning for at gennemfore undervisningen:”... der var nogen, der
ikke havde deres computere med. Sa ligger de nede i deres skuffer og
skabe, de har last inde, og sa skal de rende efter dem” (11:41-11:49).
Undervisningen i madkundskab forgar i et faglokale og ikke elevernes
klasselokale, hvor deres tasker og computere star. Dette skaber et
lavpraktisk, men yderst relevant problem i form af tilgeengeligheden

i leeremidlets selvsteendige og akkompagnerende repraesentationsfor-
mer. Da grupperne skal arbejde med hver sin opskrift, kreever det
mindst en computer per gruppe at kunne tilgd leeremidlet. Den poten-
tielt darlige tilgeengelighed af laeeremidlet, har leereren vurderet,
mindsker sandsynligheden for at gennemfgre undervisningen, hvorfor
laereren valgte at udprinte leeremidlet.

Metaanalyse af l;eremidlets udtryk

I min analyse af leeremidlets udtryk, vurderer jeg, at leeremidlets an-
vendelse kraever, at leereren reflekterer over eksemplificeringen gen-
nem de akkompagnerende repraesentationsformer. Det kraever, at
leereren vurderer, at elevgruppen forstar eksemplificeringen af retter
fra kokkenregioner, eller at laereren kan forklare eleverne disse. Dette
bergr kompetencer fra Dales kompetenceniveau 1, som omhandler
gennemfogrslen af undervisningen. Her er det seerlig leererens kom-
petencer til at formidle sammenhange mellem indhold og de akkom-
pagnerende repraesentationsformer, der er relevante.

I udveelgelsen af leeremidlet pa baggrund af dets udtryk veelger
laereren primeaert ud fra, hvilke leeremidler der er tilgaengelige, og
hvilke af disse der for eleverne kan veere relevante at arbejde med.
Disse kompetencer relaterer sig primaert til Dales kompetenceniveau
1, der omhandler gennemfprslen af undervisningen og elevernes mu-
lighed for at tilegne sig indholdet og se relevansen heri.

Jeg vurderer yderligere, at brugen af leeremidlets selvsteendige
reprasentationsformer kraever, at leereren formidler den uhensigts-
meessige hygiejne fra videoen "skeer et log” til eleverne for at undga
eventuelle misforstaelser. Dette relaterer sig saerligt til kompetencer
fra Dales kompetenceniveau 1, der omhandler gennemforslen af
undervisningen. Ligeledes kraever det, at leereren kan overveje, hvilke
malbestemmelser der er relevante at anvende i undervisningen og pri-
oritere disse. Dette bergr kompetencer fra Dales niveau 2, der om-
handler konstruktionen af undervisningen. Men igen er en forud-
seetning for, at de to ovenstaende kompetencer kommer i spil, at lee-
reren har kompetencer fra Dales niveau 3. Dette omfatter kompeten-
cerne til at forholde sig kritisk til egen undervisning og leererplaner -
herunder til det didaktiske leeremiddel og dets iboende didaktik.
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Leaereren vurderer ligeledes det digitale leeremiddels tilgeengelighed
som vaerende svaert tilgeengeligt, grundet det online format. Hun vur-
derer ud fra erfaringer med elevgruppen, at dette kan hindre gennem-
forslen af undervisningen. Hun veelger derfor at printe tekststyk-
kerne. Kompetencerne bag denne refleksion og vurdering relaterer
sig til kompetencer fra Dales niveau 2, som vedrer planleegning af
undervisningen og niveau 1, der omhandler gennemfgrslen af under-
visning.

Igen tyder metaanalysen p4, at leereren primeert udveelger og an-
vender leeremidler med kompetencer omhandlende realisering af
undervisning. Derimod fremhaever min analyse, at en optimal anvend-
else af leeremidlet kraever andre, mere analytiske kompetencer fra
Dales kompetenceniveau 2 og 3.

Metaanalysen er her med til at understrege vigtigheden i, at
laereren har kompetencer inde for alle tre kompetenceniveauer og ikke
kun niveau 1. Dette seerligt, nar der anvendes didaktiske leeremidler,
da disse har en iboende didaktik, der ikke npdvendigvis stemmer
overens med leererens eller bygger bro til andre kompetenceomrader.
Da leering sjeeldent sker isoleret i kompetenceomrader, bliver leererens
kompetencer fra Dales niveau 3 seerligt vigtigt for at bygge bro mellem
kompetenceomrader for at sikre elevernes faglige dannelse i faget.

Figur 4.

"Leeremiddeltrekanten’, Leeremidlets aktivite-
ter (Hansen & Skovmand, 2011, s. 60).

TigEnEelighey

ﬂ g
&
&

% &
% o

120 Learning Tech 12 | Leeremidler i det praktisk-musiske fag madkundskab



Laeremidlets aktiviteter

Den tredje og sidste del af analysen vil afdeekke leeremidlets aktivite-
ter. Aktiviteteriforhold til et leeremiddel skal forstas som rammesaet-
ningerne for eleverne og de handlemgnstre, som de skal benytte sig af.
Dette kan for eksempel vaere udfyldningsskemaer, opskrifter eller
undersggelser, hvor aktiviteten rammessetter, hvordan indholdet skal
bearbejdes (Hansen & Skovmand, 2011, s. 72).

Indledningsvist i leeremidlet er en tekstboks med emnerelate-
rede fokusord. Dog er det utydeligt, hvordan ordene skal anvendes,
grundet den manglende leerevejledning, hvilket mindsker leeremidlets
tilgeengelighed. Fokusordet ravarer’ indgar for eksempel i et af lee-
ringsmalene for laeremidlet og kraever derfor bearbejdelse for at na
malet "Jeg kan undersoge, hvilke ravarer der er typiske for Middelhavs-
omradet”. Over fokusordene er et stort billede af ravarer fra Middel-
havsomradet. Ved siden af fokusordene er en liste over Middelhavs-
landene, hvor de inddeles i kokkenregioner. Herefter fremgér en
liste med ordet "ingredienser” frem for “ravarer”, der anvendes som
overskrift for de 25-30 forskellige ravarer, som anvendes i hver af
kokkenregionerne. I de efterfolgende tekststykker bliver eleverne
igen praesenteret for forskellige retter og ravarer, der bliver anvendt
Middelhavsomradet. Laeremidlet foreslar senere, at eleverne deles
op i grupper a fire, og hver gruppe arbejder med én opskrift. Elever-
ne praesenteres altsa flere gange for ravarer, der anvendes i kokken-
regionerne, men undersgger ikke selv, hvilke ravarer der gar igen i op-
skrifterne og dermed er typiske for Middelhavsomradet. Hvordan
eleverne derved nar det opsatte mal, fremstar uklart.

I evalueringen, efter opskrifterne er tilberedt, bliver eleverne
inddelt i matrixgrupper. Eleverne bliver nu bedt om at praesentere de-
res retter for hinanden. I preesentationen af retterne bliver de opford-
ret til for eksempel at forteelle, hvilke typiske ravarer fra Middelhavs-
omradet de har anvendt, eller om nogle af ravarerne gar igen i alle tre
retter. Det er altsa forst i den summative evaluering, at eleverne maske
snakker om ravarerne, der gar igen i opskrifterne, og ikke i arbejdet
med révarerne. At eleverne ikke undersgger de semantiske laeremid-
ler, i form af ravarerne, mens de har dem i handen, kan mindske ak-
tivitetens tilgeengelighed for eleverne, og vanskeligggre kendskabet til
typiske ravarer fra Middelhavsomradet. Dette kan bevirke, at eleverne
ikke opnar kendskab til Middelhavets madkultur og nar de opsatte mal
for leeremidlet.

—

Laererens vurdering af leeremidlets aktiviteter

Den folgende del af analysen, fremhaever, hvilke overvejelser leereren
gjorde sig i forhold til udvaelgelse af leeremidlet pa baggrund af dets
aktiviteter.
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I interviewet bliver leereren spurgt, om hun mener, at eleverne nar ma-
let "Jeg kan undersoge, hvilke ravarer der er typiske for Middelhavs-
omradet”. Hertil svarer hun: "Ja, det synes jeg, at de er kommet fint nok
omkring” (20:54-20:56). Dette kan have sammenhaeng med en tidligere
udtalelse fra leereren: "Jeg synes, at mange af ravarerne gar igenide
forskellige lande” (6:12-6:18). Leererens vurdering tyder pa at veere
baseret pa en ssmmenhang mellem leeringsmalet og de ravarer, der
anvendes i opskrifterne fra laeremidlet. Her har leereren, ud fra egen
viden omkring opskrifterne og Middelhavets madkultur, vurderet, at
der anvendes typiske ravarer, og at de gar igen i opskrifterne. Men hvor
laereren mener, at eleverne har arbejdet med dette, fremgar det ikke af
leererens udtalelser og star derved uklart.

Leereren giver alligevel udtryk for, at hun har planlagt en ekstra
fagdag, hvor hun vil gd mere i dybden med emnet - herunder typiske
ravarer: ”... jeg teenker, at jeg skal bruge det igen... fordi, at det jo er be-
graenset, hvad de kan kapere, selvom de gari 7. klasse” (10:45-11:02).
Kommentaren giver udtryk for, at hun efterfolgende har evalueret og
reflekteret over egen undervisning. Hun er kommet frem til, at for at
eleverne far fuldt udbytte af laeremidlet og nar de opstillede mal, er de
nedt til at arbejde videre med emnet. Denne vurdering lader til at veere
baseret pa laererens kendskab til elevernes forudssetninger for leering.
Hun fortseetter: "Der [naeste gang] har jeg faktisk teenkt mig at lave en
opgave, hvor de simpelthen skal fremlaegge for hinanden, hvad de har
brugt, altsa preesentere deres mad. Nar de sa har spist, sa skal de frem-
laegge for hinanden, hvad de har brugt af de ingredienser” (16:28-
16:42). Hun forteeller desuden, at hun den kommende undervisnings-
gang ogsa vil gennemgé nogle af ravarerne med eleverne.

Metaanalyse af leeremidlets aktiviteter
Min analyse af leeremidlets aktiviteter fremhaever, at der ikke var sam-
menhaeng mellem de didaktiske kategorier "aktivitet’ og 'mél’, i leere-
midlet. Jeg vurderer derfor, at anvendelse af leeremidlet kraever, at lze-
reren opdager, at der mangler en aktivitet, hvor eleverne undersgger,
hvilke ravarer der er typiske for Middelhavsomradet. Til dette an-
vendes kompetencer fra Dales kompetenceniveau 3, der omhandler
kritisk analyse af laereplaner - eller i dette tilfeelde leeremidlet. Fra
niveau 2 kraever det, at lsereren kan redidaktisere laeremidlet ved at
udvikle en aktivitet, der bearbejder fokusordet, som er rettet mod
det opsatte leeringsmal. Dette omhandler primeert kompetencerne
til at konstruere en undervisning, der realiserer det opsatte mal. Og
sidst, men ikke mindst, kraever det fra niveau 1 kompetencerne til at
gennemfore undervisningen med bevidst sammenhgeng mellem mal
og aktiviteter.

Leererens vurdering af leeremidlets aktiviteter er ud fra elever-
nes leeringsudbytte af aktiviteterne. Leereren har evalueret elevernes
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faglige udbytte og vurderet, at eleverne har brug for flere og andre ak-
tiviteter for bedre at na de opstillede mél. Her anvender leereren kom-
petencer fra Dales niveau 3 til at reflektere over egen undervisning og
forholder sig kritisk hertil. Ydermere anvender hun kompetencer fra
Dales kompetenceniveau 2 omhandlende planleegning af den fremad-
rettede undervisning. I hendes vurdering af elevernes leeringsudbytte
af undervisningen, anvender hun kompetencer fra Dales niveau 1, der
omhandler gennemfprslen af selve undervisningen, og hvordan hun
bedst sikrer sig elevernes faglige udbytte heraf.

Resultater

Pa baggrund af ovenstaende kvalitative underspgelser fremhaeves det,
at laereren seerligt udvaelger didaktiske leeremidler til det praktisk-
musiske fag madkundskab ud fra parametre, som vedrerer leererens
konkrete anvendelse heraf. Disse omfatter for eksempel, hvilke didak-
tiske leeremidler leereren har tilgaengeligt, hvordan leeremidlet passer
ind i leererens arsplan, hvilke mal leeremidlet rammer, samt den pa-
geldende elevgruppe, deres leeringsforudsaetninger samt deres poten-
tielle interesse for leeremidlets indhold. Til dette anvender leereren
primeert kompetencer fra Dales kompetenceniveau 1 og 2, der ved-
rorer den konkrete gennemforsel af undervisningen samt planlaeg-
ningen heraf.

Leereren opfatter ydermere didaktiske leeremidler som veerende
didaktisk og fagdidaktisk ssmmenhaengende. Dette betyder, at leerer-
en i mindre grad udveelger leeremidler ud fra deres didaktiske sam-
menhaeng - og altsd i mindre grad ved anvendelse af kompetencer fra
Dales niveau 3. Dette til trods for at didaktiske laeremidler ikke altid
er didaktisk eller fagdidaktisk ssmmenhaengende, som egen analyse
flere gange fremhaevede. Leereren opfatter det desuden som veaerende
vigtigt, at semantiske leeremidler didaktiseres inden anvendelse.

Metaanalyserne understreger vigtigheden af, at leereren ogsa an-
vender kompetencer fra Dales niveau 2 og 3 til trods for, at der an-
vendes et didaktiske leeremiddel. Dette er ngdvendigt for at sikre:

1) Didaktisk sammenhaeng i leeremidlet.

2) Elevernes leeringsudbytte.

3) Realisering af de opsatte mal i undervisningen.
4) Undervisningsdifferentiering.

Selv om overvejelserne i forhold til udveelgelsen af leeremidler kan
veere forskellige, bor en leerer grundlaeggende benytte kompetencer fra
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alle tre af Dales kompetenceniveauer, bade i udvaelgelse, anvendelse og
redidaktisering af didaktiske leeremidler. I redidaktiseringer af didak-
tiske leeremidler vurderes en leerervejledning desuden potentielt gavn-
lig for laereren, ved for eksempel at give indblik i leeremidlet differenti-
erings- og evalueringsmuligheder. Artiklen pointerer derved vigtig-
heden i, at leereren aldrig blot ber anvende et leeremiddel uden at for-
holde sig didaktisk hertil. Derved stilles der i lige s& hgj grad krav til
laererens kompetence fra Dales niveau 2 og 3 som niveau 1i deres valg
og anvendelse af leeremidler.

Diskussion

Flere gange i analysen fremgar det, at laeremidlet arbejder indenfor
flere kompetenceomrader, end dem leeremidlet er rettet mod. Dette
erisig selv ikke problematisk i et praktisk-musisk fag, da der sjeeldent
kun arbejdes indenfor et kompetenceomréde. Dette med forbeholdet,
at laereren er opmaerksom pa, hvilke mal der fokuseres og evalueres
pa og formar at kommentere pa eventuelle modsigelser med andre
kompetenceomrader i selve undervisningen. Derved er det ikke kun
et kompetenceomrade, laereren skal forholde sig til i vurderingen af
leeremidler, men fagdidaktikken i alle materialets dele. Dette haenger
sammen med den tese, der indledningsvist preesenteres: at der i de
praktisk-musiske fag ma veere ekstra mange overvejelser at ggre sig i
udveelgelsen af leeremidler til madkundskab.

I rapporten "Madkundskab i grundskolen” fra Madkulturen fra
2022 fremgar det, at 44% af leererne ikke mener, at der er overens-
stemmelse mellem mangden af feerdigheds- og vidensmal og timean-
tallet i faget — der er simpelthen for store krav til det lille fag (Hoff et
al., 2022, s. 16). Herved bliver betydningen af at kunne arbejde pa tveers
af kompetenceomréaderne i en undervisningsgang kun mere aktuelt.
Dette er yderligere med til at understrege vigtigheden af, at leereren
anvender kompetencer fra saerligt Dales 3. kompetenceniveau.

Det er vigtigt at understrege, at leeremidlers mal ikke er ensbe-
tydende med, hvad eleverne leerer. Mélene omfatter intenderet leering
og kan ligge til grund for udveelgelsen af leeremidlet, men er ikke reali-
seret leering hos eleverne (Kruse, 2004). I de praktisk-musiske fag ind-
gar der, som artiklen belyser, mange leeremidler, der alle har betyd-
ning for undervisningen. Derfor kan meget &endre sig fra den intende-
rede leering til den realiserede leering. Dette er grunden til, at evalue-
ring i undervisningen er vigtig.

I sin ph.d.-afhandling "Et videnskabeligt didaktisk perspektiv pa
madkundskab i skolen med projekt Madkamp som genstandsfelt”
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(2017) undersoger Jacob Hejgaard Christensen problematikken om-
kring evalueringen i det praktisk-musiske fag. Han fremheever, at det
for leereren kan vaere problematisk at observere leering, da undervis-
ning ikke per automatik medforer leering, da leering atheenger af den
leerende. Christensen argumenterer for, at evalueringen derfor ber
tage udgangspunkt i samtaler med eleverne omkring deres oplevelse
af leeringsudbyttet (Christensen, 2017, s. 212).

At evalueringen i praktisk-musiske fag ifplge Christensen ber ta-
ge udgangspunkt i den enkelte elev, kan underbygge det faktum, at det
kan veere omfattende og tidskraevende. Noget, som laereren i artiklen
giver udtryk for, at hun har sveert ved og desuden er i tidsmangel. Eva-
lueringen bliver dog ikke nemmere af en manglende leerervejledning.
Som undersggelsen i artiklen fremhaever, var det i leererens egen eva-
luering, at hun blev opmeerksom p&, om eleverne kunne na de opsatte
mal eller ej. Det var derved ogsi i evalueringen, at leereren vurderede,
at eleverne havde brug for at arbejde videre med emnet og forst her, at
laereren redidaktiserede leeremidlet. Laereren havde undervist i mange
ar og var teet pa pensionsalderen, da undersegelsen blev foretaget til-
bage i 2018. Noget, der understreger Christensens pointe om vigtig-
heden af at evaluere.

At en rutineret leerer giver udtryk for, at hun har sveert ved at eva-
luere, kan give grund til bekymring for leeremidlets anvendelse af ny-
uddannede leerere. Uden leerervejledningen til at guide leereren i for
eksempel elevdifferentiering og evaluering af leeremidlet, kan det dis-
kuteres, om kompetencekravene til at udveelge og anvende leeremidlet
er de samme for en rutineret leerer, som for en nyuddannet? En lig-
nende undersggelse af en nyuddannet leerers udvaelgelse og an-
vendelse af det didaktiske leeremiddel kunne derved potentielt give
andre resultater. Ligeledes kunne en underspgelse af, om der stilles de
samme krav til leereres kompetencer i anvendelsen af det didaktiske
leeremiddel med en tilhgrerende leerervejledning veere aktuel.

Det skal desuden naevnes, at generelle konklusioner af kvalitative
undersggelser er vanskelige, da det er subjektive udtalelser og en be-
greenset meengde data. Metoden giver dog et indtryk af den gaeldende
problemstilling — i en lille og potentielt usikker undersggelse
(Riencker, Jorgensen & Skov, 2012, s. 208). Det skal yderligere naevnes,
at interviewet blev gennemfort nogle uger efter leererens anvendelse af
leeremidlet. Nogle af leererens didaktiske overvejelser kan derfor have
&ndret sig eller vaere glemt. Dog kan leereren efter distancering fra
leeremidlet potentielt have reflekteret mere objektivt over brugen her-
af. Derfor vurderes interviewets gyldighed som veerende tilstraekkelig.
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Perspektivering

Gunther Kress og Staffan Selander fremheever i forskningsartiklen
"Multimodal design, learning and cultures of recognition” leererens
rolle som didaktisk designer. Argumentet for, at laereren indtager
denne designerrolle, fremgér saledes:”...everyone engaged in commu-
nication and learning is a designer/re-designer. Design is the planning
of something new to happen” (Kress & Selander, 2011, s. 266).
Leererens rolle bestar i at sammensatte undervisning til en bestemt
malgruppe med det formal, at de opnér ny viden.

Det faglige forhold mellem leerer og elev sammenligner de med
afsender og modtager i relation til brevudveksling. Laereren skal ud-
veelge, hvad der skal leeres og formidle det til en bestemt elev/elev-
gruppe. At eleverne i undervisningen kan anvende og spge informa-
tioner pa internettet, gor derfor en leerers rolle i udveelgelsen af leere-
midler vigtigere end nogensinde for: "... it is perhaps more important
than ever before to think about how information is selected and pre-
sented. This aspect was never important in a school using only
‘authorised’ textbooks” (Kress & Selander, 2011, s. 266).

Leererens rolle som designer har derfor ifglge Kress og Selander
faet storre betydning i takt med den multimodale udvikling i sam-
fundet. Med de mange muligheder et digitalt leeremiddel rummer, kan
man derfor undre sig over, hvorfor didaktiske leeremidler ikke giver
leereren storre mulighed for at re-designe/redidaktisere de digitale
leeremidler, for eksempel i form af forskellige tilgeengelige fagtekster,
faglige niveauer af opgaver, opskrifter med mere.

Leeremiddelanalysen fremhaevede flere svage anvendelser af
leeremidlets digitale muligheder, for eksempel svag tilgeengelighed i
faglige tekster og muligheden for undervisningsdifferentiering. Bade
tilgeengelighed og undervisningsdifferentiering er dog afgerende ele-
menter, hvis laereren bedste muligt skal designe et leeremiddel til en
bestemt elevgruppe. Ligeledes fremhaever Madkulturens nyligt ud-
kommede rapport, Madkundskab i grundskolen (Hoff et al., 2022, s.
34), at leererne mangler bedre laeremidler til faget madkundskab.
Som der indledningsvist i artiklen naevnes, sa giver leererne ligeledes
udtryk for, at disse potentielt kunne lgfte kvaliteten i undervisningen.
Hvad 'bedre’ deekker over, udspecificeres ikke i rapporten, men
kunne potentielt have relation til de didaktiske fejl og mangler, der
fremhaeves i artiklens analyse.
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