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Abstract

Artiklen undersoger, hvordan kontroversielle aspekter indgar

i historieundervisningen som forteellinger, der reproduceres i

spaendingsfeltet mellem leeremidler, klasserummet og i relationen

til historiens handlinger og aktgrer. Artiklens hovedpointe er, at

kontroversielle aspekter er bundet i tid og sted og forholder sig

moralsk til fortalt fortid. Praksisfortolkninger af lseremidler i

et sociokulturelt perspektiv informerer og styrer den teoretiske

ramme. Dataene, der praesenteres, stammer fra et etnografisk

klasserumsstudie af 3 laerere og 5 klasser i grundskolens overbygning.
Resultatet viser, at kontroversielle aspekter optraeder som

pa- og afmonteringsprocesser i praksisfortolkninger af leeremidler

og fungerer som didaktisk appel til elevernes moralske stillingtagen.

Artiklen bidrager hermed med ny indsigt om kontroversielle aspekters

funktion i historieundervisningen i grundskolens overbygning i

Danmark.

The article examines how controversial aspects are included in
history teaching as narratives that are reproduced in the tension
between teaching materials, the classroom, and the relation to the
past. Practical interpretations of teaching materials in a socio-cultural
perspective inform and guide the theoretical framework. The data
presented in the article derives from an ethnographic classroom study
of 3 teachers and their 5 classes in lower secondary school (7th to gth
year of school) in Denmark.

The result shows that controversial aspects appear as
assembly and disassembly processes in practical interpretations of
teaching materials and appears as a didactic appeal to the students’
moral stances. The main point of the article is that controversial
aspects are bound in time and place and relate morally to history. The
article thus contributes with new insight on a larger field of research
on controversial issues in teaching settings.
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Indledning

?  Mikkel": Altsa, det der, det der har der. Var de ikke bare
kunstige?
Leerer: Nej, de var sdmaend aegte har, de havde barberet af [Pige
i baggrunden: Uuuh] og det fremstillede, ja... [Dreng i baggrun-
den: Puh.... Undskyld, det er vildt klamt] ja, jamen det er faktisk
klamt, og ga at teenke p4, at det har ligget der altsa sadan altsa...
nar der ligger den historie bag det, at de har gjort det [...].
(Observation, skole B, Holocaust, se bilag)

Haret —i dette tilfeelde laeeremidlet - er i sin egenskab af at veere
héar ikke kontroversielt. Det er blot har. Vi kan forestille os en
frisgrsalon, hvor klipning af kunder flere gange om dagen efterlader
héar pa frisprens gulv. Dette fejes pa daglig basis op og smides i
skraldespanden som den storste selvfplgelighed. Haret, der refereres
til i eksemplet, er i modseetning til haret pa frisgrens gulv, udstillet pa
Auschwitz-Birkenau-museet. I glasmontre findes der stadig har fra de
millioner af internerede fanger, der fik det barberet af, nir de ankom
til koncentrationslejren.

Eksemplet stammer fra en klassesamtale i 8. klasse pa en skole
i Syddanmark. Klassen havde forinden veeret pa studierejse til Polen
og i slutningen af timen foregik en dialog om deres felles oplevelser.
Nar Mikkel tvivler pa hrets segthed, aktualiseres laeremidlet som
sociokulturel ressource i den narrative 2 reproduktion3

1 Mikkel er et opdigtet navn. Alle elever optreeder med andre navne
af hensyn til deres anonymitet.

2 Forteelling og narrativer bruges synonymt i artiklen.
Menneskelige handlinger, oplevelser og erfaringer bliver til
forteellinger ikke blot retrospektivt i form af historie, men findes
allerede i forteellende form i hverdags- og samfundslivet (Seixas,
2017, S. 255-257).

3 Jeg forstar leeremidler og forteellinger som sociokulturelle
redskaber til at mediere repraesentation og meningsdannelse
pa. Elever og leerere reproducerer forteellinger i situationen og
dermed i spaendet mellem forskellige anvendelser af fortiden,
som tjener forskellige funktioner og formal i nutiden. (Bermudez,
2019; Bermudez & Epstein, 2020).
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om Holocaust (Carretero & Bermudez, 2012, s. 67; Paul, 2015, s. 60-
62; Wertsch, 1997). Grundet harets sociokulturelle og historiske
omstendigheder, fungerer det sdledes som meningsskabende
(semiotisk) ressource i den sociale praksis i klasserummet (EIf, 2014,
s. 98) og dermed ogsé som et vigtigt aspekt i 8. klasses forteellinger
om Holocaust. I eksemplet er det viden om jodeudryddelsen som
kontroversiel handling, der indgar som et aspekt i forteellingen

med udbruddet "klamt”, efter leereren har gjort opmeerksom pé det
udstilledes hars segthed. Genstanden i dette tilfeelde, det afbarberede
hér, tilbyder som leeremiddel et betydnings-og handlingspotentiale
(Hansen, 2012) i den narrative reproduktion, som udvikles relationelt
og situationelt i klasserummet.

Nazisternes folkedrab pa jeder kan karakteres som et
kontroversielt aspekt, fordi folkedrabet i sin voldelige egenskab
repraesenterer handlinger, tanker og ideer, der pa "afggrende punkter
adskiller sig fra normen eller det almindeligt accepterede”, og derfor
kan "virke provokerende” (ordnet.dk, 2021).

Netop i den moralske kobling til historiske handlinger og
akterer aktualiseres det kontroversielle som aspekter i forteellingerne.
Barton og Levstick (2004) fremhaever, at “although we may not
often speak in terms of morality, we nonetheless expect students to
celebrate the good things in history and condemn the bad” (s. 91).
Historie som fag omhandler i denne optik mere end blot at undervise i
historiske fakta og metode.

Dette indebeerer et analytisk blik pa, hvordan vi i skolen
anvender moralske standarder i nutiden til at skabe mening
retrospektivt og pa baggrund heraf forstaelse af os selv i relation
til fortiden (Ahonen, 2017; Chinnery, 2013; Cronon, 1992; Edling,
Sharp, Lofstrom & Ammert, 2020; Riisen, 2004, Seixas, 2017). Mere
specifikt, hvordan vi forstar og bruger forteellinger som social praksis
i historiefaget med bestemte didaktiske og paedagogiske formal
(Ahonen, 2017; Carretero & Bermudez, 2012 ; Epstein & Salinas, 2018;
Grever & Adriaansen, 2017).

Det rejser desuden spgrgsmal om, hvorfor, hvornér og af
hvem en historisk begivenhed, person, handling eller et fenomen
bliver eller blev betragtet som kontroversielt:

” Controversy is spatially and temporally bounded, emerging
in and bound by a particular time and place. What is contro-
versial “here” may not be “there.” What is controversial “now”
may not be controversial “then” and when controversy is seen
from afar it often makes little sense.

(Greteman, 2016, s. 48)
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Som jeg vil vise gennem analysen, "aktualiseres” kontroversielle
aspekter situationelt og tager afseet i moralske nutidspramisser.

Her indgar leeremidler som en kulturel ressource i leerer og elevers
meningsskabelse (Elf, 2014, s. 98). Artiklen leverer pa dette grundlag
nye perspektiver til et omfangsrigt internationalt forskningsfelt om
Controversial Issues i undervisningen og gor det i en nordisk og dansk
kontekst til gavn for leereruddannelse, forskning og praksis.

Baggrund og forskningsspergsmal

Tidligere forskning om kontroversielle emner har peget i mange
fagdidaktiske retninger og leverer et broget felt at fordybe sig i. Seerligt
diskussionen om, hvad der kan karakteriseres som et kontroversielt
emne, og hvordan det kan indga pa passende vis i undervisningen -
ogsa kaldet kriteriedebatten (Saetra, 2021) - har faet fylde (Cooling,
2012; Dearden, 1981; Hand, 2008; Hess, 2009; Seetra, 2021). Feelles for
kriterierne - det adfserdsmeessige (Bailey, 1971), det politisk autentiske
(Hess, 2009) og det epistemiske (Dearden, 1981; Hand, 2008) for

at naevne nogle — er, at de bygger pa en grundantagelse om det
kontroversielle som noget, der er omstridt blandt flere aktorer. Altsa
en strid eller en meningsforskel, der skiller vandene i social, politisk
eller videnskabelig forstand. Kontroversielle emner teenkes ind i
undervisningen som et emne, man tilfgjer, hvor tilfpjelsen definerer
sin didaktiske succes gennem det kontroversielle emnes mulighed for
at skabe uenighed og diskussion i klasserummet.

Denne forskning meder imidlertid kritik for at overse de
folelsesmaessige og moralske appeller i det kontroversielle indhold.
(Bertucio, 2016; Goldberg & Savenije, 2018; Harden & Hartsell, 2016;
McCully & Barton, 2007; Zembylas & Kambani, 2012). I denne optik
steriliseres historiefaget for de meningsskabende elementer, nar
folelser og moralske perspektiver udelades (Goldberg & Savenije, 2018,
s. 593), og overser kompleksiteten i forteellinger, der forbinder fortid,
nutid og fremtid i menneskers bevidsthed (Ammert, Edling, Lofstrom
& Sharp, 2017, s. 135).

Pa baggrund af ovenstdende argumenterer jeg for, at
kontroversielle aspekter i historie har deres udspring i omskiftelige
forteellinger og moraler knyttet til situationer i tid og rum end
i meningsforskelle i klasserummet. Desuden baserer jeg det
kontroversielle pa en eksistentiel forstaelse med afsaet i "aspects of
being” og de valg, vi som mennesker treeffer i tid og rum (Bertucio,
2016; Harden & Hartsell, 2016).
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Kontroversielle aspekter "aktualiseres” situationelt gennem
forteellinger i samspil med de kulturelle ressourcer, der er til radighed
i undervisningssituationen (Bermudez, 2019; Bermudez & Epstein,
2020; Wertsch, 1997). For at kunne fa gje pa dette, har jeg valgt at

tage afsaet i et etnografisk klasserumsstudie. Jeg er her optaget af,
hvordan laerere og elever i situationen tilskriver mening til leeremidler
gennem de forteellinger, de reproducerer pa baggrund heraf. Dette
giver et substantielt indblik i, hvordan og med hvilken funktion
kontroversielle aspekter indgar i undervisningen og med hvilke formal
og implikationer til fplge. Og mere praecist, hvordan leeremidler som
reprasentationer tilbyder et betydnings- og handlingspotentiale,

der gor forteellingerne mulige. I artiklen adresserer jeg folgende
sporgsmal:

Hvordan indgar praksisfortolkninger af laeeremidler i leerere
og elevers reproduktion af forteellinger om kontroversielle
aspekteri historien?

o

I min besvarelse, praesenterer jeg forst artiklens teoretiske afseet om
historiske narrativers og leeremidlers sociale praksis. Formaélet er

at konkretisere, hvad jeg forstar ved leerere og elevers reproduktion
af forteellinger om kontroversielle aspekter i historien. Endelig
analyserer og diskuterer jeg med afsaet i min empiri laeremidler som
social praksisirelation til disse forteellinger.

Artiklens teoretiske ramme

I denne artikel treekker jeg pa en sociokulturel tilgang, hvor kontrover-
sielle aspekter og leeremidler betragtes som redskaber, der fungerer
som kulturelle ressourcer i den narrative reproduktion. (Bermudez,
2019; Bermudez & Epstein, 2020; Wertsch, 1997). To kerneomrader
guider artiklens teoretiske ramme: "laeremidler som social praksis” og
"forteellingers temporale og moralske afseet”. I mine teoretiske over-
vejelser inddrager jeg eksempler fra min empiri med henblik pé at
uddybe enkelte veesentlige pointer.

Leeremidler som social praksis

Praksisfortolkninger af leeremidler er formuleret af Elf (2014) som
"situeret” i en social praksis, der "gives mening af akterer i situationen”
(s. 98). Dette indebaerer en forstaelse af laeremidler og forteellinger som
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redskaber til at forsta sig selv og andre som aktive sociale og historiske
vaesner i tid og rum (Bermudez & Epstein, 2020, s. 504).

Historie som fag i skolen er ikke blot baseret pa akademisk
viden, men pavirkes af uddannelsespolitiske stromninger og forskel-
lige sociale og paedagogiske relevanskrav (Ahonen, 2017, s. 42).
Dominerende forteellinger reproduceres og omformuleres i denne
proces. Historiske forteellinger er saledes effektive kulturelle
og didaktiske ressourcer til at formidle viden, identitet og
veerdipositioner med, og leeremidler er vigtige for at forsté hvilke
grundforteellinger, der reproduceres i et givent samfund. (Carretero &
Bermudez, 2012; Nordgren, 2016; Pérez-Manjarrez, 2017, s. 42).

Ved at opfatte elevers og leereres fortolkninger af leeremidler
som at arbejde med kulturelle ressourcer, kan de forstas som en del af
en stgrre sociokulturel sammenhang. Som Barton og Levstick (2004)
udtrykker det, bliver opgaven i undervisningen ikke kun at vide, hvilke
vaerktgjer der er tilgeengelige for eleverne, men ogsa hvordan disse
vaerktgjer aktiverer og begranser elevernes medierede handlinger
(Barton & Levstik, 2004, s. 10). I klasserummet toner disse frem som
"The sociocultural situatedness of mediated actions” (Wertsch, 1991,
s.18), hvilket kan illustreres med et eksempel fra empirien. En gruppe
piger fra 8. klasse fremlaegger et selvvalgt emne om Holocaust. Emnet
er jodernes vej fra frihed til fangenskab til deden i gaskamrene. Deres
powerpoint er aestetisk flot sat op og pa et af de forste slides, som
skal illustrere joder for fangenskab, har pigerne valgt et billede af
menter og et andet billede af en gul jodestjerne, som joderne gik med
som identifikationsmeerke. Hensigten hos pigerne har ikke veeret
at fremstille joderne stereotypt. Ikke desto mindre repreesenterer
billederne de fremstillinger af joder, som blev promoveret af
nazisterne under 2. verdenskrig, og til stadighed dukker op.
Eksemplet indikerer at sociokulturelle elementer er med til at forme
forteellingerne i undervisningssituationen. I analysen er det saerligt
forbindelsen fra leeremidlernes sociokulturelle tekst til transaktionen
i klasserummet, jeg har fokus pa.

En anden vigtig forstaelse af laeremidler som social praksis,
er de medierede handlingers dobbeltfunktion. Pa den ene side
optraeder aktgrerne i klasserummet i rollen som forbrugere af
kulturelle redskaber, der former handling, og pa den anden side
som aktive aktorer, der bruger disse kulturelle veerktgjer. I denne
dobbeltfunktion fortolker de og skaber mening over det oplevede,
som en ressource til at strukturere og forsta verden med (Magnussen,
2019). Det er derfor vigtigt for analysen at praecisere de kontroversielle
aspekters funktion i historieundervisningen. I hvilken grad former de
elevernes og leererens fortolkning og i hvilken grad bruger eleverne og
laereren dem til at skabe en selvstaendig fortolkning? Leerere og elever
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indgar her

— som "Particular actors, in particular social places, at particular
social times”

— og relaterer sig til historiske fortaellinger forfattet af "Particular
actors, in particular social places, at particular social times”

— som forteeller om "Particular actors, in particular social places,
at particular social times” (Abbott, 1992; Riessman som citeret i
Riessman, 2008, s. 11)

Dette leder videre frem til naeste del, som omhandler historiske

narrativers temporale og moralske preemis.

Forteellingers temporale og moralske afsset

Historiske narrativer har siden 1960’erne veeret genstand for debat

og teoridannelse. Et kardinalpunkt handler om forteellingernes
ontologiske og/eller epistemologiske udgangspunkt (Carrard,

2015). David Carr (1991) heevder pa den ene side, at fordi vi lever og
forholder os til tid, bliver menneskelig handling ikke blot til gennem
konstruktionen af historisk forteelling, men fortaellingen er det levede
liv (Carr, 1991; Carrard, 2015; Seixas, 2017). Hayden White og andre
konstruktivister (Carrard, 2015, s. 187) haevder pa den anden side, at
fortiden kun bliver tilgeengelig og giver mening, nir den formes til et
plot gennem moralske og aestetiske valg (White, 1973). I sociokulturel
teori er fortaellinger en made at kende verden pa. Forteellinger
fungerer som kulturelle ressourcer, der medierer menneskelig
aktivitet ved at give forudsaetninger og begreensninger for aktiviteter
(Rowe, Wertsch & Kosyaeva, 2002, s. 98). Historiefaget i skolen kan pa
den baggrund betragtes som en medierende kulturel ressource til at
forsta historie med (Wertsch, 1997, s. 5-6).

Spergsmalet om hvorfor, hvornar og af hvem en historisk
begivenhed, person, handling eller et feenomen bliver eller blev
betragtet som kontroversielt, blev rejst indledningsvist i artiklen.
Spergsmalet implicerer for det forste et fokus pa, hvordan
kontroversielle aspekter i forteellinger er forbundet med tid. Ifplge
Seixas (2017) er det netop den retrospektive dimension, der muliggor
selektion i forteellingen. Hvad inkluderes og hvad udelades? Viden
om historiens udfald er derfor en forudseetning for at kunne seette
ord pa historiens forlgb i termer som klimaks, krise og historiske
vendepunkter (Seixas, 2017, s. 148).

For det andet, og méske lige sa vigtigt, er forteellinger
forbundet med tidsmaessige handlinger og veerdier. Forteellinger
giver ”(...) a sense of ourselves in a present that has a temporal - and
moral - relationship with the past and the future” (Seixas, 2017, s. 155).
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Reproduktionen af historiske forteellinger kan saledes betragtes som
en eksistentiel og betydningsfuld aktivitet som implicerer moralsk
stillingtagen:

7 The narrative accounts of human action are susceptible to
moral judgment. The intentions of actors may be morally good
or bad. The moral distinctions customarily make the narratives
of the past meaningful.

(Ahonen, 2017, s. 44)

Men er der graenser for forteellingens udtryk, nar handlinger i
historien er s beskeemmende i sit indhold, at det kognitivt kan veere
sveert at begribe og seette ord pa? Friedldnder (1992) adresserede
dette "repraesentationsproblem” i forbindelse med Holocaust. Med
seetningen "The horror behind the words” (Friedlander, 1992, s.

1) beskrev Friedlinder Holocaust som en historisk begivenhed,

der i grusomhed overstiger bade den sproglige og kunstneriske
formaen. I min empiri findes der ogsa eksempler pa dette. I 8.
klasse arbejder elever med en tale holdt af Heinrich Himmler, hvor
han propaganderer for at intensivere drab pa jeder og appellerer
til befolkningen om at tage sagen i egen hand. Eleverne udtrykker
iklassens dialog, at de har sveert ved at begribe ondskaben bag
budskabet.

Friedlanders vaerk var samtidig en kommentar til de
begreensninger, han synes at finde i Hayden Whites teori om, at
forteellinger bliver til gennem sestetiske og moralske valg. For
Friedliander repraesenterer den virkelighed, som historien bliver til i
ogsd noget i sig selv.

Omvendt mener Ankersmit (2001), at den historiske
repraesentation i udgangspunktet er en aestetisk disciplin. Det
er saledes ikke nok for historikere at bruge viden og respektere
sandheden, nar Holocaust repraesenteres:

” But writing about the Holocaust requires beyond that, tact
and a talent for knowing when and how to avoid the pitfalls of the
inappropriate.
(Ankersmit, 2001, s. 177)

Netop den "passende aestetik” vil jeg anse for at vaere indlejret i det

peaedagogisk-moralske projekt bade hos Friedlédnder (1992) og uddybet
her af Ankersmit (2001):
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This is precisely what the holocaust memorial must be for
future generation. It must not aim at an overcoming of the past
nor at a reconciliation of the past. The memory of the holocaust
must be an illness, a mental disorder from which we may never
cease to suffer.

(Ankersmit, 2001, s. 193)

Det paedagogiske projekt handler ikke bare om en narrativ kompe-
tence, der indeholder aestetisk sensitivitet, men ogsé en sensitivitet,
der har et moralsk udgangspunkt. Netop her har kontroversielle
aspekter en vigtig funktion i maden, vi repraesenterer og relaterer til
historien pA.

Med udgangspunkt i ovenstaende kan forteellinger forstas
som reprasentation og reception i kognitiv og eksistentiel forstand.
Hvordan repraesenterer vi fortiden og hvordan relaterer vi os til
den? Dette er vaesentlige sporgsmal for analysens dobbeltfunktion i
tilknytning til forteellingen som kulturel ressource. Jeg sammenfatter
pa den baggrund tre pointer med betydning for analysens refleksion
og reesonnement.

For det forste er forteellinger situationelt indlejret i en
sociokulturel praksis i faget, som har baggrund i forskellige formal
(Repoussi & Tutiaux-Guillon, 2010, s. 157). For det andet er forteellinger
bundet i tid. Leerer og elever bruger forteellinger til at relatere sig til
historiens indhold ud fra et moralsk afseet fra et senere tidsperspektiv
(Barton og Levstick, 2004; Seixas, 2017; Ahonen, 2017). For det tredje
er forteellinger dialogiske og med til at udtrykke og "forme veerdier og
adfeerd” og skabe "den sociale virkelighed” (Magnussen, 2019, s. 9).

Baggrund og metode

Analysen bygger pé et etnografisk klasserumsstudie afvikletien 7.
klasse, tre 8. klasser og en 9. klasse fordelt pa tre skoler i Syddanmark.
Deltagerobservation som kvalitativ metode er valgt med henblik

pa at undersege, hvilken funktion kontroversielle aspekter har i
praksisfortolkninger af leeremidler. De indsamlede data bestar af
transskriberinger af lydoptagelser og feltnoter fra observationer af
ca. 100 lektioner og 3 fagdage fordelt pa 14 forlgb fra august 2019 til
december 2020. Derudover af enkelte handouts, elevbesvarelser og
elevpraesentationer i det omfang, det har veeret muligt at indsamle. De
anvendte leeremidler indgar som en central del af analysen. I bilaget
til artiklen fremgar det, hvilke temaer der blev undervist i og hvilke
laeremidler, som behandles i analysen.
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Det har vaeret centralt for analysen at undersege klassens "okologiske
kredslgb”. Det betyder, at der ikke har veeret opstillet kriterier for
etniske, religipse, geografiske eller sociale forhold i udveelgelsen af
skoler eller krav til elevsammensatningen. I undersogelsen indgik
en kristen friskole og to folkeskoler. I alle klasser var der tale om
elevgrupper med overvejende etnisk dansk baggrund.

Deltagerobservationerne blev udfert i dialog med klassernes
historieleerere, der alle tre er linjefagsuddannede med erfaring i at
undervise i faget. Der har derfor implicit veeret en forventning om, at
leererne havde uddybende viden om historiefagets indhold, formél og
mal i grundskolen. I klasserumsdiskussioner og plenumaktiviteter
var jeg placeret ved tavlen med udsigt til eleverne og dermed i rollen
som observatgr. Under gruppearbejder gik jeg rundt til grupperne
og spurgte ind til deres dreftelser. Som deltagerobservant var det
vaesentligt at fa adgang til den sociale praksis og meningsproduktion
i undervisningen. Mit tilstedeveer var bredt accepteret af eleverne
og da COVID-19 ramte i foraret 2020, og eleverne modtog online
undervisning, deltog jeg "virtuelt” i elevernes hjem i et forlgb om
demokrati og kvinderettigheder.

Min baggrund pé en professionshgjskole og min
forskningsinteresse gjorde det naturligt at deltage i fagdidaktiske
dialoger med leererne. De lpbende feltsamtaler (Wadel, 1991, s. 49-55)
i og efter undervisningen udger en vigtig del af analysen og er forsegt
indfanget via lydoptagelser og feltnoter. Feltsamtalerne tjener to
funktioner i den samlede analyse. For det forste fungerer de som en
slags situationelle ustrukturerede samtaleinterview (Wadel, 1991, s.
21), som leverer viden om laerernes “fortalte” didaktiske udfordringer
og lgsninger i situationen. Dette bidrog ssmmen med leeremidlerne
til kontekstmaetning af data. For det andet skabte feltsamtalerne
transparens, fordi umiddelbare spergsmal og svar pa didaktiske
udfordringer og lesninger blev droftet mellem informanter og forsker,
nar de opstod. Feltsamtalerne tilbgd gennemsigtighed for feltet i den
etnografiske arbejdsproces og stottede desuden mig i de analytiske
processer under feltarbejdet (Christensen, 2018; Wadel, 1991).

Forskningsdesign

Narrativ analyse refererer til en bred vifte af tilgange iseer inden for
etnografiske studier, der bade har et individuelt og socialt analytisk
sigte (Elliott, 2005; Holstein & Gubrium, 2012; Riessman, 2008, s. 14-
17). Undersggelsens sociokulturelle udgangspunkt har to vaesentlige
konsekvenser for analysen. For det forste medferer det et fokus

pa det situationssensitive i sociale processer, hvori fortallinger
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produceres og performes. Dette fordrer et etnografisk perspektiv pa
den praktiserede historieundervisning, som den forlgber pa ugentlig
basis. For det andet et fokus pa sociokulturelle elementer der knytter
sig til historie som videnskab, som offentlig brug, som skolefag og som
didaktisk formal.

Forskningsdesignet bestar fplgelig af tre analyseniveauer: En
lpsstruktureret situationsanalyse (Clarke, Friese & Washburn, 2018),
en tematisk analyse og en dialogisk narrativ analyse (Riessman, 2008,
s.105-140). Formalet med designet er at analysere fortaellingernes
dialog forstaet som sociokulturelle redskaber i leeremiddelbrugen
(Riessman, 2008, s. 14, 0g 24). Forskningsdesignet har dermed til
formal at levere dybdegéende analyser af den specifikke undervisning
irelation til den kompleksitet af menneskelige, materielle og
diskursive elementer, der optraeder i den sociokulturelle situation
(Clarke, Friese & Washburn, 2018, s. XXV-XXVi). Veesentligt er, hvorfor
er situationen vigtig, og hvad er vigtigt i og for situationen?

Den tematiske analyse (Braun & Clarke, 2012; Riessman, 2008)
blev udfert for at identificere fremtreedende, tilbagevendende eller
unikke temaer i dataene. Temaerne dannede grundlag for det naeste
niveau i analysen som udgjorde en analyse af forteellingernes form,
indhold og produktion.

Sidste niveau af analysen udgjorde en lgst struktureret
situationsanalyse (Clarke, Friese & Washburn, 2018). Et fokus pa
leeremidler i brug kan medvirke til at synliggore de sociokulturelle
elementer gennem uoverensstemmelser mellem leeremidlernes
betydnings- og handlingspotentiale, dvs. potentialet for at
kontroversielle aspekter i laeremidlerne kan fi foretraede i
forteellingerne i klasserummet. Gennem "mapping” af sociokulturelle
kernesporgsmal, med relation til didaktik, historie, la&eremidler og
undervisning, var hensigten at opfange sociokulturelle elementer i
fortolkninger af leeremidler, der havde betydning i situationen. Med
udgangspunkt i de tre analytiske niveauer og pa baggrund af mine
teoretiske overvejelser, har jeg udarbejdet skemaet nedenfor, som
guider artiklens analyse.
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Tabel 1.

Skemaet er udarbejdet med inspiration
fra Reissmann (2008), Bermudez (2019),
Magnussen (2019) og Clarke, Friese &

Washburn (2018) 4.

Det sociokulturelle lag

Det tematiske lag

Det dialogiske lag

Analyse af leeremidler i
brug i en sociokulturel
situation

Analyse af
observationsdata og
leeremidlers betydnings-
og handlingspotentiale
fra tekst til transaktion

Analyse af leeremidler
i brug i klasserummet
- observationsdata af
laeremidler i brug

Sociokulturelle
elementer i den
narrative situation

Relation mellem
forteellerkomponenter,
temporalitet og morale

Aktivering af moralsk
relation til aktgrer og
handlinger i tid og rum

-Huvilke kulturelle res-
sourcer traekker for-
teellingerne pa eller
tager de for givet?

-Er der huller eller u-
overensstemmelser,
der kan antyde fore-
trukne, alternative-
eller modforteellinger?

-Hvad handler forteel-
lingerne overordnet
om?

-Hvad er relationen
mellem begivenheder
og aktgrer i tid og
rum?

—Hvilket indhold?

-Hvordan "genforteelles”
og "forteelles” de his-
toriske forteellinger i
klasserummet?

-Hvordan artikuleres
relationer mellem
nutid og fortid?

-Hvad fremhaeves
og hvad treeder i
baggrunden? Hvilke
begivenheder og
aktgrer inkluderes/
ekskluderes?

-Hvordan beskrives
historiens protagonis-
ter og historiske begi-
venheder?

Analyse

Analysen vil have fokus pé& den funktion, praksisfortolkninger af
leeremidler har i forhold til at aktualisere forteellinger i klasserummet
om det kontroversielle. Analysens forste del fokuserer pa den socio-
kulturelle situation, leeremiddelbrugen foregér i, derneest leeremidlers
betydnings- og handlingspotentiale i forhold til at aktualisere kon-
troversielle aspekter i forteellingerne. I sidste del fokuseres der pa
forteellingernes dialogiske karakter, nar kontroversielle aspekter
lpbende pa- og afmonteres.

4 Forteelling og narrativer bruges synonymt i artiklen.
Menneskelige handlinger, oplevelser og erfaringer bliver til
forteellinger ikke blot retrospektivt i form af historie, men findes
allerede i forteellende form i hverdags- og samfundslivet (Seixas,
2017, S. 255-257).
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1. Det sociokulturelle lag - “store” forteellinger

Klasserummet er et mylder af situationer, der har betydning for

det, der forteelles og genfortalles som kontroversielle aspekter i
historien. Men ogsa det, der ikke forteelles eller de positioner, der ikke
tages, har betydning. For at komme teettere pa hvilke sociokulturelle
nogleelementer, der gor sig geeldende, stillede jeg to analytiske
sporgsmal (se skemaet s. 14), nemlig hvilke kulturelle ressourcer
forteellingerne trak pa, og om der var huller og uoverensstemmelser at
spore, som kunne antyde foretrukne forteellinger.

"Store” forteellinger om nation og demokrati er kulturelle
ressourcer, der genfindes i mange leeremidler (Carretero & Bermudez,
2012 ) og mere generelt i offentligheden (Ahonen, 2017). Her er det
interessant at undersege de fremhavede og udeladte potentialer, der
ligger i speendingsfeltet mellem leeremidler og leerernes udlaegninger.
Netop udeladelser eller det usagte har vaeret genstand for en raekke
indholdsanalyser af leerebgger i international forskning (Bermudez,
2019; Carretero & Bermudez, 2012 ; Repoussi & Tutiaux-Guillon, 2010;
Vlies, 2017, eksempelvis marginaliseringen af sociale grupper, racer
og kon eller portraettering af marginaliserede grupper som passive
ofre (Repoussi & Tutiaux-Guillon, 2010, s. 159; 162). Disse forholder
sig til leerebpger som tekstanalyse og ikke til, hvordan leeremidler
fortolkes som forteellinger, nar de indgér i undervisningen. Thorp
og Vinterek (2020) har undersegt leererstuderendes opfattelse af
svensk nationalhistorie, og de konkluderer pa baggrund heraf, at i
nationer som Sverige (og Danmark), hvor den nationale forteelling
baseres pa en konsensusopfattelse, sa udleegges forteellinger om
nationen ofte linesert og ukompliceret og bliver dermed kontroversielt
ukontroversielle (Thorp & Vinterek 2020). I det naeste diskuteres
eksempler fra empirien pa positioner, der ikke tages i forteellingerne
om nationen og demokratiet som destination og endemal.

Selvom alle tre leerere i de observerede lektioner jeevnligt
fremhavede elementer i den danske historie, som de mente, vi
kan vaere mindre stolte af, sdasom slavehandel og racehygiejne samt
behandlingen af jodiske flygtninge for krigen, og selvom de forsegte at
nuancere forteellinger om slavehandel og Holocaust med denne viden,
sa er der ogsa eksempler pa det modsatte.

Nedenfor fremhaever jeg to eksempler pa store forteellinger,
hvor Genforeningen i 1920 repraesenterer fortaellingen om Danmarks
tilblivelse som moderne nation, mens slavehandlen repraesenterer
forteellingen om demokratiet som udvikling og endemal.

Genforeningen i 1920 som national fortaelling fik
betydning for leerernes forteellinger i observationerne. Man
kan sige, at selvom der i de anvendte leeremidler ikke blev brugt
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betegnelsen Genforeningen, er det alligevel det begreb, der benyttes i
leerernes oplaeg til at betegne resultatet af folkeafstemningen i 1920.
Det kan diskuteres, om man kan tale om en egentlig genforening eller
om det er mere korrekt at tale om en deling af hertugdgmmet Slesvig?
Ogsa zoneopdelingen i forbindelse med folkeafstemningen 1920 blev
fremstillet anderledes end i leeremidlerne. I eksemplet nedenfor
navner leereren i trdd med den nationale forteelling, at ”[...] s var

der en afstemning og s& fandt man ud af faktisk ud fra, hvad folket
bestemte, hvor man sku’ dele, hvor man skulle ligge greensen [...]”
(Leerer, observation, skole A1, demokrati, se bilag).

Leererens forteelling udelader muligheder i leeremidlet for at
nuancere dette billede. Principperne bag zoneopdelingen resulterede
i, at kebsteederne Aabenraa, Senderborg og Tender, der havde tysk
flertal, kom under Danmark. Graensen blev derfor ikke trukket ud fra
folkets vilje men var forhandsbestemt, og dermed overses leeremidlets
potentiale. Den store nationale forteelling om Genforeningen
skeermer i eksemplerne fra empirien for nuancer, der potentielt kan
aktualisere kontroversielle aspekter i forteellingerne og "overtrumfer”
s at sige laeeremidlets indhold. Hvorvidt leeremidlets betydning- og
handlingspotentiale, herunder de potentielt kontroversielle aspekter
aktualiseres, afgores derfor af den sociale situation.

”Store” forteellinger om demokrati peger pa lignende
udeladelser eller positioner, der ikke tages. Slavehandlen i eksemplet
nedenfor indgér i beskrivelsen af, hvordan den historiske udvikling
er gaet fra et "barbarisk” menneskesyn til demokratiske idealer om
lighed og frihed:

Leerer: Men der var allerede tilbage i England og ogsa lidt i Danmark gh
veeret snak om, at det her med slaveriet. Det var barbarisk. Det var ikke
scerlig kristent [...] Sa der er helt klart sket et skifte over arhundrederne
fra, at man gik fra et udgangspunkt hvor man teenkte: “Det er sgu i
orden. Jeg frarpver lige en person alle hans veerdier og al hans frihed
og sd videre og sa gor jeg ham eller hende til min ejendom og bestemmer
over ham og ger lige, hvad jeg har lyst til. Til, at man faktisk ser, at oh
alle mennesker er mere lige. Alle skal have ret til frihed. Alle skal have ret
til liv og sd videre. Sa der sker et skifte i vores hoveder. Vi bliver klogere
[...] mere barmhjertige s at sige.

(Leerer, observation, skole A1, Slavehandel, se bilag)

Vi er altsa blevet klogere og méaske mere barmhjertige, nar vi fra et
senere stasted, retrospektivt relaterer os til fortiden gennem moralsk
distancetagen. Som eksemplet illustrerer, sa indgar slavehandlen i
den reproducerede forteelling i klasserummet som et naturligt led i en
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lineger og progressiv fortaelling om demokratiets udvikling. Men de

to leeremidler, der blev anvendt i forlgbet, havde faktisk potentiale

til at skabe andre maske-forteellinger om udviklingen i slavehandlen.
Eksempelvis indeholdt en kildeopgave "Forordningen om Neger-
Handelen af 16. marts 1792”. Forordningen havde til formal at omlaegge
den transatlantiske slavehandel ved at lade slaver reproducere sig selv
i plantagerne i Dansk Vestindien. Det betod, at man i en tidrig periode
fik mulighed for at kebe slaver ind fra Afrika, sd beholdningen af slaver
fremadrettet balancerede mellem kgnnene, og man dermed kunne
sikre reproduktionen. Laeremidlet tilbyder saledes et potentiale til at
inddrage pkonomiske kalkuler bag slavehandel-forbuddet, som ud fra
et nutidigt stasted kan virke kontroversielle, men ngdvendigvis ikke
blev betragtet som sidan fra et fortidigt stasted.

Laeremidler indgar i social praksis i maden, vi skaber mening
og relaterer os til fortiden. Som konsekvens af de sociokulturelle
elementer repraesenteret gennem de “store” fortaellinger slores
historiske akterers bevaeggrunde og handlemuligheder i nogle
forteellinger i klasserummet, og kontroversielle aspekters potentiale
som leeremidlerne tilbyder udvandes.

2. Det tematiske lag - Leeremidlers betydnings- og
handlingspotentiale
I anden del af analysen ser jeg pa leeremidlets betydnings- og
handlingspotentiale i praksisfortolkninger af leeremidler. Fokus
vil eksplicit veere pa, hvordan og hvorvidt didaktiske leeremidler
medvirker til at gore de kontroversielle aspekter centrale eller perifere
i forteellingerne, nar leeremidler er i brug. En veesentlig begrundelse
ligger i, at didaktiske leeremidler, i langt de fleste tilfeelde, strukturerer
undervisningens forlgb og fungerer som skabelon for forteellingerne i
klasserummet i empirien.

Men der er undtagelser til reglen. Der findes flere
eksempler i empirien p4, at elever ikke havde leest eller plagierede
fra leeremidlerne i deres fremlaeggelser. I et enkelt tilfzelde havde
en gruppe overset det folkedrab i Bosnien, de skulle fremleegge om
og i stedet fokuseret pa andre temaer. Dette er selvfplgelig med til
at gore leeremidlets betydnings- og handlingspotentiale uforlest
eller duplikeret. Uanset disse undtagelser fungerede de didaktiske
leeremidler i observationerne som redskab i laerernes didaktisering og
rammeseetning af indhold.

I analyseskemaet spurgte jeg til hvilke temaer, begivenheder og
preemisser samt hvilke moralske relationer, der indgik i fortaellingerne
i beveegelsen fra tekst til transaktion. Jeg har derfor i denne del fokus
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pa transaktionen mellem kolonne 2 og 3 i analyseskemaet (s. 15).

I en overordnet analyse af de anvendte laeremidler findes der
adskillige muligheder for at fremhaeve aspekter, der har potentiale til
emotivt at bergre eller forarge. Preemissen er saledes indlejret i den
forteellermaessige kobling til moralsk stillingtagen i laeremidlerne.
Indenfor historiske temaer man ikke forbinder med et kontroversielt
indhold, findes der ogsa eksempler pa den moralske praemis for
forteellingerne.

Det kontroversielle aspekt aktualiseres i transaktionen fra
leeremidlets repraesentation til elevernes perception. I dette tilfeelde
er det Pelle, som pavirkes af folgende kildeeksempel i leeremidlet:

”S4 siger karlen til sgnnen: Vil du give en dunk ¢l, hvis jeg voldtager
drengen?” (elev, observation, skole A1, demokrati, se bilag). Eleverne
har faet til opgave at laese et kapitel i leeremidlet og herefter besvare
sporgsmal til kilderne. Leeseren introduceres i anslaget til tyendets
manglende rettigheder o. 1900 i form af et markant kildecitat, hvor
der forhandles en voldteegt af en dreng for en kande ¢l, og en far der
magteslos er bergvet alle rettigheder og muligheder for protest. Jeg
bemaerker i mine feltnoter, at Pelle beveeger sig uroligt pa sin stol,
mens han leeser. Han kigger rundt i klassevaerelset pa de andre elever
og laeser citatet op for sin gruppe. I neeste historietime, hvor teksten
gennemgés i plenum, er Pelle en af de farste til at reekke handen op og
kommentere pa citatet.

Et andet eksempel p4, at kontroversielle aspekter aktualiseres
emotivt og moralsk i leeremiddelbrugen, stammer fra endnu en
time i 7. klasse. Her anvendes et leeremiddel fra Rigsarkivet, der er
bygget op som en tidslinje, med kilder og aktiviteter til kildekritisk
metode om den danske slavehandel. Selvom leeremidlet primaert
bestar af mindre tekster og dertilhgrende kildeopgaver, har den
i sin udformning et forteellende skelet med en begyndelse, midte
og slutning. Eleverne arbejder i eksemplet fra klasserummet med
folgende arbejdssporgsmal:

1. Er regnskabsbogen en primeer eller sekundeer kilde?

2. Hvorfor var mandsslaver dyrere end kvindeslaver?

3. Hvad menes mon med "stdende bryster” hos pigeslaven?
(Rigsarkivet, u. a.)

I observationerne hvisker tre drenge til hinanden, mens den ene
af dem tager mod til at sperge mig, hvad de skal svare til spargsmal
3. Drengens kinder har faet farve, og de andre drenge kigger ned i
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bordet. Jeg ma desveerre melde hus forbi, fordi jeg ikke kender svaret.
Leereren forteller efterfolgende drengene, at de "stdende bryster” pa
en slavekvinde er en slags indikator for, om kvinden har fpdt eller €]
og i den henseende, hvor meget hun er vaerd. Svaret til spergsmal 3
gennemgas i den efterfplgende historietime:

Lceerer: Hvad menes der med og sd i anforselstegn stdende bryster hos
pigeslaven? [...] Hvad pokker kan det betyde?2 Det var lidt en sddan en
sjov formulering... Pelle?

Pelle: Det betpd, at hun var en ung pige og hun ikke havde faet born
endnu.

Leerer: Ja, det det kunne godt betyde, at hun var ung ik’ ogsd og mdske
heller ikke havde faet bprn... Var I sammen om det Oliver? [grin] Jeg kan
se I sidder og sender grinende blikke til hinanden nogle gange. [...] Det
er sadan tit sadan et tegn pa ungdom kan man sige og maske ogsd, at
man ikke har faet bprn. Fordi det her med, ndr man far bern og man skal
amme sine bgrn og sddan noget. Det kan godt veere lidt hardt for den del
af kroppen. Sa star de maske ikke helt sG meget bagefter, som de gjorde
Jor. Sa det var faktisk sddan en sjov made at formulere det pd, at her har
vi med en ung pige at gere, der ikke havde faet nogle bgrn endnu [...].
Giver det mening?

Elever: Ja

Leerer: Mmh. For Oliver, gor det i hvert fald [Grin i baggrunden].
(Dialog, observation, skole A1, Slavehandel, se bilag)

Eksemplet ovenfor indikerer, at det kontroversielle aspekt
aktualiseres moralsk gennem relationen til historiens aktgrer - i
dette tilfeelde slavekvinden — ud fra laerer og elevers forstaelser af, at
kvinder ikke er en salgsvare, og det vil veere kontroversielt at mene
og handle ud fra denne preemis i dag. Samtidig er der tale om unge,
der gari7. klasse, hvormed et andet tema i forteellingen, der handler
om de "stdende bryster” bliver et seksualiseret element i laererens
gennemgang og elevernes respons.

Om leeremidlers betydnings- og handlingspotentiale skaber
forudsaetning for, at kontroversielle aspekter aktualiseres gennem
forteellingerne i klasserummet, aftheenger i hej grad af indholdet.
Omhandler indholdet folkedrab, vold og overgreb pa civile eller
andre former for handlinger, der overskrider graenser i eksistentiel
betydning, sa har dette potentiale til i mere direkte form emotivt og
moralsk at skabe appel.

Moralen som praemis eller styrepind gennem forteellinger om
Holocaust er tydelig i 8. klasse. Pé forsiden af leeremidlet (se bilaget),
de anvender, far seetningen "den der ikke leerer af historien, vil blive
tvunget til at genopleve den” betydning gennem hele forlpbet:
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Lceerer: Hvorfor er det relevant at tage fat pd sddan et emne som
Holocaust i 20192 Det her det foregik i 1939 til 45 sd, sd det er ved at veere
mange dr siden.

Martha: Jamen, er det ikke ogsa lidt det, der star foran2 Den der
erkleering at dem, der ikke leerer af historien, vil blive tvunget til at
genopleve den.

Leerer: Ja, der stod et eller andet ganske fornuftigt pd forsiden. At den,
der ikke lcerer af historien, vil blive tvunget til at genopleve den. Ja, s
gentager vi bare os selv. Noget med, at vi skal leere af vores fejl, ja... sa
kan man jo altid stille sig spgrgsmdlet, har vi leert af vores fejl2 [...] Har
vi efter 1945, kan vi sd sige det er ikke sket igen. Puha... godt... vi har
lcert det... Er det sket?... Er der sket nogle ting, hvor vi kan sige... Liam,
du ryster pd hovedet.

(Dialog, observation, skole B, Holocaust, se bilag)

For leereren er ssetningen en vaesentlig pointe og stillads for forlpbet
og fungerer som en slags pamindelse og loftet pegefinger til eleverne
om vigtigheden af at huske og leere af historien. Pointen udfoldes
dog primeert i observationerne péa et overordnet niveau og bruges
som sadan ikke til at aktivere moralsk stillingtagen pa aktgrniveau,
som fplgelig underordnes et fokus pa den kontroversielle handling i
forteellingerne.

Folkedrab og Holocaust var temaer, der fyldte i de observerede
lektioner. Leeremidlet folkedrab.dk, som formidler forskellige
artikler om folkedrab begaet i det 20. &rhundrede, blev anvendt i flere
elevfremlaeggelser. Det var tydeligt, at de elever, der brugte leremidlet
og ikke bare reciterede det, leverede nuancerede forteellinger om
folkedrab ogsé i periferien af det indhold, leererne formidlede. Det var
emner som tysk og belgisk kolonihistorie i Rwanda for folkedrabet i
1994, tyrkernes benaegtelse af folkedrabet pa armenerne i 1914-1918
og ikke mindst, hvad der skete med de overlevende joder efter 2.
verdenskrig. I eksemplet nedenfor er en af grupperne, der fremlagde,
seerlig optaget af, hvad der skete med joderne, efter de blev befriet fra
lejrene.

Mathias: Og hvis I ikke ved hva’ hvad det betyder, sd er det simpelthen
Jordomme og had mod jgder... Og phm, den var ikke helt forsvundet med
nazisterne efter krigen. [...] dem, der havde forsggt at vende tilbage,
blev madt med fjendtlighed. Og man man kunne ikke rigtig s godt li
dem... Og, ja. Der var ogsa folk, der blev dreebt, desveerre [...] Mmh, det
endte med at 700 flygtningelejre som blev oprettet af [...] de forskellige
bescettelseszoner, ja. En del af lejrene, de blev etableret phm i de tidligere
koncentrationslejre, sd de blev s@'n lavet om til noget andet og i omkring
1946, s var der omkring sd’'n 150.000 joder i lejrene. [...] De allersidste
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Jorlod lejrene i begyndelsen af 1950%erne, sd de havde veeret der i rimelig
lang tid... ja.
(Elev, observation, skole B, Holocaust, se bilag)

Som det ses i eksemplet, spraenger fortaellingen den gaengse
forteellerramme om Holocaust, hvor jedeudryddelsen fik sin
afslutning, da nazisterne tabte. Gruppens forteelling indeholder det
kontroversielle aspekt i, at joderne efter 2. verdenskrig fortsat medte
fiendskab og antisemitisme og det faktum, at de blev flygtninge i de
selvsamme lejre, som de var blevet befriet fra.

Der er ingen tvivl om, at leeremidler har en afggrende rolle
for struktureringen af den didaktiske situation og produktion af
forteellinger i klasserummet. Ikke mindst nar det handler om at
aktualisere kontroversielle aspekter i fortallingerne. En gennemgang
af anvendte leeremidler i empirien viser da ogsa, at fordi historien
rummer eksistentielle spprgsmal og refleksioner om rigtigt og forkert i
handlinger og ideer, sa appellerer de til moralsk stillingtagen. Men det
er forst i praksisfortolkninger af leeremidlerne, at de kontroversielle
aspekter og den folgelige moralske appel bliver synlig.

3. Det performative lag - pa- og afmontering af kontroversielle
aspekter

Sidste del af analysen omhandler det dialogiske aspekt; hvordan
den moralske relation til akterer og handlinger i tid og rum praeger
forteellingerne og mere praecist, hvordan leerere og elever kobler sig
temporeert til det kontroversielle og moralske i forteellingerne.

Reissman (2008) beskriver denne tilgang til narrativ analyse
som en bred og fortolkende metode, der underseger, hvordan dialog
interaktivt produceres og performes som fortaellinger (Riessman,
2008, s.105-106). Her er det vigtigt at have for gje, at aktgrerne, dvs.
leerer og elever, indtager forskellige fortaellerpositioner. Pa den ene
side praeges leerernes udgangspunkt af didaktiske og paedagogiske
formal og overvejelser, mens eleverne pa den anden side relaterer
til historie via leeremidlernes- og leerernes medierede handlinger.
Seerlig den didaktiske appel til eleverne, nar kontroversielle aspekter
aktualiseres gennem moralsk stillingtagen, far betydning for elevernes
relation til det historiske indhold i den lgbende dialog. For at illustrere
denne proces prasenterer jeg i det naeste nogle eksempler pa pa-
og afmonteringer af det kontroversielle i fortaellingerne.

Bespget pa Auschwitz-Birkenau museet har gjort indtryk pa
eleverne i 8. klasse. Eleverne har ogsa set spillefilmen Schindlers liste
og drofter i eksemplet nogle af de oplevelser, de har haft i mpdet med
museet og spillefilmen som semantisk leeremiddel. Begge laeeremidler
fordrer moralsk stillingtagen, og i eksemplet nedenfor pamonteres det
kontroversielle:
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Solveig: Jamen, det var ogsa bare det der med, at ham der ligesom ogsa
var overlevet ... ham kommandanten fra koncentrationslejren. Han
boede jo lige ved siden af. Sa nar han for eksempel har vceret derhenne,
sa kunne han jo bare gad lige hjem og sd lade som om der ikke rigtig var
noget, der var sket.

Lceerer: Ja. Hjem i sin store fine villa med bgrn og kone og det hele og
hygge sig med dem [...].

(Elev, observation, skole B, Holocaust, se bilag)

Det moralsk anstedelige fremheeves bade af leerer og elev i, at
lejrchefen bidrog til systematisk udryddelse af joder samtidig med, at
han ogsa agerede som privatperson.

Selv i leeremidler, der belyser historien faktuelt uden storre
betoning af det moralske, findes der potentiale til at pAmontere
kontroversielle aspekter i forteellingen. Et eksempel pé dette er, da 9.
klasse har om den kolde krig og diskuterer flugten over Berlinmuren.
Leereren forteeller, at DDR-soldater var beordret til at stoppe disse
flugtforseg. I Tues udbrud padmonteres det kontroversielle aspekt pa
trods af, at leeremidlet ikke laegger op til det.

Tue: Jamen, de rabte vel stop?

Leerer: [...] For det meste provede de at rabe stop, men nogle gange skod
de ogsa bare [...] fordi, det var det, de havde faet ordre pa [...].

(Dialog, observation, skole C1, Den Kolde Krig, se bilag)

Tue papeger her det kontroversielle, der ligger i at veere beordret til at
skyde egne landsmeend.

Klasserumsdialogerne byder pa en reekke eksempler pa den
lobende pa- og afmonteringsproces af de kontroversielle aspekter
iforteellingerne. Her er der ofte tale om, at leererne appellerer til
elevernes moralske stillingtagen og pa baggrund heraf, responderer
eleverne moralsk. I alle 5 klasser er det tydeligt, at film, videoklip og
dokumentarfilm med potentiale til at aktualisere det kontroversielle
udger et vaesentligt supplement i leeremiddelvalget. Flere af filmene
og udsendelserne kraever foraeldreaccept at vise, da den anbefalede
aldersgraense ligger pé 15 ar. Dette vidner om, at leererne har et
didaktisk gnske om at inddrage disse leeremidler i undervisningen.
Pa den made bidrager leerernes laeremiddelvalg potentielt til en
pamontering af de kontroversielle aspekter i forteellingerne, som
nedenstadende eksempel indikerer.

8. klasse ser en dokumentarfilm om Belgisk Congo.

Leereren pamonterer det kontroversielle i forteellingen bade i sin
indledning og ved at vise klippet, ved at sperge ind til elevernes
tanker om videoklippet og, afslutningsvist, ved at give eksempler pa
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dehumaniseringsprocesser i historien i forbindelse med klippet. Mens
nogle elever bygger videre pa laererens pdmontering og papeger det
barske og uretfeerdige i handlingerne, s& afmonterer Tue i eksemplet
det kontroversielle gennem sin undring over, at man huggede
haenderne af indbyggerne i Congo og gjorde dem uarbejdsdygtige:

Leerer: [...] Hvad teenker I, ndr I lige har set sddan noget? Jeg kunne godt
teenke mig at vide lidt om jeres tanker? Stine?

Stine: Jeg synes, det var meget barskt.

Leerer: Ja, det var ogsa rigtig barskt det, der foregik dernede. Hasse?2
Hasse: Jeg synes ikke hmmm, jeg synes ikke det er helt fair for de sorte.
Leerer: Nej. Hvad var det der ikke er helt fair2

Hasse: At de skal have hugget armene af og det [...].

Tue: Det var kun hdnden.

Leerer: Det var hdnden, ja.

Hasse: Handen, sddan uden nogen rigtig grund [...J.

Mille: Det er ikke behageligt at se |[...].

Tue: Altsd, han var jo lidt dum. Han ville gerne have dem til at arbejde,
men han huggede handen af dem [...].

[...] Leerer: Ja og tanken har maske veeret, at her er der arbejdskraft
nok... Der er masse af oh af slaver ¢h, vi kan tage og udnytte i vores gh i
vores gh plantager, sd ved at vi hugger armen af den ene af dem, det er
jo, altsa sG ma man bare leve med en hand mindre. Vi har masser at ta’ af
phm.

(Dialog, observation, skole C1, Imperialisme, se bilag)

I dialogen ovenfor "hopper” Tue ikke pa preemissen om at fordgmme
historiens akterer og dermed pa paAmonteringen af det kontroversielle
aspekt i fortellingen. Han synes, det var lidt "dumt” at gdelsegge sin
arbejdskraft ved at hugge haenderne af dem.

Ovenstaende illustrerer, hvordan der i klasserummet foregér
en lpbende pa- og afmonteringsproces af kontroversielle aspekter i
forteellingerne. Dette mgnster understotter artiklens hovedpointe om,
at det kontroversielle er situationelt og bundet i tid og sted. Endvidere,
at leerer og elever relaterer sig til historien som en lgbende navigering
mellem ret og uret begaet i fortiden ud fra egen tids perspektiv og
morale. Den moralske navigering og fordemmelse af historiens
kontroversielle handlinger og akterer pavirker og definerer fplgelig
den relation, der skabes til historien.
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Afslutning

I artiklen knyttede jeg kontroversielle aspekter til fortaellinger i
klasserummet, hvori laeeremidlers betydnings- og handlingspotentiale
indgar mere eller mindre eksplicit i de reproducerede forteellinger.
Laeremidler er situerede i en undervisningspraksis og leeremidlers
betydnings- og handlingspotentiale som sociokulturelle redskaber
medierer derfor mening i situationen, nar og hvis dette indhold
aktualiseres i undervisningssituationen. "Store” fortallinger om
nation og demokrati i form af konsensus- og progressionsforteellinger
viste sig i undervisningen at have betydning for, om leeremidlets
betydnings- og handlingspotentiale blev meningsbaerende i
forteellingerne. Ogsa andre forhold som elevernes manglende
forberedelse eller misforstaede opgavelgsning spillede ind her. Dette
viser, at leeremidler ikke bare indgar i situationer i klasserummet,
men er en del af de forteellinger, som reproduceres og omformuleres
iforhold til viden, identitet og veerdipositioner i et samfund mere
generelt.

Det kontroversielle definerede jeg som handlinger og ideer,
som pa afgerende vis star i modseetningsforhold til normer eller det
alment accepterede. Som illustreret, sa relaterer laerere og elever sig
til historien gennem aktualisering af det kontroversielle pa baggrund
af moralsk stillingtagen til historiske akterer og handlinger begéet
ifortiden. Denne moralske sondring foregér som en lpbende pa-
og afmonteringsproces af det kontroversielle i de reproducerede
forteellinger i klasserummet. Det kontroversielle udmenter sig i denne
optik ikke i opildnede diskussioner i klasserummet med afseet i en
aktuel debat, men er naert knyttet til tid og rum og aktualiseres af
aktgrernei situationen.

Hvad der er godt og ondt, og hvad der er rigtig og forkert,
bliver en del af de reproducerede forteellingers indhold i pa- og
afmonteringsprocessen af kontroversielle aspekter, som eksemplerne
iartiklen illustrerer. Splittelsen ligger i den moralske distance
til historien, der skabes via fortaellingerne, og som bergrer
eksistensspergsmal fra en senere tids stasted men i relation til
fortiden. Men hvilken betydning far dette for det lys, elever ser
og relaterer sig til historien pa? Lidt firkantet vil jeg heevde, at de
kontroversielle aspekter i fortellingerne tjener to primaere funktioner
i historieundervisningen. For det forste fungerer de som leerernes
didaktiske appel til elevernes moralske stillingtagen. For det andet
skaber de et retrospektivt anker, hvormed leerer og elever kan relatere
sig og engagere sig i fortiden ud fra egen tids moralske stésted.

Dette bliver uden storre skelen til det temporale element beskrevet
indledningsvist: Hvorfor, hvorndr og af hvem en historisk begivenhed,
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person, handling eller et fenomen er blevet betragtet som kontroversielt.

En naermere undersogelse af den moralske stillingtagen og
fordemmelse af kontroversielle handlinger og akterer i historien og
dens betydning for elevernes relation til historie vil veere interessant
at folge i et fremtidigt studie. Ligeledes vil det veere interessant at
udvikle en didaktik, der bygger pa laerer- og elevrefleksioner over,
hvorfor, hvorndr og af hvem en historisk begivenhed, person, handling
eller et feenomen er blevet betragtet som kontroversielt. Et sdidant
didaktisk perspektiv vil bidrage til et fokus pa forteellingen som
sociokulturel ressource i historiefaget og til nuancerede forteellinger
om kontroversielle aspekter i historien.
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Bilag: Oversigt over observerede forlgb og
leeremidler som behandles i analysen

SkoleA 1 Skole A 2 Skole B Skole C1 Skole C 2
7. klassetrin 8. klassetrin 8. klassetrin 8. klassetrin 9. klassetrin
(og 9. klassetrin)
SLAVEHANDEL DEN RUSISKE HOLOCAUST IMPERIALISME FOLKEMORD
REVOLUTION
Gyldendals Clive A. Lawton: Racismens Folkedrab.dk
historie 7, Historien om historie del
kapitlet Slaveri Holocaust 3 - udsendelse Spillefilmen
for og nu vist p&4 DRK Schindlers
Folkedrab.dk rekvireret liste, Stephen
https:/i-bog. via Mit CFU Spielberg 1993
gyldendal.dk/ Folkedrab.dk: (Udsendelse om
historie7#/? Himmlers tale Belgisk Congo)
view=default& om den sveere
page=6 beslutning Historie 7.-9
https:/ Gyldendals
Rigsarkivet: folkedrab.dk/ fagportaler:
Den danske kilder/kilde- Imperialismen i
slavehandel tale-himmler- praksis, Belgisk
om-den-svaere- Congo
https:/www. beslutning
tiki-toki.com/ https:/historie.
timeline/entry/ Auschwitz- gyldendal.
961200/ Birkenau dk/forloeb/
RIGSARKIVET- Museum imperialisme/
Den-danske- kapitler/04-
slavehandel- Spillefilmen imperialismen-
Kilder-til- Schindlers i-praksis/03-
Gymnasium-og- liste, Stephen belgisk-congo
HF/#vars!date= Spielberg 1993
1758-06-
01_00:00:00
DEMOKRATI SOVIJET OG KONSPIRA- 1. GENFOR-
PROPAGANDA TIONSTEORIER VERDENSKRIG ENINGEN 1920
Gyldendals Kampen om Historie 7.-9 Historie 7.-9
historie sandheden, Gyldendals Gyldendals
7, kapitlet Horisont 2017. fagportaler: fagportaler:
Demokrati og Udsendelse 1.verdenskrig Genforeningen
ligestilling og rekvireret med 1920, Et starre
Danmark, folket gennem CFU sgnderjyske Danmark
og landet gjne
https:/historie.
https:/i-bog. https:/historie. gyldendal.
gyldendal.dk/ gyldendal.dk/ dk/forloeb/
historie7#/? forloeb/1- genforeningen-
view=default& verdenskrig- 1920/kapitler/
page=6 med- 03-et-stoerre-
soenderjyske- danmark
oejne
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