Drengene i Friskolens 9. Klasse
er for dovne, synes deres |zrere.
Pigerne er mere dygtige og ar-
bejdsomme. De trzder frem i
undervisningen og i projektar-
bejde, mens drengene er svare-
re at motivere til at prastere i
Klassevzrelset. Synes lzrerne.
Men nér drengene indtager sko-
lens ‘mellemrum’, skaber de de-
res egne kreative og eksperi-
menterende kulturelle udtryks-
former. Med humor og improvi-
sationer udfordrer de autorite-
terne — og dbner miske samti-
dig for nye former for inklusion,

¥De dygtige elever er piger, ud-
trykte 9. klasses lzrer med en vis
beklagelse. En del af pigeme er
vidt dygtige til de traditionelle fag
og tl projektarbgjde. Drengene
denmeod kan vare vanskelige at fi
til at lave noget, forklarede lzreren.
Skolen er en friskole under Lille-
skoleforeningen, hvor jeg foretog
fire mineders feltarbejde for at un-
dersoge kreativitet 1 klasserum og
‘mellernrum’. Undersegelsen hand-
lede dels om institutionelt under-
stattet kreativitet pa skolen, dels
om kreative processer baseret pa
elevernes egne interesser, der rak-
te ud over skolens faglige rammer,
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Mit udgangspunkt for feltarbejdet
var en 9. klasse og dens interakiio-
ner med |zrere og mateniale ved
tvarfagligt projektarbejde. Men ved
at vere til stede blandt eleverne pa
steder og tdspunkter, hvor lerere
kke var, eller hvor der ikke blev ar-
bejdet fagligt, blev jeg mere og me-
re optaget af skolens 'mellemrum’,
Her var rolleme bytiet om. Dren-
gene trddte frem med deres kreati-
ve samvaers- og udtryksformer. Pig-
eme forsvandt ud i penferien af
skolens rum, mens en stor gruppe
drenge overtog skolens centrale
opholdsomrader og omskabte rum-
met ved deres sociale interaktioner.

Rummet imellem

Rummet imellem er pd Frskolen
szrligt felesomradet udenfor 9.
Klasses lokale - et dbent omrade
med sofaer, sekkestole og, lidt
lengere vak, bager. Der er ogsa
nogle mindre opholdsomrider
med forskelige muligheder og be-
grensninger.

Men mellemrum kan ogsi vere
tidshge - i form af pauser, puste-
rum elier alene-tid vak fra fzlles-
skabet. Mellerrurns-tid |=gger sig
imellem den tid, der er strukture-
ret institutionelt og er mélretiet af
faghghed og styret af en lzrer.
Det er en tid, hvor man kan vaere




andet end elev, dog med en form
for beredskab til elevrollen - igen,
om lidt.

Man skal ikke noget bestemt i
mellemrummene - eller det 'be-
stemte’ er i alt fald kke defineret
af fag, timer og lzrere. Mellemrum
er 'pa tvars” af det at vare i skole.
| mellemrummene er der en
varen, som lereme nogle gange
kalder for ‘'ikke noget, men som
for drengene handier om at dykke
ned i det liv, de har udenfor sko-
len, dyrke deres sociale samver,
sddan som der gives mulighed for i
Friskolens fysiske indretning. Det
er ogsi en samvarsform, som

drengene nu og da tager plads til i
undervisningen, hvor lererne da
kalder det forstyrrelse. PA den ma-
de kan melemrum og de sam-
vaersformer, der findes 1 dem,
komme ti! at g& op imod instituti-
onen skole, som den er udformet
med afgreensede tid og rum til at
arbejde og til at holde fri. Men nar
drengene dyrker disse melemrum
't skolen' er det ikke kun for at ud-
fordre institutionen. De gor det
ogsé for simpelthen at kunne vare
der - som noget andet end blot
elev, eller i hvert fald 1 en anden
elevrolle end den, skolen som in-
stitution tilskriver dem.
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Gi op imod det forudsigelige
Pa Friskolen har jeg netop delta-
get i en dobbelttime i 9. klasse,
hvor der skulle besluttes et emne
for elevernes projektopgave. Det
var en langtrukken proces, hvor
der efier brainstorming, diskus-
sion og afstemning endte med at
vare et snavert flertal for emnet
‘politiske konfiikter’. Leereme giver
fri til frikvarter, og hovedparten af
eleverne glr ud af klassen. Jeg bli-
ver siddende for at sknve noter
om forlebet. Tre piger er blevet
tilbage, de sidder ved den anden
ende af det lange bord og har fun-
det deres mad frem. Karoling har



Modalfotos.

abnet sin bearbare computer og
soger pa Google under ‘politiske
konflikter'.

| den anden ende af klasseloka-
let sidder tre drenge. Luke dbner
deren til klassen og treeder ind,
idet han begynder at citere et
stykke fra Anders Matthesens
stand-up show ‘Anden pd Coke’,
Det er et uddrag hvor Anden
{Anders Matthesens alter ego pa
stand-up scenen) parodierer en
komiker af den ldre skole, som
forklarer sine vittigheder og i hgj
grad benytter sig af one-liners el-
ler ordspil. Denne karakter kalder
Anden i "Anden pi Coke" for
Lennart Stabel,

Luke: ‘Ved du hvorfor, ved du
hvorfor, ved du hvorfor for for...’

Dette siges i et hejt tempo og
samme reciterende tonefald, som
Anden benytter sig af. Imens be-
vazger Luke sig ind | klasselokalet.
Han improviserer derefter i sam-
me tempo og melodiske recita-
tionsform, hvor han til start soger
at ramme den samme verselinje
som 1 originalteksten.

Luke: ‘Nej det ved jeg ikk’, hvor-
for ikk’, fordi jeg har en ..." (dette
ord er anstzndigus streget, men
det er drenge, der har det, og det
nmer pd ikk). Luke har under sin
improvisation bevaget sig ind |
Klassevaerelset og befinder sig pa
gulvet ud for, hvor de tre drenge
sidder. De griner som respons pa
hans improvisation, Luke kigger p4
dem og lader derefier blikket
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glide videre rundt i klassen. Han
smiler, er i et kakt lune, Han far
@,e pa mig og bevaeger sig resolut
og smilende over mod mig, idet
han taler 1 et tonelgje, der kan
hores i hele klasseverelset.

Luke: Du md gemne skrive, at der
er en uartig dreng i klossen.' Jeg kig
ger op og smiler. ‘OK'

Jeg lader, som om jeg skriver,
for at spile med pid min tide'te
rolle som en statist 1 hans mellem
rums performance, Luke har
vendt sig om og kigger nu over
imod drengene, der stadig griner.
Han gar hen ti! demn.

Luke Tober over' af en sarlig
form for varen efter at have
vaeret bundet til sin plads 1 klasse-
lokalet som elev. Han entrerer



kassen med en lethed, der kom-
mer af at kunne bevage sig frit
uden at skulle noget besternt. Men
samtidig er han ude pd noget. No-
get, han ikke ved, hvad forer til
Noget, der iike er gennemtznkt,
da han ikke kan have vidst, hvem
der er i klassen og hvad de er i
gang med. Det sker bare,

Improvisationen kommer ved
at han bevager sig. Han begynder
imitationen som en mellemrums-
leg med st eget repertoire, Han
kornmer ind i en rytme i sin repe-
tition af Matthesen sekvensen, gar
den frem og gr med rytmen i sin
improvisation. Enten kan han ikke
helt folge rytmen, eller ogs biiver
det bare for pznt og dermed
upassende at gere det. En djzvel
farer i ait fald 1 ham, og s& ma det
der ‘vartige’ ord med ~ sandsyn-
ligvis ford der er kammerater, han
spiller hen tl, og fordi han ud af
ojenkrogen har registreret piger-
nes og forskerens tilstedevaerelse
op bruger den som modspil.

Det skaerper kanten. Han og de
andre drenge stir med deres re-
pertoire | opposition til skolens
faglige udtryksformer. Pigerme as-
socieres af drenge (og l=zrere)
som de dygtige, plgtopfyldende
elever, hvorfor det ogsé er oplagt
at vare imod dem her. Sttuatio-
nen forstyrres dog som rent mel-
lemrum af, at jeg er til stede og
skriver. Jeg forbindes her med en
form for l&rer og som mere lig pr-
germe end drengene, blandt andet
fordi jeg 1 hghed med pigerne sid-
der fordybet over noget skrivert.

De to piger reagerer pa Lukes
improvisation ved at sende mig
indforstdede himmelvendte ajne.
De bekrefter dermed Luke og de
andre drenges andethed 1 situatio-
nen. Det er imidlert:d en tavs be-
kreeftelse, de har trukket sig ind

en stille form for tilstedevarelse i
mellemrummet, mens drengene
indtager scenen og bliver synlige
og horlige i langt hojere grad end
i undervisningen.

Lennart Stabel, som Luke imite-
rer, udger i stand-up comedy‘en
‘Anden pd Coke' som sagt den
etablerede entertainer, der holder
sig til et traditionelt repertoire.
Lennart Stabel danner afszt for,
at Anden giver en ironisk kom-
mentar til det etablerede, det sik-
re og velafprovede. Den passer
dermed til Lukes stemning af at
gore sig fri af og gore noget andet
end at sidde stille og disciplineret
deltage i den netop overstiede
‘klasserums- seance'.

Udcryksformer der udfordrer
institutionen

Drengenes repertoire og sam-
varsform | mellemrummet be-
tragtes i skolen som 'ikke noget',
nir den for lererne star i vejen
for at lave et fagligt arbejde. Det
betragtes som forstyrrelse eller
ballade, ndr varens- og udtryks-
formerne optreder i selve under-
visningen, Det er eleven Felix'
projekipreesentation et godt ek-
sempel pa.

Felix begwer sig ud i, hvad der
synes at vaere en institutionel selv-
mordsaktion ved i sin prasentati-
on af tveerfagligt projektarbejde at
imitere og improvisere ud fra ele-
menter af stand-up ‘eren Geos ka-
otiske og interaktionelle virkemid-
ler. (Chnstian Geo Heltboe er en
performer, der i hej grad inddra-
ger publikums input i vilde og
uforudsgelige improvisationer).

Felix er anerkendt | drenge-
gruppen for sine evner 1l at skrive
tekst og musik tl kuiturelle pro-
dukter, der presenteres som af-
slutning pa projektarbejde. Nar
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andre drenge fra gruppen impro-
viserer og udfordrer det institutio-
nelt foreskrevne, tillegges Felix’
billigelse eller misbilligelse betyd-
ning. Felix har i drengefzzilesskabet
status som en, der blotlzgger nyt
terran og legger vagt pd betyd-
ningen af sdvel at skrive tekst som
musik til det, der preesenteres ved
projektpraesentationer. Geo  har
en improviserende performance
form, der udfordrer, hvad man
kan som stand up'er. Det er nok
derfor Felix som garvet improvisa-
tor og performer, valger ham
som opleg til sin interaktioneile
preesentation.

Felix indleder sin praesentation
for klassen med at prasentere
problemformulering og baggrund-
en for sit projekt om Berlinmu-
ren. Derefter byder han velkom-
men til multi-kunstneren fra @st-
berlin, og forklarer, at nér han lof-
ter benet, skal publikum juble (et
direkte 13n fra et af Geos show).
Han forlader lokalet og kommer
ing igen som multikunstner (et ty-
pisk Geo persona skift), lafter be-
net og publikum jubler. Titlen
"multikunstner” dakker over, at
han har sin guitar sével som et
malers med. Sangen har han selv
skrevet musik og tekst til. Han vi-
ser sit malen og forteller hvad
det udtrykker for ham som kunst-
ner. Han fortsztter | personaen
‘multikunstner’ med at udtrykke
sine synspunkiter og oplevelser,
hvor overgange markeres ved, at
han lefter benet, og publikum
jubler. Afslutningsvis sztter han
sin guitar til side, tager en seddel
og leser svaret pd sin problem-
formulering op

Praesentationen bliver s ander-
ledes, at lereme gir i rette med
den ved at pipege 'dens manglen-
de stringens’. Drengene fra det



fellesskab, hvor Felix er en af de
fremmeste  normsattere,  stir
imidlertid i ke for at udtrykke de-
res anerkendelse, da der &bnes op
for kommentarer efter praesenta-
tionen, Det indebzzrer at l@rerne
feler sig udfordrede til at skarpe
deres position som |zrere og gan-
ske atypisk overtager styringen
over, hvad der skal gwes kom-
mentarer til. Felix refaterer tl Geos
oprerskhed og mé tage imod kni-
tk fra lzreme. Det fejer til kam-
meraternes anerkendelse af hans
mod, at han ger det pa trods af
den oplagte reaktion fra lerermne.
At improvisationen trakkes helt
ind 1 ‘levens hule’ er sivel en for-
ventning som en nedvendig ud-
fordring for ham som den frem-
meste musiker og kreator
drengefellesskabet, pd kanten af
skolens rammer.

Mellemrum

Mellemrum i tid og sted udger en
pause fra skolearbejdet, hvor ele-
verne slapper af og laver aktivite-
ter, der falder dem ind. Der er
plads til dem i den konkrete sko-
lekontekst. Det er der bade i ti-
merne, i selvstzndigt arbejde og 1
frkvartererne. Det er pauser, der
igger i skemaet, eller indfald som
nogle drenge ger til pauser. Nu
sker der noget - sjovt. Drengene
giver gas for det, der interesserer
dem i deres fellesskab.

Der er flere forskellige drenge-
feellesskaber pd Friskolen, men et
par af drengene er mere synlige
end de andre. De parodierer, im-
proviserer inden for musik og
stand-up comedy materiale, mens
andre drenge giver dem backing,
ndr de finder det godt. | mellem-
rummene er drengene til stede p3
en ganske anden made end ved
skolearbejde. Der er en sarlig op-

marksomhed pd det lurende
uventede, men stadig genkende-
lige. Det vakker grin og anden
form for bifald, nar det falder hel-
digt ud, altsd giver (overraskende)
mening for de andre. De oplever
opbakning til deres improvisatio-
ner, nye bidrag fojes maske til -
og derved bekreftes og udvikles
deres fellesskab pd samme tid.

Det, drengene er fzlles om, er
kulturprodukterne, og fellesska-
bet defineres bide indadtil og ud-
adtil i form af en hel del indfor-
stdet viden og erfaringer. Der 'for-
klares’ ikke noget, den s'ags herer
klasserummet til. | drengenes mel-
lemrum geres og afpreves noget -
for ud fra responsen at se om det
er gangbart. [o mere pd kanten af
skolerummet deres improvisatio-
ner og kulturprodukter er, jo bed-
re og mere interessant opleves
det af drengegruppen. Det bety-
der meget at kunne fordybe sig |
alt muligt andet end det trivielle
skolearbejde. Det er det, der deh-
nerer dem som unge og binder
dem sammen som kammerater,
for improwsationerne gver ikke
mening uden fallesskabet, hvor
de udferes, bevidnes, anerkendes
og bakkes op.

Er det drengene mod
pigerne!

I et irkvarter mellem presenta-
tionerne af projektopgaven siger
Felix ud i rummet: ‘Der var nogen,
jeg skufle hj=lpe med en sang’ To
drenge gar hen til ham, Han tager
sin guitar, og de gér ud af klasselo-
kalet sammen. Da frikvarteret er
slut, kommer de tre gdende ud af
muskrummet sammen, Da de
kommer ind i kiassen, nynner de
hajlydt og grnende pd samme
melodi, og bekrefier herved de-
res relation og fzlles interesse i at
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spille musik. Langsomt fader mu-
skken ud af drengene og de pas-
ser sig ind i undervisningen, efter
lzreren har sat dem p4 plads ved
at betegne deres lyde som en for-
styrrelse. Deres falles udtryks-
form har bevaget sig fra at vare
noget, lzreren opfatter som ‘ikke
noget’ - elier i hvert fald som no-
get andet end skolearbejde - 1l at
vare forstyrrende og uensket 1 og
med, at sangen har skiftet rum til
undervisning. Ved at bevage sig
med eleverne fra et mellemrum til
et klasserum @ndrer drengenes
musik sig altsd | lzrerens forste!-
se fra at vaere ‘ngenting’ tl at
vare ballade.

Dlet synes at veere en skarpende
omstendighed, at det er drenge,
da uro blandt pigerne ikke | sam-
me grad slds ned pid Det er et
fakturn, som bade drenge og piger
observerer. Som Charlotte, der
papeger, at hun ‘ofte taler med
Vibeke 1 imeme, men aldng far
skzld ud af lereren’, som il
gengald ‘altid reagerer, hwis nogle
drenge snakker’. Selvfalgelig er der
undtagelser tl de kons-bestemte
adferdstendenser. Ind imellem er
der et par af pigerne, der satter sig
sammen med gruppen af musik og
stand-up interesserede drenge
Lige sdvel som der er drenge, der
ikke relaterer sig tl dette falles:
skab, men i stedet udever meliem-
rums-aktiviteter som computerspil.

Pigene er nysgerrige gmster
drengenes fllesskab, men falder ik-
ke helt ind 1 den udtryksform, dren-
gene dyrker, hvor antydningens
kunst er i fokus. Pigeme forklarer
for meget, synes drengene. Drenge-
re tuner sig mere ind i fzliesskabets
uudtalte indforstiethed i skolens
forskellige mellemrum. hvor de er
‘de dygtige', om end det ikke altid
forer til anerkendelse fra lereme.



Fra opposition til inklusion
Det er ikke alle piger pa skolen,
der bliver betragtet som dygtige
elever. Men de elever, der anses
for at vaere dygtige, er alle piger.
Men forskellen pa drenge og piger
er kke naturligt til stede, den bli-
ver skabt socialt ved at dygtighed
defineres som den form for prak-
sis, piger udever - og den discipkn,
piger is@r kan monstre. Drengene
tager afsat i, at det er sidan, det
er og altid vil vaere pa den skole -
de bekrefter og spiller samtidig
op imod den dominerende kens-
og kompetenceforstielse blandt
lzrerme ved at skabe deres eget
kulturelle udtryks-repertoire, Et
repertoire, der udger en tydelig
anderledeshed i skolekonteksten.

Stand-up comedy vakker ikke
genkendelse som faglig udtryks-
form. Musk har en placering | fn-
skolen, men ikke sddan, som
drengene wvil twiste musikken til.
Det forbliver deres form. | og
med at det er en gruppe drenge,
der opever udtryksformeme i de-
res fzllesskab, bliver disse kultu-
relle produkter ofte placeret 'pa
kanten’ af skolen - som noget,
der hgger i periferien af skolens
fagligheder.

At give plads il - fysisk og socialt
- at drengene kan udfolde sig og
finde sammen i mellemrum i tid
og sted pd skolen, er helt i trdd
med den skolepolitiske diskurs om
inklusion af forskellige mader at
vere og |2zre i skolen. Drengenes
repertoire og fremtredelsesfor-
mer bliver imidlertid ikke betragtet
som legitime. Ja, selve det at vaere
dreng synes | skolekonteksten at
indskrive en vis forventning om at
vaere mindre engageret.

At fremtreedelsesformer ma af-
passes omgivelserne er selvsagt i
nogen udstraekning et institutio-

nelt vilkir, Det er etablenngen af
{hovedsagelig) piger sorm prototy-
pen pd dygtige elever imidlertid
ikke. Det er en kulturel konstruk-
tion, der s@tter sig igennem i sko-
en, hvilket overlader oppositions-
rollen til drengene, hvis de vel at
merke har en organisenngsform,
der kan udfolde den rolle. Det har
drengene pi Friskolen blandt an-
det i kraft af, at de mestrer ud-
tryksformer - musik,  drama,
stand-up - der kan give mening |
deres fellesskab. P4 trods af deres
dbenlyse kompetencer udi disse
udtryksiormer, befinder de sig sta-
dig i penferien af institutionen
'skole’, og de kreative, ofte impro-
viserede kulturelle udtryksformer,
drengene skaber i skolens forskel-
lige mellernrum, anerkendes i rin-
ge grad som betydningsfulde i un-
dervisningssammenhzng,

Kunne man forestille sig en an-
erkendelse af drengenes perform-
anceformer som havende en selv-
steendig berettigelse - uden at de
fuldsteendig indkapsles institutio-
nelt? Kunne man forestille sig en
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Modelfoto.

skole, der giver plads og aner-
kendelse til drengenes store
dérigdom og mod pi at afpreve
det anderledes og udfordre det
etablerede? =
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