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Geografisk metodelere - belyst ud fra undervisning
kortanalyse

Denne artikel diskuterer faglige — her geografiske —
metoder og deres rolle i videregdende undervisning, En
enkelt fremgangsmade og kilde bruges som udgangs-
punkt for en lidt bredere vurdering af geografiske
metoder. Emnerakkefolgen er dog den modsatte, idet der
indledes med en kort omtale af indholdsvalgets begrun-
delser og forts®ttes med en omtale af metodelzre og
kortanalyse. Det ma forud indremmes, at her kun er lidt
nyt, idet det forst og fremmest er hensigten at pege pa
nogle karakteristiske traek ved geoprafisk metodelare.
Herved fremhaves noget, som enten tages for givet eller
glemmes: Forskellene pa og samspillet mellem humanis-
tiske og empiriske fremgangsmider. Udganpspunkternes
betydning bliver berert i forbifarten. Kortanalyse an-
vendes som eksempel og omtales i en ramme, der egner
sig for bestemmelse og diskussion af bdde undervisnings-
indhold og faglig metodologi og kildebrug.

1. UNDERVISNINGENS HVORFOR
Ved videregdende undervisning forstds her en undervis-
ning efter folkeskolen. Herved understreges en vigtig
forskel. Folkeskolens elever skal modtage undervisning og
erhverver ingen speciel kompetence. Den meste senere
geografiundervisning sigter enten mod erhvervskompe-
tence eller mod en kvalifikation til at pabegynde en
uddannelse. Hermed begrundes de forskellige indholds-
krav.

Indholdet bestemmes efter den didaktiske tradition af
uddannelsens hensigt, der i regelen udtrykkes i mél. Det

ma dog erkendes, atindhold ikke uden videre kan afledes
af milene og dernzest umiddelbart omssettes i tilrette-
leeggelse og undervisning. Der er tvaertimod et kompli-
ceret samspil mellem mange faktorer.

Litt.listens nr. 8, 16, 21, 22, 27, 30, 34 og 39 belyser en rickke
didaktiske udgangspunkter og fremgangsmader.

Det didaktiske beslutningsfelt kan deles i fire niveauer
— intentioner (maél), sagindhold, metodik og medier
(kilder). De tre sidste kaldes sammenfattende tematik,
som er emnet for denne artikels fagdidaktiske betragt-
ninger (se litteraturliste nr. 8, kap. 3 og nr. 24). I under-
visningsplanlapgningens praksis er der intim forbindelse
mellem tematikkens omrader og niveauer. Vor adskillelse
heraf er analytisk (det er naturligvis en reduktion kun at
omtale dele af tematikken).

Det er afgerende, at sammenhmngen mellem de
forskellige opgaver vurderes rationelt, nir uddannelser
planlegges, thi da fir bide fornyelser og uddannelses-
ekonomi bedre muligheder. Dvs. at man gennem plan-
lzgningen og den forudgdende analyse kan sikre, at den
enkelte uddannelse far det nedvendige og tilstraekkelige
indhold. Samtidig bor planlaegningen sikre, at indholdet,
f.eks. faglige metoder, l®res pa et hensigtsmassigt
tidspunkt og pa en rimelig made.

Dette er lige s4 kompliceret som selvielgeligt. Det hensigls-
maessige tidspunkt bestemmes f.eks. af elevens modenhed og
forkundskaber og hensynet til kontinuiteten i uddannelserne.
Det er en undervisningsmetodisk opgave at bestemme en egnet
méde at lzre en faplig metode pd. Faglig oz undervisnings-
metodisk metodelzre samspiller, men er kun i et vist amfang
sammenfaldende. Se litt.liste nr. 4, 9 og 10.

Alt dette taler for, at ofre analysen af undervisningens
hensigt (hvad kreever professionen?), midler (hvilke
metoder ber indga 1 studiet?} og vilkdr (hvad kan forud-
sattes bekendt? Hvordan lxres denne eller hin metode
bedst?) betydelig opmeaerksomhed.

Videregdende geografiuddannelser ber nok omfatte
alvorlig beskaftigelse med fapets — maske overhovedet
videnskabens — historie. Herved stattes vort overblik over
forskellige teorier og udgangspunkter (det gzlder bade
padagogik og etablerede fag som geografi. Se litt.liste nr.
4, 11, 12, 17, 20, 29, 32 og 36).

Denne skoling bidrager til at spare besvaret ved at
skulle pore mange opdagelser igen og igen. F.eks. ville et
lidt sterre overblik méske have hjulpet os til at vurdere
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det, der ofte kaldes den »kvantitative revolution« som det,
den var: Et metodologisk spring fremad, som skete i
samspil med en vardifuld skerpelse af traditionelle
teorier og udgangspunkter. Denne bestemmelse letter
vurderingen af kvantitative metoders didaktiske mulig-
heder og begransninger.

Man mé vente, at de geografiske miljoer fra tid til
anden diskuterer og formulerer sig om, hvad man her
forstar ved god og forsvarlig metodologi. Det er ogsi en
forudsaetning for de pagaldende miljeers undervisning.
MNoget tilsvarende galder fagets selviorstaelse og udgangs-
punkter. En lobende diskussion herafl kan medfore flere
praktiske fordele. F.eks. kan man dels undgd, at alle
publicerede arbejder tager stilling til alle tings sammen-
hang (og derfor har vanskeligt ved at overkomme andet),
dels modvirke tendenser til, at reel saglig uenighed bliver
personlig eller institutionel. Formulerede diskussioner og
bestemmelser vil sdledes pd éngang betrygge manges
arbejde og gore det lettere at klargere og vurdere egentlige
fornyelser m.h.t. metodologi og udgangspunkter.

2. GEOGRAFISK METODOLOGI

Det er nu pa sin plads at drofte fagets metodologi, 53 vi
far givet en kort karakteristik af artiklens anliggende.
Geografiens metodologi mi efter szdvanlig sprogbrug
vaere laren om geografiens metoder. En metode kan kort
bestemmes som en planmessig fremgangsmide ved ind-
samling, bearbejdelse og analyse af iagttagelser og data.
Man kan nappe havde at geografi har en serlig
metodologi. Der er snarest et fond af metoder, som
anvendes ved geografiske undersegelser, der vel at merke
er geografiske i kraft af deres udgangspunkter. Dvs. at
geografien betjener sig af en rzkke metoder, som faget
deler med andre fag (se litt.liste nr, 11, 17, 18, kap. 2, 9
og 20-25, 29, 32 og 40). Her mé& man tage det forbehold,
at metodologi — og undervisningen heri — er knyttet til
teorier og til vor forstielse af videnskaben og Verden.
Metoder kan ligesom love og begreber vaere teoribundne
(se litt.liste nr. 4 og 12). Disse emner er ikke sagen nu,
hvorfor metodelzeren omtales lesrevet herfra — hvad man
strengt taget ikke ber. P4 den anden side taler noget for,
at vi i et vist omfang underviser i metodologi vafhengigt
af vor videnskabs- og tilvaerelsesforstielse. Denne tilsyne-
ladende modsigelse begrundes i den kendsgerning, at en
god professionel standard forudsetter hindverksmassig
dygtighed. Den kan sikkert erhverves uden at under-
visningen praeges af politiske eller andre synspunkter. En
sadan rent praktisk bestraebelse lettes i takt med at
metoderne bestemmes og beskrives. Det ma vare muligt
at udpege et metodeudvalg, som kan bidrage til at sikre
en rimelig »handveerksmaessig standarde«.

HERMENEUTISK METODE ELLER
TOLKNINGSLAERE
Hermeneutisk metode indgar i alle undersegelser. Selve
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fremgangsméaden kan deles i flere — f.eks. 1 udsagn,
udlegning og tolkning. Enhver kilde viderebringer et
udsagn eller et budskab. Meddelelsen mé ofte udlzgges,
dvs. suppleres med redegerelser for faktorer, som har haft
betydning for budskabets form og indhold (tenk pi det
topografiske korts oplysninger om signaturer og til-
blivelse). Endelig er det nedvendigt at tolke meddelelsen,
dvs. oversatie den fra et andet til ens eget sprog.

Tolkningen kan anskues som en »samtale« mellem
kilde og fortolker. Den, der tolker, er pa éngang kritisk
overfor kilden og interesseret i at forstd dens budskab.
Kilde og overswettelse forstas bredt her, idet andre tiders,
omraders, kulturers og fags sprog oversattes til noget
forstaeligt; et symbolsprog overswttes til et andet osv. Se
fig. 1.

Det gazlder bade geografi og geograliundervisning. Beskafti-
gelse med en kilde. et landskab eller et samfund begynder med
fremmethed mellem undersogelsesobjektets (kildens, land-
skabets eller samfundets) og undersogerens perspektiv eller
horisont. Hermeneutisk metode tilstraeber at @wndre erfaringen
af fremmethed — dvs. den manglende forstielse — til for-
trolighed, dvs. til felles forstielse og perspektiv.

Artiklens interesse er metodelaeren, undervisningen heri,
samt analyse og planlagning af denne. Dvs. at her ikke er tale
om en analyse af specielle geografiske eller mere generelle
teoretiske eller videnskabsteoretiske udpgangspunkter og pro-
blemer. Her kan dog passende afrundes med et par forelobige
kommentarer til hermeneutikkens rolle i geografi:

Traditionel hermeneutisk metode tilstreber en indlevende
forstaelse (verstehen), medens traditionel erfaringsvidenskab
soger kausal-analytiske forklaringer. Den hermeneutiske tra-
dition fremhaver cirklen subjekt-objekt-subjekt, hvor erfarings-
videnskab betoner subjekt-objekt-forholdet, dvs. sagsindsigten.

Man kunne udtrykke det siledes: Den erfaringsvidenskabe-
lige erkendelse kan vare objektiv men partiel, medens den her-
meneutiske analyse, der inddrager erkendelsens subjektivitet,
kan fere til en helhedsforstielse (bade en historisk og psyko-
logisk dimension).

Geograliens objekt underseges bade erfaringsvidenskabeligt
og hermeneutisk. Kilderne repraesenterer natur, samfund og
historie — dele og helheder. Tank blot p4 regionalgeografi og
Liinderkunde. Empiriske og hermeneutiske fremgangsmader
anvendes i gensidig betingethed. Det kan diskuteres, om her-
meneutikkens binding til hensigt altid er til stede i geografiske
arbejder. Denne overvejelse lettes ved en skelnen mellem teori/
udgangspunkt-niveau og metodeniveau. PA det overordnede
niveau er intentionaliteten klar. P4 det faglige metodeplan kan
man vel havde, at blot bestrazbelsen for gennem tolkningen at
forsta en kildes indhold og kontekst afspejler en hensigt. Dvs. at
geografisk metodologi pad dette punkt svarer til humanistisk
metodologi ievrigt (for fuldstendigheds skyld: Ogsa analyse og
planleegning indenfor tematikken er udtryk for hensigter).

I den hermeneutiske analyse forstds enkelthederne ud
fra helheden og helheden udfra enkeltheden. Den, som vil
udleegge og forstd kilden, traeder selv ind i denne cirkel.
Hans egen baggrund og hensigt pavirker de spergsmal,
han stiller kilden (se Dithey, Bollnow og Derbolav i
litt. liste nr. 30 og nr. 15, 24, 25 og 38). Hermeneutisk



metode kan skabe forstdelse hen over tid og rum. Den
stotter bestraebelsen for at forstd anliggender og menne-
sker, idet den hjaiper mennesker til en fzlles forstdelse af
en kilde, en mening, en kultur eller et landskab.

Geografiens kilder falder helt tydeligt ind under den
kildebestemmelse, der gives her. Kort, statistiske pub-
likationer, tekster osv. md alle udlegges og tolkes. Der er
ofte tale om oversatielse fra et symbolsprog. Dertil
kommer, at selve meningen med valget af kilder eller
undersagelsesobjekter kan underseges med en hermeneu-
tisk fremgangsmade.

Hermeneutik eller tolkningslaere md saledes betragies
som en grundlepggende og vundvarlig del af geografisk
metodologi. Dette galder bade helt enkle og mere
sammensatte fremgangsmider. Kortanalyse, systembe-
skrivelse og regionalisering er eksempler pa det sidste.

DE ALMENE METODER

Tolkningsleere forer undertiden en tilbagetrukket plads
i geografisk metodelare. Det skyldes sikkert, at alle tager
den for givet. Enhver ber dog have kendskab til og
feerdighed i denne fremgangsméide. Den bruges jo, nér en
tekst, en model, et kort osv. lases og vurderes. Den
bruges ogsd, nar forsegs- og lagttagelsesresultater be-
skrives og tolkes. Tolkningslere anvendes ofte intuitivt.
Det er en af grundene til, at bade videregdende under-
visning og videnskabelig geografis kildeanvendelse ma
sege at klargore metodens seerpreeg og rackkevidde.

Maske er det med hermeneutik som med si meget
andet, der tages for givet: Man ber undertiden fremhaeve
det og nevne hvor og hvordan, det bruges og leres.
Medens hermeneutisk metode har fert en noget tilbage-
trukket tilveerelse, har en anden almen fremgangsmide
— den erfaringsvidenskabelige — varet genstand for
megen opmarksomhed og diskussion (geografi som
empirisk videnskab er si omtalt, at vi ikke behever at
bestemme den her men kan klare os med at henvise til litt.
liste nr. 2, 14, 18, 20 og 32). Det er imidlertid pa sin plads
at fremheve, at geografisk metodelzre i hvert fald hviler
pd to grundpiller: Empiriske og hermeneutiske frem-
gangsmader. Det kan vere vanskeligt at holde dem ude
fra hinanden, idet de begge optraeder i gensidig betinget-
hed i ethvert geografisk arbejde. Det har som sagt
konsekvenser for undervisning i geografisk metodologi.

Empiriske fremgangsmader som observation og miling
er en nedvendig del af geografisk metodologi. Praktisk
taget alle geografiske arbejder bygger herpa. Der arbejdes
tit inden for et traditionelt erfaringsvidenskabeligt tanke-
seet, og man ser ofte induktive eller hypotetisk-deduktive
forklaringsrammer. Disse pracise analyseskemaer kan
betragtes som tilstrzebte idealer.

Geogralfi betjener sig af en lang raekke formelle specielt
matematiske fremgangsméder. De kan med god ret
betragtes som en del af fagets metodelere. Man vil f.eks.
anse geometri for en vigtig integrerende del af et

geografisk metodefond. Matematik er et indlysende
nodvendigt hjzlpemiddel, nir erfaringsvidenskabelig
geografis data skal hindteres. Ogsd hermencutiske
analyser kan inddrage formelle hjzlpemidler. De idio-
grafiske track ved mange geografiske arbejder udelukker
ingenlunde anvendelse af klassifikationer o.a. formelle
fremgangsmdader. Beskaeftigelse med enkelte steder eller
begivenheder vinder i klarhed og oversigt, nar saddanne
rationelle fremgangsmader anvendes.

3. GEOGRAFI

Omtalen af metodologi fremhaver nogle helt almene
metoder, der er [@lles for en reekke fag. Det er én side af
geografiens metodelaere. Trak, der konstituerer faget
geografi ma veere en anden side. Man kan imidlertid ikke
bestemme et fag alene udfra dets metodologi. Derfor ma
denne anden side angribes pa flere niveauer. Det pores
her ved dels at omtale en enkelt geografisk fremgangs-
mide, kortanalysen (i afsnit 4), dels ved at udpege nogle
af de nmrmest tidlese anliggender, som konstituerer
geografi.

Faget teoretiserer om og analyserer rumlige og tidslige
menstre og processer i landskab og samfund, Det har
samtidig en »museumsfunktion« m.h.t, tankeskonomisk
og ordnet opbevaring af viden og anskuelser om land-
skab, samfund og Verden. Analyse- og museumsfunk-
tionen leber sammen 1 bestraebelser for at begribe og
forstd vort milje og Verden.

Det er bl.a. beskaxftigelse med okologi og soclal- og politisk
geografiske emner, som har fort til genopdagelsen af ud-
gangspunkternes — herunder vaerdiernes — afgerende betyd-
ning. Hvordan opfatter og forstar vi et landskab eller en region?
Hvordan opfatter og forstir indbyggerne det {den) selv? (se litt.
liste nr. 12, 19, 25, 26, 37, 40 og 43).

Udgangspunkternes betydning er imidlertid ikke i sig selv
anledning til at afvise relevante erfaringsvidenskabelige frem-
gangsmider. De er derimod en god grund til en relevans-
diskussion. Den tidligere omtalte analyse er et bidrag til en
sadan diskussion,

Man kan tilfoje, at de fleste om ikke alle nutidige geografiske
udgangspunkter eller »skoler= bade helt tydeligt betjener sig af
empiriske og hermeneutiske fremgangsmader og i alt vazsentligt
kan rummes indenfor denne artikels beskrivelsesrammer — i
hvert fald pd metodeniveau.

Den geografiske undersegelse og geografisk teori har
siledes landskab og rum som objekt. Det samme gzlder
undervisning i geografi. Hermed far kortet en central
plads i bade forskning og undervisning. Det repraesen-
terer helt enkelt de faanomener og sammenhaenge, som
har peografiens interesse. Det begrunder den felgende
omtale af kort (i stor méilestok) og deres anvendelse,

4, KORTANALYSE

Videregdende undervisning i geografisk metodelzre ind-
drager ofte kortanalyse. Dette noget uklart bestemte
omride betragtes i regelen som en betydningsfuld del af
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geografens hindverk. Uddannelsen i brug af kilder og
metoder knyttes ofte sammen — bl.a, 1 undervisning i
kortanalyse. Dette videns- og fzrdighedsomride er da
ogsd — al uklarhed til trods — en vigtig og grund-
lzggende del af geografhindveerket. Kortanalyse er ogsé
et reprasentativt eksempel pd geografisk metodeunder-
visning. Den er tillige egnet for prasentation af vigtige
emner og geografiske problemer. Undervisning i kort-
analyse kan derfor bruges som eksempel for en diskussion
af undervisning i geografisk metodelere.

Det kan diskuteres, om kortanalyse er en metode i snaver
forstand. Den er snarest samtidig eller afvekslende brug af flere
metoder. Fremgangsméden er bredt beskrevet ovenfor og er
en karakteristisk del af geografisk forskning og undervisning.

Det krevende ord kortanalyse anvendes i Norden om en
faglig eller videnskabelig fremgangsméide, hvor kilden er et kort
i stor mélestok (et topografisk kort). I regelen anvendes en
rekke erfaringsvidenskabelige fremgangsmider sd som iagt-
tagelse, miéling, klassifikation osv. Denne anvendelse af ratio-
nelle metoder har mange kvaliteter, men man stir sig ved i hvert
tilfelde at vurdere alle de foretagne valg og alle de anvendte
metoder, fer man tager stilling til resultatet.

HVAD?

I det folgende sopes sagomridet kortanalyse overskuet.
Undersogelsen viser nogle faglige eller fagdidaktiske
storrelser, som ma indgd i metodologiundervisningens
planlegning og tilrettelaepgelse. De enkelte fagdidaktiske
storrelser kan som fer sagt kun isoleres analytisk. I
undervisningens praksis ma de nedvendigvis samspille.

Den didaktiske analyse kan sammenholde en rakke faglige
og pedagogisk-psykologiske kategorier. Indhold og muligheder
overskues og samment&nkes som et led i undervisningens plan-
leegning, ved udarbejdelse af leeseplaner osv. (se litt.liste nr. 7).

Man kan nu stille et par spergsmil; der naturligvis
disponerer oversigten:

1. Hvilke egenskaber har kilden (her kortet), og hvilke

metoder anvendes ved kortanalysen?

2. Hvordan samspiller disse sterrelser, og hvordan

undervises de?

Et kort er dels en reprasentation af landskab eller
milje, dels et middel til kommunikation (se litt.liste nr. 3,
6, 11, 26, 28 og 33). Kortet er i denne sidste forstand en
slags sprog, eller — bedre — kortet betjener sig af nogle
sprog, som har flere dimensioner.

A B. [+ o. E.
landskab | portfrem- | pilde sectlesning |*oftleserens
milje — ="her kort T forarbejdede
region stilling SRR RERE L eg -telkning |billede af A

Fig. 1. Sammenstillet efter flere lorfattere bl.a. A.M. Robinson og B.B.
Petcherrik 1976, Her illustreres kortanalyse forstdet som kortlesning og
-tolkning pa en for tematik hensigtsmassig made. A svarer her til den
~virkelige verden«. Det betyder for mange en 100%-reprazsentation af
det gengivne landskab (eventuelt en geografisk traditions forventning
hernl).

B repra:senterer kartografens udvalg af A, som kodes i C. Det vil
f.eks. ved fremstillingen af topografiske kort vare muligt at gennemfere
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denne proces med en sidan grad af objektivitet, at vi i vor sammenh®ng
stort set kan betragte B som en kodning. Det md dog for en ordens skyld
tilfajes, at B i en eller anden grad pdvirkes af kartografens hensigt og
private geografi.

C reprasenterer kortet, hvilket, nir talen er om kortanalyse, vil sige
topografiske kort. B (og D) vurderes bedst i lyset af korttype og person-
variable.

D repraesenterer aflesning, oversatielse eller afkodning, udvalg og
tolkning af kertindholdet. Her er et gensidigt betingende samspil
mellem empirisk og hermeneuntisk fremgangsmide. Vurderingen af en
kortanalyses didaktiske muligheder og verdi som dokumentation
forudsatter en analyse af hvad, der er objektivt erkendt, og hvad der er
afgorende plvirket af kortlaserens hensigt og private geografi.
Processerne B og D afhanger altsd af bide korttype, eksempel (objekt)
og personvariable,

E kan kort karakteriseres som kortlaserens kognitive repracsentation
afl A. E eri hvert fald ogsi et resultat af en proces eller analyse, der kan
karakleriseres som hermeneutisk (se litt, liste nr, 15, 25, 26, 33 og 38).
Fig. 1. Composed after several minhors a.o0. A.M. Robinson and B B.
Petcherrik 1976, and tlustrates mop analvsing in the sense of reading
and fnterpretating maps in o thematically appropriate way, 4 corre-
sponds (o the »real worlds. For many, this wifl mean a 100% represen-
tation of the landscape reproduced {possibly the expectation ro it by
geographical tradition).

B represents the items selected by the cartographer from A to be
coded in C. It will thus be possible to do this with so high a degree of
vhjectiveness when producing topopraphical maps that B may be
considered a coding with the addition, however, that B will be somewhat
influenced by the aim and sprivate geography« of the carrographer.

C represents the map which, in map analysing, means the ropo-
graphical map. B {and D) are best evaluated in the light of type of map
and personaliry.

D. represenis reading, transiation or coding, selection and inter-
pretation of map content. Here there is an interplay between empirical
and hermeneutical procedures. To evaluate the didactic possibilities and
documentary value of a map analysis implies an analysis of what is
objectively recognized and what is decisively influenced by the map
reader’s aim and sprivate geography=. The processes B and D are thus
dependent upon both tvpe of map, example {objecrive) and personal
variables.

E can briefly be characterized as the map reader’s cognitive represen-
tation of A, but is also the result of a process or an analysis which may be
characterized as hermeneutical (cf. references Nos. I5, 25, 26, 33 and
37

Parallellen med sprog er tydelig: Meddelelser og oplys-
ninger vielges og kodes i et tegnsystem, som laeseren
perciperer, oversatter og tolker. Kortets sprog bestar
netop af tegn, der anvendes indenfor systemer — i en
syntaks, om man vil. De enkelte tegn reprasenterer
faenomener eller klasser af fznomener i landskabet (de
har en betydning — i semiotisk forstand). De valgte
tegntyper refererer siledes til elementer og forskelle
mellem elementer. Endelig refererer kortet til den perci-
perede og erindrede omverden.

Jeg har valgt at anvende det korte udtryk kartograf som
samlebetegnelse for dem, som fremstiller kort, Dvs. at
udtrykket i vor sammenhzng kan dakke kartografer i
almindelig forstand, geografer og andre, som meddeler
sig ved hjelp af kort. P4 tilsvarende vis betegner
kortlesere alle dem, som leser, tolker og wvurderer
kortene.

Kortet er en repraesentation af rum og af dette rums

forskelle og elementer. Kortet kraver en geometrisk



ramme, en rakke valg (hvad skal med? hvordan skal det
gengives?) og en struktur (hvori de gengivne elementer og
forskelle imellem dem arrangeres). Herved udtrykker
kortet teoretiske strukturer. Disse krav og vilkar gaelder
bade den, som fremstiller, og den, som l&ser kortet.
Kortets fremstilling og brug kan vurderes parallelt med
anden kommunikation, hvilket tjener til at klargere bade
de metodologiske vilkar og deres didaktiske konsekven-
ser. Et par synsvinkler:

1. Kortet og dets indhold tjener til kommunikation og
handling. Kartografen frembringer et kort, hvis indhoid
er en kilde for andres sogen efter indsigt og en stette for
deres perception af og handlinger i landskab og milje.

2. Kortets funktion og tilblivelse gor det nedvendigt at
overveje dels kortels forhold til landskab, milje og
regioner, dels vor tolkning af bide kortet og det, det
repricsenterer. Dette kan mere generelt udtrykkes sle-
des: Geografisk metodologi mé ses i flere perspektiver.
Geografien og dens kilder er ikke landskab og rum. Det
er et udsnit, en oplevelse og en bearbejdning heraf og en
teoretisering herom. Det er vor aflasning, tolkning,
teoretisering og forstielse (man kunne tale om geogra-
fiens og kortlzesningens feenomenologiske og hermeneu-
tiske perspektiv).

Fig. 2. Korieksempel fra Pictorial Atlas of the Netherlands, The Hague
1977, Anvendt som udgangspunkt i teksten.

Fig. 2. Section of map from Pictorial Ailas of the Netherlands, The
Hague 1977, discussed in the text.

HVORDAN?
Kortanalysen kan have flere opgaver i undervisningen.
Det kan belyses med et eksempel fra »Pictorial atlas of the
Netherlands« (IDG, Utrecht 1978) (fig. 2). Beskrivelser af
kortanalyse anvender almindelige udtryk som lesning
(aflaesning), tolkning og vurdering. De reprasenterer som
oftest et eller andet samspil mellem empirisk og
hermeneutisk metode. Den felgende tekst praver blot at
give et indtryk af kortanalysen som fremgangsmade,
medens opleggene til en vurdering af metodens karakter
er knvttet til fig. 1.

Der kan for det forste geres iagttagelser og foretages
malinger. Nir signaturerne er kendte, kan arealbenyt-
telser, bebyggelser, digers, vejes og grofters beliggenhed

og udstrmkning bestemmes. Det samme gelder land-
skabets hajde.

Det neste led i kortanalysen kan veere en tolkning af
iagttagelser og malinger, som fremdrager generelle eller
specielle treek og forklarer forskellige fanomener. Man
kan f.eks. fremhave kortets rette linier, raekkebebyggel-
ser og arealbenyttelseszoner, der tolkes som produkt af
landvinding og fysisk planlegning. Tolkningen kan
stottes og kontrolleres ved hjeelp af andre kilder. Tekst og
fotos i »Pictorial atlas of the Netherlands« belyser dette.
Tolkningen er under alle omstendigheder en funktion af
kortlzeserens kunnen og kortanalvsens hensigt. En traenet
geograf eller terraznsportsmand laser og tolker et kort pa
en anden made end én, som ikke har erfaring pa dette
omrade. Kortanalyse kan have si forskellige interesser
som terreen, bebyggelsesmenster og hydrologi. Under-
tiden anvendes kortanalyse i forseg pi at fi indtryk af,
hvordan der egentlig er 1 det pagaldende omride. Dvs.
man praver at udtrykke, hvordan man selv eller endog
indbyggerne ville opleve egnen og landskabet. Denne
bestrazbelse, der rimeligvis er beslegtet med sogen efter
regionens karakter eller serpraeg ma formentlig bide
traekke pd flere kilder og pé tidligere erfaringer. Hermed
indskraenkes kortanalysen til at vaere en del af en bredere
regions- og egnsanalyse,

Eksemplet kan bruges som udgangspunkt nar mal og
midler for undervisning i kortanalyse forsagsvis overskues
i sejler og raekker (i princip en del af strukturgitteret, se
litt.liste nr. 6, 34 og 35).
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De tre angivne méilpunkter beskriver et kontinuum
m.h.t. aflesning, tolkning og anvendelse af kortet. Kort-
lacsningen bestar i, at kortets tegnindhold lases. Det
drejer sig dels om en rzkke enkeltheder — punkter,
symboler, isolinier, flader osv., dels om sterre helheder,
fordelingsmenstre, kurvebillede osv. Der er allerede her
tale om en tolkning — et track, som bliver helt afgorende i
punkt 2-3.

Punkt 2 foruds=tter at kortet kan leses. Kortanalysen
bestar her i, at det gengivne — og erkendte — bebyggel-
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sesmonster, terraen eller area]benyttelsesm@nster demon-
streres, underseges eller vurderes fra et teoretisk ud-
gangspunkt eller som et led i en lidt bredere undersogelse,
En analyse af vejnet eller bymenster kan vere et led i en
reekke forskellige undersogelser med henblik pd udvidet
kulturgeografisk erkendelse eller planlzgning. Analysen
af det enkelte kort er her blot én af en reekke forskellige
undersogelser.

Dette galder ogsd punkt 3, der seger at illustrere de
sammenfattende beskrivelser og undersegelser, som har
til hensigt at opfange og udtrykke en regions »smrprage
eller »summen« af dens egenskaber. En sadan analyse
ledsages normalt af en analyse af en raekke forskellige
kilder. Undersogelsens hensigt er tydeligvis en funktion af
studentens og lererens kunnen og al deres ideer om
regionen, Fremgangsmdaden er hermeneutisk. Det samme
geelder bestrebelser for at kommunikere analysens
resultat.

De anferte mil kan bestemmes og formuleres ret
praecist. Dvs. at man kan anfere en metodelareunder-
visnings mal under hinanden i et skema, som vist ovenfor.
Der kan specificeres si meget, som det anses for
hensigtsmsessigt. Under pkt. 1 kan anferes: »Lzre
symboler for ...«, »aflese signaturer for bebyggelse«,
»aflezse fladesignaturer« osv. Tilsvarende kunne man
under punkt 2 finde: »Beskrive bebyggelsesmaensteret pa
...«, »smile taetheden af ...« eller »vurdere arealbenyttelsen
i... omridet ud fra ...«. I punkt 3 treeffer vi mal som:
»Undersege .., regionens serprags eller »beskrive ...
epnens.

Skemaet lodrette indgange er blot medtaget for at
minde om, at man kan karakterisere kilder — her kort —
og deres emne pd en bdde overskuelig og meningsfyldt
méide. Den foresliede oversigt giver overblik over kort-
analysens hensigt og eksempelvalg. Den kan anvendes
bade ved planlzgning og vurdering af denne del af
metodelereundervisningen, der kan vare en del af en
mere omfattende undervisningsplanlagning. En sidan
undervisning kan tjene flere hensigter. Man vil ofte pra-
sentere kilder, trene metoder og undervise i et eller andet
teoretisk eller regionalt stof samtidig. En sidan undervis-
ningsplanlegning krzever en analyse af mdl og kilder.
Selve tilrettelazggelsen ma bl.a. tage hensyn til studenter-
nes motivation, idet ensidig metode-kilde-eksercits nemt
far studenterne til at miste interessen.

[ dette afsnit antydes nogle retningslinier for analyse og
sammenstilling af metodelzreundervisningens indhold og
kilder. Disse retningslinier kan formentlig ogsd anvendes
ved analyse og vurdering af de metoder og kilder, der
bruges i en videnskabelig undersagelse. Dvs., at man her
har et middel til at inspicere geografiske arbejders
metode- og kildeanvendelse. Der er overhovedet betydelig
parallellitet mellem undervisningens og videnskabens
metodologibrug og -vurdering.
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HENSIGT OG KILDE

Det foreligpende kort anvender et eller flere tegnsystemer.
Lz=sning, overszttelse og tolkning af tegnindholdet er
afgerende dele af kortleesning og -analyse. Dvs., at man
nedvendigvis mé beherske geometri og fagsprog sa vidt,
at man — med stette af signaturforklaringen — kan lese
kortet. Denne proces — kortlesningen — er i sig selv en
vigtig feerdighed. Det kraever f.eks. en ikke ringe kunnen
at lese de almindeligere danske topografiske kort og
mange tematiske kort. Den kartografiske litteratur tilby-
der oversigter og klassifikationer, som ordner korttyper
og tegnsystemer. de kan hjelpe os til at valge nogle
indholdskriterier for en undervisning i kortlasning. Disse
oversigter kan i et vist omfang holdes indenfor en erfa-
ringsvidenskabelig ramme. Det er jo, nér alt kommer til
alt, i hovedsagen et spergsmdl om at se, tlle og beskrive
(vurdere) flader, linier og andre symboler, De fleste vil
haevde, at den siledes beskrevne kortlmsning mangler
noget eller meget. Den mangler isar tolkning og vurde-
ring. Kortindholdet mé i vor bevidsthed reprasentere et
milje, et vejsystem en region osv. Reprasentationen ber
ideelt svare til det, kartografen udvalgte og oversatte til
kortets sprog. Dvs. at kortlasning og -analyse bl.a. er
overs®ttelse og tolkning. Kortleserens analyse af kortet
er pivirket af hensigt og privat geografi (se litt. liste nr.
15, 23, 26 og 38 og tekst til fig. 1), hvilket er en grund
mere til at tilstrebe entydige bestemmelser og afbild-
ninger. Alt dette minder os om, at kartografi bade er
videnskab, hdndvaerk og kunst. Konklusionen mi da
blive, at kortets vardi som representation for landskab,
milje osv. — for den geografiske svirkelighed« — er
bundet til bide kortets tilblivelse og kortleserens tolkning
og forstielse. Kortlasning og -tolkning er dermed en her-
meneutisk fremgangsmade i den fernavnte forstand. I
kortlzesning og -tolkning samvirker overszttelse og
tolkning med erfaringsvidenskabeligt preegede frem-
gangsmader som klassifikation, iagttagelse og méling.

KORTANALYSE SOM UNDERVISNING
Det hidtil sagte har konsekvenser for valg af indholds-
kriterier for vor metodologiundervisning. Det siger sig
selv, at de helt enkle »kartografiske« kriterier slet ikke er
tilstrackkelige, Der ma dels medtages repraesentative fag-
lige — her geografiske — kategorier, dels nogle percep-
tions- og kognitionsvurderinger vedrerende flade-, rum-
og afstandsbegreber samt privat geografi. Dette har igen
konsekvenser for emnevalg — bade regionalt og m.h.t.
regionsstarrelse. Det kan belyses ved et enkelt eksempel:
Enhver ved, at man ved lesning af en kartografisk
opgave méi valge kortmalestok, projektion, afbildnings-
form osv. i lyset af emner, data og lesere. Dvs, at kortets
indhold og udformning bl.a. er en funktion af hensigten.
(her er en vardifri analyse vanskelig, méaske umulig) og af
faglige geografiske kategorier. Det samme galder kort-
l&sning og -analyse.



Det md umiddelbart formodes, at en rakke forskellige
personvariable har betydning.

Forfatteren har gennem nogle ar foretaget forskeilige under-
sogelser af geografilereres analyse af udenlandske topografiske
kort. 1 1978 har nogle kortudsnit fra «Pictorial atlas of the
Netherlands« vieret anvendt som undersegelsesmateriale. Un-
dersogelsens metodik og beskedne omfang gor, at de konsta-
terede tendenser ma tages med store forbehold. De lidet over-
raskende tendenser var:

Lasning og tolkning af udeniandske topografiske kort volder
betvdelige vanskeligheder. F.eks. blev punkit-, linie- og areal-
udbredelser eller -frenomener ikke erkendt af alle, idet 80-90%
al de udspurgie kun gjorde rede for to af disse (det er rimeligt al
analysere topografiske korts punkt-, linie- og arealmenstre, idet
flertallet af de peografiske love og teorier netop har sddanne
monsire, deres tilblivelser og forandringer som emne). Lokal-
kendskab eller kendskab til tilsvarende landskaber ogede
kortlaesningens og -tolkningens kvalitet merkbart.

Tilsvarende tendenser kan ses 1 Sonja Petersons meget brede
undersogelse fra slutningen af 1960°erne (litt.liste ar. 31).

Lars Varvik, Trondheim, har i 1977 gennemfert en omfat-
tende undersogelse af norske og danske skoleelevers rkort-
fierdigheders. Undersagelsens hovedsigte er et andet, men han
siger som svar pd spergsmdl, at hans materiale »viser tydelig
preference for nationale kort=. Litt. liste nr. 35.

Lazserens perception og kognition af rum og kort er lige
sa vigtige men undertiden mindre omtalte. Bade psykolo-
gisk, kartografisk og geografisk litteratur belyser dette og
tilbyder dermed kriterier for indholdsvalg og -analyse.
Dette felt er vigtigt bade i vor sammenha&ng og i geografi-
undervisning i det hele taget, thi her findes bide nogle
oplagte fagdidaktiske muligheder og nogle traditioner,
hvis grundlag er problematisk.

De nvere tendenser m.h.t, indfering i kortlesning
gennem brug af flyfotos, feltarbejde osv. forekommer
lovende og rimeligt funderede (se f.eks. litt.liste nr. 3). Til
gengald ber den undertiden udbredte anvendelse af kort-
analyse have et par bemarkninger med pd vejen. Her er
tale om et tilfzelde, der netop kan vurderes i lyset af
peografiske, psykologiske og padagogiske kriterier.

Der er klar sammenhang mellem valget af kortmale-
stok og mulighederne for kortanalyse. Kortanalyse har
stort set kun en mening, hvis man beskzftiger sig med
kort i stor mélestok (det kan ret enkelt belyses ud fra fig.
18.2 side 373 i litt.liste nr. 13. Se ogsd nr. 1). Hermed
knyttes kortanalysen til smA arealer. Dvs. at man ikke
umiddelbart kan ga ud fra, at analysens resultater er
repraesentative for de undersogte sagomrider eller sterre
arealer. Hertil kommer, at argumentationen i afsnittet
kortanalyse taler for, at kun korteksempler som falder
inden for kortleserens erfaringsverden kan analyseres
med rimeligt resultat. Der ber helt enkelt veere en over-
ensstemmelse mellem kortets indhold og nogle kognitive
representationer, som laseren i forvejen besidder. Det er
f.eks. et mere end abent spergsmal, om danskere fir et
blot nogenlunde realistisk indtryk af fremmedartede
miljeer, som prasenteres gennem topografiske kort. Mere

usystematiske erfaringer taler for, at forst kendte terreen-
former, bebyggelsestyper osv. giver mening gennem kort-
l&sning og -analyse.

Der er behov for flere undersogelser pa feltet bade hvad
angir elementer og videregiende undervisning, men man
kan indtil videre ga ud fra, at den lesendes private geo-
grafi har afgerende betydning for hvilket kortindhold, der
kan give mening. Det er sdledes uhensigtsmassigt at bilde
studerende ind. at de kan g ud fra deres egen private
geografi ved tolkning af topografiske kort. som gengiver
arealer af en for dem fremmedartet karakter. Man kan
selvfolglig genkende en v-formet kleft og erkende en
orken- eller jernbanestrekning, men s& herer mulig-
hederne nok op. Det vil sikkert vare en urimelig
optimisme at tro, at der kan etableres en viden, som blot
tilnarmelsesvis svarer til den, som man kan opnd med
stotte af et lokalt topografisk kort.

Man ber nok foresld et par alternativer. Det forste
kunne vere, at det fremmede topografiske kort blev
erstattet af et mere generaliseret kort, hvor kartografen
har udfert og tydeliggjort en — dvs. sin — tolkning af
miljo og region. Det er iavrigt ideen i en del atlaskort.
Fremmede topografiske kort er ogsd udmarkede beskri-
velsesmidler, nir de bruges sammen med fotos, skitser og
tekster. Ogsd her md man overtage kartografens,
forfatterens eller lererens tolkning og indskrznke den
selvstaendipe kortlasning til det, der udpeges, og ekstra
detaljer. Dvs. at man stir med et type-eksempel.

Dette udtryk anvendes fagdidaktisk i en ret bred betydning,
idet der teenkes pd en undervisning, som er eksemplarisk med
hensyn til en rekke faglige og pedagogiske kategorier. Man
kan veelge en region, som er repra:sentativ bade for store arealer
og for nogle love og teorier. Del valgte eksempel kan samtidig
ege eller fastholde elevernes interesse. Se litt.liste nr. 8, 5 side
68-82 og nr. 42 side 65-82.

I dette tilizlde er det fremmede topografiske kort et
godt padagogisk hjzlpemiddel, men der er ikke tale om
nogen kortanalyse i den hidtil anvendte betydning.

AFSLUTTENDE

Artiklen soger at belyse nogle almene og nogle specielle
sider af geografisk metodelaere. Fremstillingen har lagt
vaEgt pé at identificere eller i det mindste belyse to vigtige
sider af geografiens metodelere. Den ene er de almene
traek, som er fzelles for en reekke videnskaber. Den anden
er de trek, som bidrager til at konstitutere geografisk
forskning som sadan — dvs. til at give faget dets identitet.
Herved er videnskabs- og verdensforstielsens betydning
blevet berert. Det méa indremmes, at dansk peografisk
litteratur indtil videre har en bredere vurdering af dette
emne til gode. Man kan udtrykke hadbet om, at denne
lakune efterhianden udfyldes. Herved vil udgangspunkters
— eller ideologiers, om man vil — rolle i videnskab og
undervisning kunne klargores og afdramatiseres.
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Eksemplet kortanalyse taler sammen med en rakke
andre trazk ved dagens geografi for, at regionalgeografi
(forstaet som geografiens praksis — eller virkelighedsside
— eller som fagets virkelighedsnare reprasentation)
0gsd i fremtiden har sin plads i bide forskning og under-
visning. Det betyder, at repionalisering og regional-
geografi ber diskuteres metodologisk og siden fagdidak-
tisk, lige som kortanalysen og de to grundleggende frem-
gangsmader er blevet her (Se litt. liste nr. 11, 18, 29 og 37
og D. Grigg: Regions, Models and Classes i litt. listens nr.
14).

Lektor Peter Lauridsen, Danmarks Liererhojskole har
gennemlast manuskriptet og hjulpet ved formuleringen
al nogle psykologiske op epistomologiske passager. Det
ret beskedne udvalg af litteraturhenvisninger er numme-
reret, saledes at man kan henvise hertil i teksten. Ud-
vidende litteratur, hvor meget brede eller almene emner
er kortfattet omtalt, er repracsenteret ved enkelte samle-
vaerker,

SUMMARY

Geographical methodology and its role in instruction at
advanced levels are discussed and some principles for selecting
relevant subjects are touched upon. Based upon the one source,
the topographical map, and upon the basic procedure, the
analysing of maps, it is demonstrated how geographers apply
methods and sources.

The analysing of maps and the possibilities and problems
involved are discussed, among others how the resulting analysis
is greatly determined by the kind and quality of knowledge
which the analyser possesses of the investigated landscapes and
social communities.

Geographical methodology is based upon two interrelated
procedures — the empirical and the hermeneutical. The latter is
described more detailed and it is attempted to show its
importance for geographical methodology. Furthermore, the
role of regional geography within research and education is
pointed at.

The discussion of methodology also touches upon the
influence of different ontologies and paradigms. It is stated that
geographic science partly encompasses some gencral aspects
which it shares with other disciplines and partly some special
aspects which gives it its own identity. The methodology, the
empirical and hermeneutical methods represents the general
features, whereas the analysing of maps is an example of a
characteristic geographical tool. Similarly, it seems worhtwhile
to continue along this path and analyse the bases of geography,
its theories and concepts.
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Lektor Peter Lauridsen, Danmarks Liererhojskole har
gennemlast manuskriptet og hjulpet ved formuleringen
al nogle psykologiske op epistomologiske passager. Det
ret beskedne udvalg af litteraturhenvisninger er numme-
reret, saledes at man kan henvise hertil i teksten. Ud-
vidende litteratur, hvor meget brede eller almene emner
er kortfattet omtalt, er repracsenteret ved enkelte samle-
vaerker,

SUMMARY

Geographical methodology and its role in instruction at
advanced levels are discussed and some principles for selecting
relevant subjects are touched upon. Based upon the one source,
the topographical map, and upon the basic procedure, the
analysing of maps, it is demonstrated how geographers apply
methods and sources.

The analysing of maps and the possibilities and problems
involved are discussed, among others how the resulting analysis
is greatly determined by the kind and quality of knowledge
which the analyser possesses of the investigated landscapes and
social communities.

Geographical methodology is based upon two interrelated
procedures — the empirical and the hermeneutical. The latter is
described more detailed and it is attempted to show its
importance for geographical methodology. Furthermore, the
role of regional geography within research and education is
pointed at.

The discussion of methodology also touches upon the
influence of different ontologies and paradigms. It is stated that
geographic science partly encompasses some gencral aspects
which it shares with other disciplines and partly some special
aspects which gives it its own identity. The methodology, the
empirical and hermeneutical methods represents the general
features, whereas the analysing of maps is an example of a
characteristic geographical tool. Similarly, it seems worhtwhile
to continue along this path and analyse the bases of geography,
its theories and concepts.
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RECENT DEVELOPMENT OF THE
SETTLEMENT SYSTEMS OF ADVANCED
MARKET ECONOMY COUNTRIES

SVEN ILLERIS

Illeris, Sv.: Recent Development of the Settlement Systems of
Advanced Market Economy Countries. Geografisk Tidskrift 78:
49-56. Copenhagen, June 1, 1979,

In many conntries of Western Furope and Anglo-America as
well as in Japan, a shift in the distribution of population and
economic activities from the higher 1o the lower levels of the
settlement svstems has taken place since 1970, Data on this shifi
are presented, and possible explanations diseussed.

Sven Illeris, Mag.scient. Research Institute on Local Govern-
ment and Planning. Nytorv 11, DK 1450 Copenhagen K.

The purpose of this paper is, firstly, to present evidence
on the recent development of the settlement systems of a
number of countries in Western Europe and Anglo-
America as well as of Japan, where growth since 1970
mainly has taken place ind the medium and lower levels,
Secondly, as this break with earlier tendencies of concen-
tration into metropolitan areas had not been anticipated
and is difficult to explain through conventional theories
on the distribution of population and economic activities,
it is attempted to discuss possible explanations of the
observed development.

DISTRIBUTION OF POPULATION
Data on the distribution of population are easily
obtainable, frequently updated, and show important
characteristics of settlement systems. A first attempt to
describe recent developments must be based on them.

Vining & Kontuly (1978) have collected regional
migration statistics from a large number of European and
Asiatic countries. These data show a shift in almost all
advanced market-economy countries before or about
1970. Earlier the direction of net migration was to the
metropolitan regions from other regions. Since 1970
migration is much more balanced, or there is even net
emigration from (even over-bounded) metropolitan
regions. The detailed picture varies from country to
country and from years of economic boom to years of
recession, but nowhere anything like a return to the
tendencies of the 60's has been observed.

For the United States, Vining & Strauss (1977) have
shown a similar reversal in the devolopment of the distri-
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