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Folkeskolens geografiundervisning har i de seneste ar veeret
udsat for kritik. Man har kritiseret undervisningens resultat,
dens indhold og rammer samt lzremidlerne. Der har med
andre ord varet rettet indvendinger mod elevernes kunnen
og viden, mod undervisningens gennemfarelse og mod lere-
midlernes kvalitet. Denne kritik kan ikke uden videre afvi-
ses, hvorfor jeg senere vil nevne nogle efter mit sken vigtige
arsager til tingenes tilstand. Der mA imidlertid farst tages et
afgorende forbehold.

Skolen har i dag fiiet overladt s mange opgaver, at lere-
rens situation ofte ger gennemfarelse af egentlig undervis-
ning vanskelig. De folgende betragtninger har den forudsat-
ning, at skolens opgave er undervisning og — i et vist omfang
— opdragelse, hvilket svarer til lererens uddannelse og an-
settelsesvilkir. Med andre ord: Geografiundervisningen kan
lige sa lidt som anden undervisning i sig selv lese generelle
problemer i samfundet og dets undervisningssystem.

Lad os ferst erindre om skolegeografiens placering:

UNDERVISNINGENS RAMME

3.-5. klasse: 1 time geografi ugentlig. 1 mange tilfzlde er
undervisningen organiseret siledes, at 1 time geografi, 1 ti-
me biologi og 1 time historie l®ses af samme lerer. Der
treffes forfaglig, indferende faglig og evt. fagsamarbejden-
de undervisning,.

6.-7. kilasse: 2 timer geografi ugentlig. Undervisningen er
organiseret fagligt. (Undtagelser herfra kreever szrlig god-
kendelse). Dvs. at faglig undervisning er regelen.

8.-9.(10.) kiasse: Alle elever modtager 3 timer ugentlig
undervisning i »samtidsorientering«, som kan sammenlignes
med »Gemeinschaftskunde« (BRD) m.h.t. mil, emnevalg og
-begrundelser. Undertiden undervises »samtidsorienteringe
al dansklzrere og knyttes til danskundervisningen. Det er i
god overensstemmelse med de trzk, som p.t. synes at konsti-
tuere denne skolefagkonstruktion. (F.eks. problemoriente-
ring, tekstvalg, -analyse og -vurdering, meget frit emnevalg,
opprioritering af elevernes interesser og indfald). Derfor for-
bipids samtidsorientering i det felgende. Enkelte elever val-
ger geografi som valgfag og modtager 2 timers undervisning
heriil evt. 2 ar.

Rammerne svarer til biologis. Bemark, at borgerens mi-
nimumsindsigt i disse fagomrider erhverves i 6.-7. klasse.
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En kort karakteristik

Rammerne for dansk skolegeografi fastlegges i leseplaner
og vejledninger, som blev offentliggjort i 1976. Skolegeogra-
fien konstitueres af komplementariteten mellem regional-
geografi og systematisk geografi. Den vejledende lzseplan
burde nok have fremhavet, at geografi bade er et erfarings-
videnskabeligt og humanistisk fag. Der undervises i vid ud-
strzkning gennem typeeksempler (Fallstudien, case studies),
som ber placeres i storre helheder og sammenhange - regio-
nalt, systematisk (teoretisk) og tematisk. Der er stor frihed
m.h.t. emnevalg, men procedurer som kan sikre undervisnin-
gens niveau, omfang og kontinuitet mangler.

Formdlet formuleres siledes:

»Formalet med undervisningen er, at eleverne erhverver viden
om geografiske begreber og modeller, som kan skabe mulig-
hed for oversigt og for at drage almene slutninger.

Stk. 2. Det skal tilstreebes, at eleverne far Interesse for og
tilegner sig nogen feerdighed | at arbefde med geografiske be-
greber, modeller og metoder, herunder at opsege, udvaige,
analysere og vurdere tilgaengelige oplysninger.

Stk. 3. Undervisningen skal medvirke til, at efeverne opndr
forstielse for naturgivne og menneskeskabte forhoids befyd-
ning, s& de kan arbejde sig frem 1il en begrundet stillingtagen
til problemer i deres eget og andre samfund«,

{Undervisningsministeriets bekendtgerelse af 24. september
1975 om formélet med undervisningen | folkeskolens fag, § 9).

Undervisningsvejledningen er indholdsmassig afbalanceret
uden at vere opsigtsvekkende. Det gelder bide den rum-
melige fagforstielse og anvisningerne m.h.t. disposition og
cksempelvalg. Dette illustreres bedst ved nogle citater fra
sUndervisningsvejledning for folkeskolen nr. 11, Geografi
1976«

Om undervisningen i 3.-5. klasse hedder det bl.a.:

Arbejdet med geografi har pd disse klassetrin mulighed for at ud-
vikle interesse for at iagtiage og undersege enkeltfznomener i kul-
tur- og naturlandskabet og nd mod en forstdelse af sammenheng i
omverdenen.

Undervisningens indhold ber velges og tilrettelzgges siledes, at
eleverne udvikler interesse og lorstielse for menneskenes forskellige
vilkdr og muligheder i det enkelte samfund samt ansvarsbevidsthed
over for natur- og kulturverdier.



Selv om ethvert emne behandles fra et geoprafisk synspunkt, er
det bade enskeligt og selvislgeligt at benytte den viden og de faer-
digheder, som eleverne har erhvervet i skolens andre fag.

Sammenfattende kan man sige, at undervisningen mi tilretielzg-
ges og dens indhold velges sdledes, at eleverne fir indsigt i de
emner, der n@vnes i mil- og indholdsbeskrivelsen. Det er vasentligt,
al biide den n@rmere og fjernere omverdens detaljer opfaties som
led i sterre helheder, der gensidigt pdvirker hinanden. Elevernes
n&re miljp er et naturligt udgangspunkt for dyberegiende arbejde
med de enkelte emner og regioner. Her skabes der en faglig begrebs-
ramme, som er nedvendig lor en velfunderet oversigt.

Fra det neere milje kan 3.-5. klasses peografiundervisning .eks.
indeholde flg. emner:

1. Beliggenhed (lokalisering) af hjemmet, skolen, indkebscenter,
station, rekreative omrider osv.

2. Udbredelse af boligblokke, villakvarterer, butikker, fabrikker,
landbrugsejendomme, marker osv.

3. Tilgengelighed: Skolevejen, vejen til stranden, til butikker, til
bibliotek, forbindelser til byen osv.

4. AEndringer: Nye veje, boligkvarterer, agerjord, der &ndrer benyt-
telse osv.

5. Hvorfor rejser folk til byen? - udvalg al butikker, forlystelser,
services i ovrigt og bolig-arbejdspladsrejser (pendling).

6. Hvorfor tager lolk pd landet: - ferie, nye arbejdspladser og bo-
liger.

7. Hvordan rejser man? — kollektive og private trafikmidler.

8. Enkelte udvalgte virksomheder - en fabrik, en bondegird, et
teglvaerk, en lufthavn osv.

9. Vejret og dets forandring gennem dret,

Fra de fjernere miljoer:
. Et grenlandsk samfund
. Et u-landssamfund
En by i Europa
. Et kollektivbrug
En nordamerikansk farm
En trawler
. En mine
. En fabrik
. En nordisk en-firma by

Ved behandling af de geografiske enmer bar de funktionelle sam-
menhznge fremh&ves si meget, som elevernes modenhed tilla-
der. Det er en nedvendig forudsztning for den senere undervis-
ning, at eleverne gennem 3.-5, klasses arbejde med geografiske
emner erhverver viden om enkle hjzlpemidler, som tjener vor
orientering og lokalisering i omverdenen.

Undervisningen i 6.-7. klasse omtales bl.a. siledes:

Ml for undervisningen
Beskaftigelsen med geografiske emner i de farste skoledr fortsetter
i 6.-7. klasse med nogle vigtige geografiske discipliner.

Der lzgges vagt pd ferdighed i anvendelsen af enkle metoder,
som ger det muligt at overskue beliggenheder og udbredelser samt
processer og sammenh@nge inden for eller imellem samfundene.
Det geografiske arbejde skal give eleverne lejlighed til at stifte be-
kendtskab med regioner, udvalgt cfter forskellige synspunkter. Ele-
verne ber ved slutningen af 7. klassc vere i stand til med forstielse
at analysere et ikke kendt ukompliceret geografisk kildematerniale,

som beskriver en region med en eller flere af de tidligere anferte
discipliner som udgangspunkt,

Undervisningens indhold og tilretreleeggelse

Undervisningens indhold fordeles ligeligt mellem regionalgeografi
og systematiske emner. Dvs, at arbejdet med regioner stottes af
indforinger i de enkelte discipliners begreber, metoder og kilder.

Regionalgeografi

Undervisningen i regionalgeografi omfatter indgdende arbejde med
nogle vaesensforskellige regioner, I.eks. hjemegnen, ¢t par andre dan-
ske regioner og 5-6 udenlandske regioner. De valgte eksempler soges
placeret i henholdsvis danske og globale sammenh&nge.

Systematisk geografi

Undervisningen i systematisk geografi omfatter grundlzggende,
men enkle begreber, metoder og modeller fra befolknings-, bebyg-
gelses-, ekonomisk, social- og politisk geografi samt landskabsekolo-
gi. Regionerne vielges, si de giver anledning til arbejde med disse
forhold.

Indholdets organisation

Man kan begynde et undervisningsforleb med en almen indfering i
et systematisk emne - f.eks. industriens beliggenhedsvalg eller det
subtropiske klima - og dern@st behandle en region, der prages
afgerende heraf. Det vil ogsd vere muligt at lade en regionsgennem-
gang vere udgangspunkt for arbejde med bredt anvendelige begre-
ber og metoder fra systematiske discipliner. Nogle af de begreber og
metoder, der her er tale om, vil viere eleverne bekendt fra undervis-
ningen i 3.-5. klasse; de skal nu videreudbygges og nye fajes til.

Undervishingens indhold
Undervisningens indhold kan herefter omfatte:

Danmark:

Sterre bysamfund

Landbrugsomrider, herunder deres bymassige bebyggelser
Arbejdet med indenlandske regioner seges indpasset 1 den sterre
danske geografiske sammenh&ng.

Den evrige verden.

Udviklingsregioner:

Starre bysamfund

Landbrugsomrider, herunder deres bymassige bebyggelser
Industri- og serviceregioner:

Starre bysamfund

Landbrugsomriider, herunder deres bymassige bebyggelser.

De valgte regioner soges placeret i den globale sammenhang.

Geograliundervisningen kan have en suveran stat, f.eks. Holland,
som emne. Arbejdet med den enkelte region — her en stat — kan have
mange forskellige udgangspunkter.

Beskaeltigelsen med en stat eller region ber uanset udgangspunk-
tet omfatte avelser eller andre problemlssende aktiviteter. Arbejdet
med regionen kan med fordel veksle mellem indgaende beskaftigel-
s¢ med mindre omrider (case studies) og bredere arbejde, som ska-
ber overblik. Eleverne ber under alle omstzndigheder have mulig-
hed for at opleve, hvarledes regionen dels har et serpreg - er ene-
stdende - dels afspejler en lang rzkke almene menstre og lovmées-
sigheder.
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Elevernes arbejde med fagets metoder og hjzlpemidler ber plan-
lgges sdledes, at deres interesse for selv at samle, velge og bear-
bejde oplysninger fremmes. Tilsvarende mi forstdelsen for sociale
og regionale forskelle og ligheder styrkes. Undervisningen bar inde-
holde situationer, som medvirker til, at eleverne fir bdde interesse
lor og accepterer andre menneskers levevis, muligheder og proble-
mer. Det er ligeledes meget betydningsfuldt, at arbejdet med de
geografiske emner styrker elevernes interesse og forstielse for de
globale problemers karakter, dimensioner og alvor. Det ber i denne
lorbindelse tilstrebes, at emner og problemkredse stedse kommer til
at fremtraede 1 realistiske dimensioner og sammenhznge.

Valgfaget i 8.-10. klasse beskrives siledes:

8.-10. klassetrins undervisning i geograli bygger pd den fond af
geografisk viden og f@rdigheder, som er opndet ved den tidligere
undervisning i faget. De kendle faglige discipliner samles i nye hel-
heder, hvor de enkelte discipliner kan wddybes i samarbejde med
andre af skolens fag eller med disse som foruds®tning.

Eleverne i de #ldre folkeskoleklasser har mulighed for at erkende,
at de grundleggende lovmessigheder, som de har lert inden for de
enkelte faglige discipliner, geelder inden for hele geografien eller
store dele heraf. Herved bliver de geografiske fzrdigheder og den
geografiske viden meget bredt anvendelig ved undersagelse og vur-
dering af samfundene og deres naturmilje.

1 det folgende er opstillet en reekke forslag til emner, hvoraf elever
og lerer i fzllesskab kan valge ud fra interesse, materialemulighe-
der osv. Eleverne kan inddrages i tilrettelzggelsen, hvorved de far
bedre mulighed for at opni ferdighed i problemformulering. Det
geografiske arbejde ber styrke elevernes ferdighed i indsamling,
udvalgelse, bearbejdelse og fortolkning af oplysninger og kilder. De
gennemarbejdede emner ber diskuteres og vurderes efter arbejdets
afslutning.

ONSKER OG TENDENSER

Citaterne fra den vejledende lzseplan og undervisningsvej-
ledningen afstikker som fer n&vnt rammer og retningslinier,
som de fleste vil finde tiltalende eller i hvert fald acceptable.
I det falgende n®vnes et par grunde til, at geografiundervis-
ningen ofte ikke har kunnet leve op til de forventninger, som
indholdsbeskrivelserne giver anledning til:

Den farste og afgerende irsag er det nedskfrne timetal og
den tidlige afslutning af undervisningen. Store dele af folke-
skolegeografiens centrale indhold kan rimeligvis farst under-
vises fra 7. klasse og herefter. Da geografiundervisning for
alle netop slutter med det syvende skoledr, fajes elevernes
for beskedne forudsztninger til de problemer, som skyldes
den alt for korte undervisningstid.

Der er gode padagogiske og faglige grunde til, at type-
eksempler og feltarbejde er kommet til at spille en sterre
rolle i undervisningen: aktivitetspedagogik, lzren gennem
reprasentative eksempler, leren af almene ferdigheder, be-
greber, tankegange osv. Undervisningsvejledningen anbefa-
ler netop en sddan undervisning gennem type-eksempler,
som knyttes sammen gennem besk®ftigelse med sterre are-
aler og brede emner og problemer. Desvarre har undervis-
ningen gennem type-eksempler snarest tjent til at legitimere
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en m.h.t. indhold starkt nedskdret undervisning, hvis emne-
messige og regionale sammenhzng og oversigt ofte har ve-
ret problematisk. Regionalgeografien er blevet afgerende
svaekket til fordel for beskeftigelse med et diskutabelt ud-
valg af almene begreber og metoder. Meningen var, at geo-
grafiens komplementzre perspektiver skulle fremtrede sam-
tidigt og klart — oftest gennem sammenhangende undervis-
ning i vesensforskellige regioner i forskellig sterrelsesorden.
Fremmede steder og regioner ber dels fremtrede gennem
rationelle beskrivelser, dels f4 mening for eleverne. Viden
om og forstiiclse af det fremmede bidrager til vor egen iden-
titet, ligesom beskftigelse med det nare og kendte eller
undersegelse og vurdering af det fijernere.

Den korte beskrivelse af dansk folkeskolegeografi peger
dels pd skolepolitiske forhold som undervisningstimers antal
og placering, dels pd hermed forbundne spergsmal knyttet til
dansk undervisningstradition, lzreruddannelserne og dansk
videnskabelig geografi og forstdelser heraf. En i hovedsagen
refererende artikel kan passende afrundes med et par ord om
geografiundervisningen i lyset af disse starrelser.

UNDERYISNINGSTRADITION OG LAERER-
UDDANNELSER

Dansk undervisningstradition udmarker sig i forhold til na-
sten alle de stater, vi kan sammenligne os med, ved leererens
metodefrihed og ved, at nye lzseplaner normalt i vid ud-
strzkning afspejler tendenser i tidens undervisning. Dette
s@rpreg har dels givet l2reren mulighed for at udeve sin
serlige professionelle kunnen - tilrettelzggelse og gennem-
forelse af undervisning — til gavn for elever og samfund, dels
sikret, at fornyelser oftest blev acceptable uden at prisgive
traditionen. Disse kvaliteter er n®&ppe uantastede mere,
hvorfor der er skabt en usikkerhed m.h.t. undervisningens
rammebetingelser — f.eks. m.h.t. undervisningsplaners ind-
hold og disposition og m.h.t. elevernes foruds®tninger ved
begyndelsen af det 3., 6. og 8. skolelr. Denne og anden
usikkerhed er blandt drsagerne til geografiundervisningens
vanskeligheder. Meget tyder imidlertid pi, at mange forzl-
dre og l®rere onsker bedre dvs. mere oplysende undervis-
ningsplaner, som bdde sikrer, at alle elever bliver fzlles om
en vis fond af viden og ferdigheder, og giver metodefriheden
og dens forpligtelse tilbage til l&reren. @nsker alene gor det
ikke, hvorfor man mi glade sig over mange l2reres prevende
men perspektivrige arbejde med vanskelige tilretteleggelses-
problemer, som bl.a. afspejler den vurdering, at undervis-
ningsplanl®egning og -tilretteleggelse er lige viglige, sam-
menhazngende men forskellige opgaver. Den udvikling, som
folkeskolens geografiundervisning har gennemlebet, synes i
et vist omfang at gentage sig med 10-15 irs forsinkelse i
gymnasiet,

Geografiundervisningen i folkeskole og gymnasium er na-
turligvis ogsa en funktion af lereruddannelserne. Flertallet
af folkeskolens l®rere har en svag faglig uddannelsesbag-
grund i geografi, hvorfor det mad overraske positivt, at sd
mange formar at tilrettel®gpe og gennemfare undervisning



ifaget. Et betydeligt forberedelsesarbejde, deltagelse i efter-
og vidercuddannelse og en gennem undervisningsarbejdet
erhvervet praktisk og teoretisk pedagogisk formaen mé vare
en del af forklaringen herpd. Dette ber imidlertid ikke tilsle-
re det store behov for en forbedring af lereruddannelsen -
f.eks. for indforelse af geografi som fag for alle.

Gymnasielzreruddannelsen er rimeligvis mindre ensartet
tilrettelagt. Mdske er de universitere uddannelsers rigdom
af fag- og videnskabsforstielser blevel sd stor, at den teore-
tiske og praktiske faglig-padagogiske uddannelse, som ogsa
meddeles, ikke giver den unge gymnasielzrer den distance
til de mange fagforstielser og den sikkerhed m.h.t. de sam-
spillende komplementere geografiske perspektiver, der er
minimumsfordringen til en tilretteleggende lzrer i en i en
eller anden forstand almen dannende og undertiden studie-
forberedende skole. Samspillet mellem fagdidaktik og anden
universiter faglig indsats er omtalt andetsteds (Biilmann
1982), hvorfor den forbigds her. Derfor skal der blot sluttes
med en kort formulering af et par afl dansk geografiunder-
visnings negleproblemer.

KONKLUSION

Undervisningens materielle virkning er blevet alvorligt for-
samt til fordel for den formelle. En letkebt lzre at lzre-filo-
sofi og ikke den videnskabscentrerede laseplanstznkning
har sammen med ufordasjet »kvantitativ geografi« sat et
uheldigt preg pd geografiundervisningen. Konsekvenserne
af pedagogisk ensketankning og slet formidlet model-orien-
teret peografi ber fi alle geografilzrere til at verdsette fag-
lig kvalitet, regional undersagelsc og beskrivelse og den ba-
lance, som kunne kaldes »midten af vejene.

Det her sagte har sin bredere baggrund i den etiske og
intellektuelle fattigdom, som kan leses i folkeskolens formal,
der i et eller andet omfang prisgiver elevens individuelle
lzren og vakst til fordel for en kognitiv cgalitarisme, der
bl.a. gor demokrati (en styreform, evt. en verdi) til ideologi.
Dette har sin samfundsmzssige parallel i den udbredte
normlashed, kaldet verdipluralisme —- som desvarre afspej-
les over store dele af det danske uddannelsessystem.

Nyere tendenser i dansk geografiundervisning
pd det gymnasiale niveau

BENT VALEUR

Valeur, Bent: Nyere tendenser i dansk geografiundervisning pa det
gymnasiale niveau, Geografisk Tidsskrift 83; 23-27. Copenhagen,
June 1, 1981,

Educarion in geographv at the secondary schools in Danmark.

Bent Valeur, studiclektor, Gymnasieskolen. 6270 Tander.

Med Bekendtperelserne og Vejledningerne til geografiun-
dervisningen til Studentereksamen og Hejere Forberedelses-
eksamen [ra begyndelsen al 1970°erne skete der et temmelig
omfattende brud pa den linje, der — med hver for sig mindre,
men efterhdnden tilsammen ret betydelige @ndringer — hav-
de varet fulgt i de Anordninger m.v., der siden 1906 tjente
som retningsgivende for undervisningen i faget.

I bestemmelserne fra 1906 blev fagene "geografi’ og "na-
turhistorie’ omtalt i samme paragraf, og undervisningen var
i reglen lagt | h&nderne pd lerere, der havde uddannelse i
begge disse fag.

Om formidlet for faget geografi pa de sproglige linjer hed
det, at undervisningen skulle give viden og forstielse ». . . pd
grundlag af element®re foruds@tninger i naturlare, astrono-
mi og geologi«. For matematikernes vedkommende skulle
der blandt gymnasiets andre fag is®r hentes stotte i naturlz-
ren (fysik og kemi), og undervisningen skulle omfatte geologi
samt hovedtrezkkene af den fysiske geograli, biogeografien,
kultur- og erhvervsgeografien.

Denne kobling mellem “geografi’ og 'maturhistorie’ har
holdt sig helt op til 1961. I den forlebne Arrekke havde
geografi-faget evnet at tage en lang rekke nye emner og
synsvinkler ind, dels inspireret af udviklingen inden for
forskningen, dels som felge af udviklingen i samfundet.

I 1961 skete der en nyordning af gymnasiet, idet eleverne
efter 1.G fik mulighed for at va&lge mellem en rekke prens
med hvert sit faglige og timetalsmassige serpraeg. Ved ud-
arbejdelsen af lzseplaner inden for denne nye struktur stod
man over for valget at sege at bygge videre pd tidligere
skoletrins postulerede kundskaber eller at lade det pagzl-
dende undervisningstrin 'sti alene’, hvilket sidste synspunkt
i dag er si meget mere nzrliggende som det — med de [riere
rammer for undervisningen pé alle trin - kan vre vanskeligt
at opstille normer for undervisningens helt konkrete indhold.
Grundlaget for undervisningen { gymnasiet var de regional-
geografiske kundskaber, eleverne havde fiet i hovedskolen
og i realafdelingen. 1 hovedskolen l®stes regionalgeografi
samt afsnit af naturgeografien og kulturgeografien. I realaf-
delingen blev de tvergdende emner overordnet regionalgeo-
prafien, der kun blev brugt til belysning af hovedemnet,
Regionalgeografi var endda kun obligatorisk i 1.real. Resul-
tatet heral var derfor, at mange elever ved indgangen til
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