ifaget. Et betydeligt forberedelsesarbejde, deltagelse i efter-
og vidercuddannelse og en gennem undervisningsarbejdet
erhvervet praktisk og teoretisk pedagogisk formaen mé vare
en del af forklaringen herpd. Dette ber imidlertid ikke tilsle-
re det store behov for en forbedring af lereruddannelsen -
f.eks. for indforelse af geografi som fag for alle.

Gymnasielzreruddannelsen er rimeligvis mindre ensartet
tilrettelagt. Mdske er de universitere uddannelsers rigdom
af fag- og videnskabsforstielser blevel sd stor, at den teore-
tiske og praktiske faglig-padagogiske uddannelse, som ogsa
meddeles, ikke giver den unge gymnasielzrer den distance
til de mange fagforstielser og den sikkerhed m.h.t. de sam-
spillende komplementere geografiske perspektiver, der er
minimumsfordringen til en tilretteleggende lzrer i en i en
eller anden forstand almen dannende og undertiden studie-
forberedende skole. Samspillet mellem fagdidaktik og anden
universiter faglig indsats er omtalt andetsteds (Biilmann
1982), hvorfor den forbigds her. Derfor skal der blot sluttes
med en kort formulering af et par afl dansk geografiunder-
visnings negleproblemer.

KONKLUSION

Undervisningens materielle virkning er blevet alvorligt for-
samt til fordel for den formelle. En letkebt lzre at lzre-filo-
sofi og ikke den videnskabscentrerede laseplanstznkning
har sammen med ufordasjet »kvantitativ geografi« sat et
uheldigt preg pd geografiundervisningen. Konsekvenserne
af pedagogisk ensketankning og slet formidlet model-orien-
teret peografi ber fi alle geografilzrere til at verdsette fag-
lig kvalitet, regional undersagelsc og beskrivelse og den ba-
lance, som kunne kaldes »midten af vejene.

Det her sagte har sin bredere baggrund i den etiske og
intellektuelle fattigdom, som kan leses i folkeskolens formal,
der i et eller andet omfang prisgiver elevens individuelle
lzren og vakst til fordel for en kognitiv cgalitarisme, der
bl.a. gor demokrati (en styreform, evt. en verdi) til ideologi.
Dette har sin samfundsmzssige parallel i den udbredte
normlashed, kaldet verdipluralisme —- som desvarre afspej-
les over store dele af det danske uddannelsessystem.

Nyere tendenser i dansk geografiundervisning
pd det gymnasiale niveau

BENT VALEUR

Valeur, Bent: Nyere tendenser i dansk geografiundervisning pa det
gymnasiale niveau, Geografisk Tidsskrift 83; 23-27. Copenhagen,
June 1, 1981,

Educarion in geographv at the secondary schools in Danmark.

Bent Valeur, studiclektor, Gymnasieskolen. 6270 Tander.

Med Bekendtperelserne og Vejledningerne til geografiun-
dervisningen til Studentereksamen og Hejere Forberedelses-
eksamen [ra begyndelsen al 1970°erne skete der et temmelig
omfattende brud pa den linje, der — med hver for sig mindre,
men efterhdnden tilsammen ret betydelige @ndringer — hav-
de varet fulgt i de Anordninger m.v., der siden 1906 tjente
som retningsgivende for undervisningen i faget.

I bestemmelserne fra 1906 blev fagene "geografi’ og "na-
turhistorie’ omtalt i samme paragraf, og undervisningen var
i reglen lagt | h&nderne pd lerere, der havde uddannelse i
begge disse fag.

Om formidlet for faget geografi pa de sproglige linjer hed
det, at undervisningen skulle give viden og forstielse ». . . pd
grundlag af element®re foruds@tninger i naturlare, astrono-
mi og geologi«. For matematikernes vedkommende skulle
der blandt gymnasiets andre fag is®r hentes stotte i naturlz-
ren (fysik og kemi), og undervisningen skulle omfatte geologi
samt hovedtrezkkene af den fysiske geograli, biogeografien,
kultur- og erhvervsgeografien.

Denne kobling mellem “geografi’ og 'maturhistorie’ har
holdt sig helt op til 1961. I den forlebne Arrekke havde
geografi-faget evnet at tage en lang rekke nye emner og
synsvinkler ind, dels inspireret af udviklingen inden for
forskningen, dels som felge af udviklingen i samfundet.

I 1961 skete der en nyordning af gymnasiet, idet eleverne
efter 1.G fik mulighed for at va&lge mellem en rekke prens
med hvert sit faglige og timetalsmassige serpraeg. Ved ud-
arbejdelsen af lzseplaner inden for denne nye struktur stod
man over for valget at sege at bygge videre pd tidligere
skoletrins postulerede kundskaber eller at lade det pagzl-
dende undervisningstrin 'sti alene’, hvilket sidste synspunkt
i dag er si meget mere nzrliggende som det — med de [riere
rammer for undervisningen pé alle trin - kan vre vanskeligt
at opstille normer for undervisningens helt konkrete indhold.
Grundlaget for undervisningen { gymnasiet var de regional-
geografiske kundskaber, eleverne havde fiet i hovedskolen
og i realafdelingen. 1 hovedskolen l®stes regionalgeografi
samt afsnit af naturgeografien og kulturgeografien. I realaf-
delingen blev de tvergdende emner overordnet regionalgeo-
prafien, der kun blev brugt til belysning af hovedemnet,
Regionalgeografi var endda kun obligatorisk i 1.real. Resul-
tatet heral var derfor, at mange elever ved indgangen til
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gymnasiet havde det grundlag, de skulle bygge videre pd, pd
stor afstand, hvorimod de emner, der skulle behandles nu,
allerede var kendt fra sdvel hovedskolen som realafdelingen.

Senere mitte der — bla. p.gr.a. overgangen til 5-dages-
ugen - inden for en reekke fag ske en indskrenkning af ti-
metallet. Sdledes ogsd i geografi. Det stod efterhinden fa-
gets udovere klart, at de mange nye elementer, der efterhdn-
den var gledet naturligt ind i stofvalget, i kombination med
elevernes ®ndrede foruds®ininger og det nedsatte timetal i
praksis gjorde det umuligt at medtage totaliteten af emne-
kredsen. Der matte womgengeligt trzffes et valg - noget
matte g4 ud. Samtidig var der i de styrende organer blevet
indfert den ordning, at reprasentanter for elevernes organi-
sationer skulle deltage pi lige fod med l@rere ved udarbej-
delsen af de nye bestemmelser for undervisningens formal og
indhoeld.

Konsekvensen af dette princip kommer bla. til udtryk i
den nye udformning af formilsparagraffen for gymnasiets
geografiundervisning: »Formdlet er at give eleverne indsigt
i forskellige miljoer, siledes som de er bestemt af naturfor-
hold, ekonomi, teknologi, historisk udvikling og politisk sy-
stem, at belyse samspillet mellem mennesket og de naturgiv-
ne betingelser og at skabe grundlag for en kritisk stillingta-
gen til omverdenen«.

Det bliver nu et gennemgéende trak, at naturgeografien
smedtages i det omfang, der er nedvendigt for forstielsen af
de naturgivne betingelser, hvorunder menneskelivet udfolder
sige. Det stod dette Ministeriets ridgivende udvalg klart, at
det ikke mere ville kunne lade sig gare at tage de naturgeo-
grafiske ’stattefag’ i deres traditionelle systematiske ud-
strzkning. P den anden side fandt man det veerdifuldt at fA
pointeret menneskets afhzngighed af, indflydelse pd og der-
med ansvar for det fysiske miljs.

Formilsparagraffen udsiger derfor, at der ved behandlin-
gen af de enkelte regioner m.v. gives en indfering i de fak-
torer af geologisk og anden art, der er af betydning for men-
neskets virke i den pAgzldende region.

Dette vil selvsagt medfere, at en rekke emner, der tradi-
tionelt er indgdet i gymnasiets geografiundervisning, i visse
undervisningssituationer ikke vil blive taget med, men pd
den anden side vil konsekvensen ogsd veare, at der siledes
bliver tid til at give en betydelig mere indgiende behandling
af 'stattefagene’. Resultatet heraf vil bl.a. blive en betydelig
forskel pd, hvilke emner af fysisk-geografisk art, forskellige
holds elever far lejlighed til at arbejde med, men til gengzld
skulle de gennem deres arbejde fa en begrundet indstilling
til den fysiske omverden.

Savidt naturgeografien og dens stilling. Inden for kultur-
geografien peges der pd begreber som 'ekonomisk niveau’,
'migrationer’, "urbanisering’, 'infrastruktur’ — termer, som
flere lzrere, hvis uddannelse 13 nogle ar tilbage, i mange
tilfelde ikke tidligere havde benyttet i deres undervisning.
Nar dertil kommer, at mange emner inden for geologi, geo-
morfologi, klimatologi m.v., som disse l®rere med stor suc-
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ces havde undervist i tidligere, nu blev forvist til en mere
sekundar position, er det forstieligt, at de nye lzseplaner
kunne opfattes som varende meget radikale.

Samtlige elever, der ved indgangen til gymnasiet vaelger
den sproglige linje, fir et afrundet, 1-drigt geografikursus i
1.G. Som folge af eleverves forskellige forudstninger, mo-
denhedsgrad og den til undervisningen afsatte tid bliver det
i reglen beskedent, hvor meget stof, man reelt kan ni igen-
nem. Undervisningen skal iszr behandle befolknings- og er-
hvervsbeskrivelse i udvalgte regioner inden for sdvel i-lande
som u-lande. De elever, der valger den samfundssproglige
gren, har geografi ogsa i 2. og 3.G. Der lzgges pi disse trin
iser vept pd den ekonomiske, historisk-politiske og teknolo-
giske udvikling i i- og u-lande, og eleverne skal indferes i
hovedtrekkene af verdenshandelen til belysning af interna-
tionale ekonomiske relationer.

Mindst 25% af undervisningstiden skal medg4 til behand-
lingen af selvvalgte emner inden for kulturgeografien.

For matematikernes vedkommende begynder undervisnin-
gen i geografi, nir eleverne kommer i 2.G, og slutter for den
matematisk-fysiske gren ved udgangen af dette skoledr,
mens undervisningen for eleverne pd den samfundsfaglige og
den naturlige gren strekker sig over to ar.

Alt efter den til ridighed varende tid og det enkelte holds
specielle interesser samt mulighed for at samarbejde med
andre grenfag foregdr der en vagtning mellem de forskellige
emneomrider, der omtales i Bekendtgerelsen. Det er karak-
teristisk, at det aktuelle og det dynamiske (eksempelvis
migrationer, urbanisering, ndringer i erhvervsstruktur) og
det problematiserende prioriteres hajt, medens en indfering
i udprzget naturgeografiske emneomrider skal ske i et om-
fang, der er nedvendigt i en starre sammenhzng.

Ogsi pi de matematiske grene skal mindst 25% af under-
visningstiden anvendes til behandling af selvvalgte emner,
men disse behever ikke nedvendigvis at vere hentet specielt
inden for kulturgeografien.

Foruden Studentereksamen gives der pi det gymnasiale
trin mulighed for at tage en 2-irig uddannelse til Hejere
Forberedelseseksamen (H.F.). Dog kan denne eksamens fag
ogsd tages enkeltvis og uafhangigt af de andre pd hertil
beregnede kurser.

Den oprindelige Bekendtgarelse til H.F. blev ved en revi-
sion i 1974 ’strammet op’ og formdlet med undervisningen
blev preciseret hen i retning af det for studentereksamen
gxldende: »Formilet med undervisningen er, at de studeren-
de erhverver sig viden om forskellige samfund/miljeer, sile-
des som de er bestemt af naturforhold, ekonomi, teknologi,
historisk udvikling og politisk system, opnir kendskab til
menneskets afhengighed af og mulighed for at &ndre sin
omverden samt indever ferdigheder i at opsege og bearbejde
geografisk materiale. Gennem denne viden og disse ferdig-
heder sages der skabt basis for, at de studerende kan tage
begrundet og selvstendig stilling til omverdenen og dens
problemer «



Matematisk linie
Omridebetegnelse Andel af elevarbejdstid
lg 29 3g
1 Fagomrdde 1 4 5 5
2 Fagomrdde 2 5 5 5
3 Fremmedsprog
Sprog I {engelsk) 4 4 4
sprog II q 3 3
4 Naturfag 4 [ 7
Matematik “ 3 4
5 Idret 2 2 2
[ Kreative fag 4 2 0
31 30 30

Fig. 1. Timefordeling mellem fagomrdderne pi strukturskitse A's
matematiske linje, Herlev Statsskole.

Om selve undervisningen hedder det, at der forud for ar-
bejdet med et antal selvvalgte regioner skal behandles
grundleggende principper vedrarende dataindsamling, ana-
lysemetoder, repr@sentative modeller og sammenfattende
teorier inden for sivel fysisk-geografiske fag som kulturgeo-
grafien. Der er blandt lzrere udstrakt enighed om, at kravet
til niveauet i dette arbejde i praksis kun sjzldent kan opfyl-
des.

De senere &rs kraftige vekst § antallet af gymnasier og den
hertil svarene forsgelse af lererkorpset har givet faget en
tilgang af nyuddannede l®rere, der nok gennem deres uni-
versitetsuddannelse har en basis af sével natur- som kultur-
geografisk art, men som hyppigt vil have deres hovedinter-
esse inden for visse sider af den moderne kulturgeografi, der
tildels beskaftiger sig med emner, der — omend ud fra andre
synsvinkler - tillige behandles i nyskabelsen *samfundsfag’.

Der kan derfor opsté spendinger mellem forskellige tolk-
ninger af gxldende bestemmelser. PA den ene side er de
rammer, som disse stikker ud, si rummelige, at nye faglige
aspekter uden vanskelighed vil kunne drages ind. P4 den
anden side ajnes en fare for, at en undervisning, der hoved-
sageligt opererer i den ene ende af det faglige spektrum, star
i fare for at opfattes som tegn pd, at faget har mistet sin
idenditet og dermed sin berettigelse i et gymnasium, hvor
kravet om nye fag som f.eks. "datalzre’ trenger sig pé.

Det er en udbredt opfattelse blandt padagoger, at gym-
nasiets fagrekke — ogsd uden tilgang af nye fag - allerede
cr for lang. En kombination af faktorer gar, at skoledagen af
mange elever opfattes som varende flimrende og uden reel
mulighed for faglig fordybelse.

[ forbindelse med den seneste gymnasiereform var det
derfor pa tale at give elever i gymnasiet mulighed for en
udstrakt grad af individuelle valg af fag i lighed med det
system, der er gzldende til H.F. Planen blev ikke fart ud i

Sproglig linie
cmradebetegnelse Andel af elevarbejdstid
lg 2g 3g
1 Fagomrdde 1 4 5 5
2 | Fagomrade 2 5 5 5
3 medsprog
I (engelsk) 4 4 4
g II G 5 4
Sprog III L] 0 &
4 Naturfaqg 5 7 4
{inki., matematik])
L Idrat 2 2 2
[ Kreative fag 9 2 0
30 o 30

Fig. 1. Timefordeling mellem fagomriderne pd strukturskitse A's
sproglige linje. Der er taget forbehold over for en mulig @ndring afl
timetallene for sprog 11 og sprog III til 5-5-4 hhv. 0-0-7.

livet, og i mellemtiden er problemerne i forbindelse med
clevernes begrensede muligheder for at sammenstille deres
eget skoleskema mange steder blevet mere og mere udtalt.

Blandt andet som falge heraf har de overordnede skole-
myndigheder opfordret lererkollegierne til at sege veje, der
kan fere til en mere velfungerende skolestruktur. Opfordrin-
gen har ikke veret rettet forgzves. En flerhed af landets
gymnasier har pd den ene eller anden mide gennemfert til
tider ganske omfattende forseg, der kan vare af yderst for-
skellig art. De mindst komplicerede holder sig til @ndringer
af mél og midler inden for det enkelte fag, men andre steder
har der veret arbejdet med at koordinere ved under en eller
anden form at tage et felles emne op inden for beslegtede
fag. Pa enkelte skoler er de konventionelle fag sliet sammen
eller indgdr p4 anden mdde i nye helheder, lige som der kan
vare opstillet rammer og indhold for helt nye fag,.

Nogle af de mest gennemgribende forseg med gymnasiets
struktur foregir pid Herlev Statsskole. I 'strukturforseg A’ er
undervisningen organiseret i seks fagomrdder, hvis timetal
fremgér af fig. 1.

Som det vil ses, forekommer betegnelsen *geografi’ ikke.
Dette skal dog ikke forstds derhen, at geografiske problem-
stillinger ikke skal tages med. Sdledes omfatter fagomride
2" historiske, kulturgcografiske og samfundsfaglige emner,
idet der i undervisningen skal vare reprasenteret en akono-
misk, en politisk, en social, en rumlig og en historisk dimen-
sion. Undervisningen inden for dette samfundsvidenskabeli-
ge omride skal sammen med ‘fagomride 1 (dansk sprog og
litteratur, kulturhistorie og religion) sikre en bred oriente-
ring om nutidige forhold samt en grundlzggende viden om
vesentlige traek i den historiske udvikling.

Inden for "naturfag’ pd den matematiske linje arbejdes der
blandt andet med natur- og miljekendskab, herunder fysisk
planlzgning.
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’Naturfag’ pd sproglig linje er en nyskabelse. Der skennes
at vare et behov for viden inden for et bredt spektrum af
uddannelser, og ievrigt har man ment det gavnligt at styrke
sproglige elevers indsigt i biologisk/ekologiske og fysisk/
kemiske emner som et led i gymnasiets almendannende
undervisning.

Ved at organisere fagomriderne som her beskrevet opstir
det problem, at geografi’ er placeret i to fagomrider (det
samfundsfaglige og det naturfaglige). Noget sddant kan me-
get vel fa til resultat, at faget bliver klippet over i to dele,
hvorved et af fagets centrale emner - natur-samfunds-
problematikken - vanskeligere kan behandles.

Man har endvidere fjernet de senere &rs markante gren-
valg og opererer i stedet med ’interessetoning’ og 'grento-
ning’, hvorved der opnis mulighed for, at den enkelte elev
eller elevgruppe — f.eks. gennem arbejde med ’projekter’ -
kan fi tilgodeset sine s®rlige interesser.

For at udskyde elevernes valg af fremtidigt studium og
senere beskafltigelse, arbejdes der i visse forseg med at ud-
ligne forskellen mellem de konventionelle sproglige og ma-
tematiske linjer: matematikerne fir mere engelsk, og de
sproglige far f.eks. ’naturfag’. P4 Gentofte Statsskole fore-
gér der forseg, der indeberer, at eleverne i 1. og 2.G over-
hovedet ikke opdeles i sproglige og matematikere (jfr. fig. 2).

Til gengzld indtrzder der sd i 3.G en markant valgmulig-
hed, idet man blandt en r&kke fag (r&kken omfatter ikke
faget geografi) skal velge tre, der hver tildeles syv timer.
Geografiske emner tenkes i denne struktur specielt behand-
let inden for rammen ‘orientering’, idet undervisningen her
berarer omriderne Forskellige samfundsformer, regionale
forskelle, ressource- og miljsproblemer, den konkrete stofli-
ge produktion samt centrale aspekter af dansk ekonomi og
politik.

Selv om der til en vis grad lzgges op til, at ogsd de nye
'fag’ gennem arbejdet med pi-tvers-giende projekter skal
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koordineres, kan man hzvde, at faget geografi i dette forsag
underpioriterer natursiden.

Som falge af dette skisma tvinges fagets udevere til at
gere sig deres situation bevidst. Konsekvensen af opsplitnin-
gen pa universitetet — som vi is&r og ferst lerte det at kende
i Sverige — truer nu det klassiske fag geografi i gymnasiet.
Der foregir derfor i disse 4r en meget intens fagpolitisk
debat, i hvilken man seger at samle de divergerende opfat-
telser ved at betegne faget som "brobygger’ mellem naturfag
og samfundsfag. Der er fremdeles bred enighed om, at vag-
ten i undervisningen skal legges pd kultur- eller samfunds-
geografien, men at det i vid udstrekning skal markeres, at
en lang rekke humangeografiske menstre blandt andet er
betinget af og har konsekvenser for naturgeografiske for-
hold.

Tilsyneladende har sdledes et af de nye skoletanker betin-
get pres pa visse traditionelle fag skabt "samling pd tropper-
ne' - men ogsh kun tilsyneladende. Mange — og ikke blot
blandt de nyligt uddannede — vil for ingen pris have genind-
fort skrvelzren’, og ndr spergsmilet kommer til detaljerne
(som f.eks.: skal redegerelsen for India’s landbrugs naturgeo-
grafiske baggrund ’standse’ ved monsunklimaet, eller skal
den fysiske forklaring p4 ITC-zonens opstden indgd i under-
visningen?), vil det vistnok lidt for ofte vise sig, at parolen
"natur og samfund’ kun er til 'udvortes brug’.

De brydninger, der fra universiteterne og det evrige sam-
fund forplantede sig til gymnasieskolen og som medfarte de
i manges ejne meget radikale forandringer i de enkelte fag,
herunder geografi, forte ogsi til usikkerhed pd det undervis-
ningsmateriale-ma&ssige omride. Medens rundt regnet 9/10
af gymnasiasterne for godt en halv snes ar siden blev under-
vist ud fra to lerebogssystemer, gik hver lzrer nu pa jagt
inden for et bredt spektrum af publikationer, aviser m.v. og
sammensatte — bl.a. hjulpet af skolens eget mangfoldiggarel-
sesapparatur - i samarbejde med eleverne sit personligt af-



stemte undervisningsmateriale. Ind imellem udkom der dog
pi de gamle og en rekke nyopdukkede forlag beger, haefter
og fagligt-pedagogiske tidsskrifter, udarbejdet efter fagets
nye indgangsvinkler eller med allerede velkendte samt nye
enkeltdiscipliner som emne.
Pi det allersidste er der udkommet sterre le2reboger, der
i format kalder mindet frem om tidligere tiders regulzre
skoleboger i faget eller endog er betydeligt mere omfattende.
Ud fra nye synspunkter er udarbejdet "Kulturgeografi pa
ekologisk grundlag’, medens andre er af mere traditionelt
tilsnit. Et system, der omfatter tre bind, kan med sine
afsnitsoverskrifter give en forestilling om nogle af de
synsvinkler, deri dag kan legges til grund for faget geografi:
demografi, verdens ern®ringssituation, klimatologi, jord-
bundslere; landbrug, fiskeri, industri; rdstofferne og deres
anvendelse, energiforsyning, u-landes underudvikling samt
u-landsbistand. Men i mods®tning til, hvad der tidligere i
reglen blev konsekvensen af at trykke en egentlig lzrebog,
soger man nu at foelge det princip, at begerne ikke skal vere
for "styrende’ lor undervisningssituationen. I stedet skal de
betragles som en slags redskabsbeger, hvor selve behandlin-
gen af stoffet overlades til lerer og elev.
Som det vil fremgd af det ovenfor nzvnle, giver den fag-
lige diskussion i geografikollegers kreds sig bl.a. konkrete
udslag i form af bogudgivelser. Bekendtgerelsernes vide
rammer har muliggjort en undervisning, der kan variere ret
sd meget fra lerer til lerer. For at markere Tagets eksistens-
berettigelse i en overgangsperiode, hvor ingen véd, hvilke
rammer de enkelte fags temaer vil komme til at virke inden
for, og hvor adskillige sterre emner som f.eks. 'landbrug’
behandles inden for flere fag, seger man i den faglige for-
enings regi at udmente nogle synspunkter for, hvad man
inden for den geografiske begrebsverden vil finde for vasent-
ligt at undervise i, nir gymnasict ved en kommende revision
skal have ny bekendtgorelse.
Tidligere tiders sterkt disciplinorienterede undervisning,
der ikke altid formdede at opnd sammenhzng mellem de
enkelte discipliner, vender nzppe tilbage, lige som man ogsi
mé indse, at det er urealistisk at nd "hele verden rundt’. Som
noget centralt ensker man at placere 'samspillet mellem
mennesket og miljeet’.
Det kan opnds ved at behandle og analysere
1. naturmassige, ekonomiske, politiske og sociale forhold
inden for en rekke regioner
2. relationer mellem regioner (f.cks. forholdet mellem land
og by, forholdet mellem kapitalistiske i-lande og kapita-
listiske u-lande)

3. vekselvirkninger mellem natur og samfund. Herunder
skties sammenh&nge og dynamik i det naturgivne milje

i relation til menneskers levevilkdr og til samfundets pro-

duktion.

I relation hertil kan undervisningen

a. beskrive og analysere levevilkire under forskellige sam-
fundsforhold, idet man behandler svel naturskabte som
menneskeskabte miljeer, demografiske forhold, ern®ring,
bolig- og sundhedsforhold, beskzftigelse m.v.

b. beskrive og analysere produktionen under forskellige
samfundsforheld. Herunder behandles ressourceproble-
mer, erhvervsstruktur, produktionens sterrelse og sam-
mensatning, teknologisk udvikling, infrastruktur, teknisk
og social arbejdsdeling, politiske forhold, regionaie for-
skelle, international arbejdsdeling. naturgrundlagets mu-
ligheder og begrensninger, produktionsprocessernes ind-
virkning pa naturen m.v.
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