June - Ayewohomumo *You have made yourself ugly’.
Due to the heavy rains, the environment is swampy, mud-
dy, and generally unattractive. The unwary pedestrian
may slip, fall, and make himself muddy; pigs in the neigh-
borhood bathe in the mud and appear particularly dirty.
The month may also be called Akoko-watiri-bamma-ho
"The hen slips on the wall’ in reference to the slippery
conditions that make it difficult for the hen to stand firm
on the wall.

July — Kitawonsa *Restrain your hand’. Rains may con-
tinue and prevent farmers from reaching their farms. It
then becomes tempting for farmers to stop at the nearest
farm and harvest another’s crop. The month is named
after the need for the farmer to restrain himself from
stealing another's crops.

August — Osannaa "Wealthy month’. This month brings
riches to the farmer, It is a great harvest period. Cassava,
yam, plantain, and several crops are ready for harvest and
sale. The month is supposed to be the custodian and
epitome of wealth.

September = Efbo "Fog or mist’. Rains are over, flowing
streamsand rivers enter the sea. It isgenerally foggy on the
coast.

October - 4hinime’l am choked with food’. There is so
much food to eat that one can get choked this month.

November — Gbubuo "Harvest time’. Crops bear fruit in
large numbers.

December — Openimma 'Small Harmattan'. Rivers be-
gin drving up; it is generally cold, dry and dusty.

Names the Akan and several African communities give
to the lunar calendar are significant insofar as they reflect
the agrarian occupation of the people. Like other aspects
of the oral tradition, they find their reference point in the
physical and spiritual dimensions of the environment.
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Fag, formidling og skole

Den almendannende geografiundervisning har gennem
de seneste femogtyve ar faet et &ndret forhold til geogra-
fisk forskning. Faglige paradigmer har hurtigt faet indfly-
delse pa undervisningen, og pedagogiske retninger har
pavirket universitetsundervisningens indhold og praksis.

Den mest afgarende ®ndring i samspillet mellem geo-
grafisk forskning og den almene undervisning beror imid-
lertid pa, at det ikke mere er almen undervisning i f.eks.
gymnasier, der legitimerer universitetsinstitutter og un-
dervisningen her. Denne udvikling, som kendes over
nasten hele verden, har forst og fremmest haft den lykke-
lige virkning, at geografer og geografisk forméen har fun-
det udstrakt anvendelse i samfundene. Den geografiske
indsats’ spredning over et meget bredt felt beror dels pden
rkke specialiseringer, dels pa fortsat udvikling inden for
den geografiske tradition for syntese og tvarfagligt ar-
bejde.

Det var utvivlsomt godt, at universitetsinstitutter frig-
jorde sig fra hensyn, som var konsekvensen af en underti-
den ensidig produktion af kandidater til f.eks. gymnasies-
kolen (Christiansen et al., 1979, pp. 400-424). Den samti-
dige udvikling indenfor geografiens fagdidaktik har
gavnet bade undervisning og forskning - bl.a. ved at kaste
lys over den geografiske forsknings og formidlings
udgangspunkter, indhold og retninger.

Har geografers optagethed af meget andet end formid-
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ling svaekket undervisningen? Nappe — maske tvartimod.
Den vellykkede videnskabelige indsats pa mange fronter
har i hvert fald skabt faglig udvikling, som undervis-
ningen har kunnet ese af. Desuden har en del universitet-
sansatte ytret alvorlig interesse for fagets grundlag, for-
midling og bidrag til den almene dannelse.

Forskernes fornyede interesse for geografiens grundlag
og bidrag til den almene dannelse og oplysthed synes
lykkeligvis snarere at nwres af deres optagethed af egen
forskning end af patvungne forpligtelser overfor stu-
denter, som madske havner 1 gymnasieskolen. Det fore-
kommer at vare et godt udgangspunkt for samtalen om
faget og dets bidrag til undervisningen og befolkningens
geografiske oplysthed. Der er tillige grund til at pege pd
det danske geografforbund og opmuntrende udenlandske
eksempler pa samarbejde mellem geografer og geografilz-
rere fra alle undervisnigsomrader (Fuller, 1989; Salter,
1987: Witham, 1989) som rammer om nyttig meningsud-
veksling og samarbejde.

Samtale og samarbejde mellem forskning og undervisn-
ing bor beskaftige sig indgidende med de helt naturlige
forskelle mellem den geografiske forsknings opsamlede
kundskab og en almen geografisk dannelses eller oplys-
theds indhold. Konturerne af et givende samvirke mellem
videnskabeligt arbejdende geografer og de forskellige un-
dervisningsomrader skitseres dels af sadanne forskelle,
dels af de omfattende fzlles genstandsomrader. Samtale
og samarbejde er nyttige i en tid, hvor bade almendan-
nende uddannelser og forskningsmiljeer omlegges, og
geografiens plads i skolens undervisning synes usikker,
De folgende overvejelser af geografisk formidlings vilkar
og &ndring er et bidrag til denne samtale.

Det nyligt foresldede formal for geografi i folkeskolen er
en rimelig anledning til eftertanke over geografiens funk-
tion og rekkevidde i uddannelse og oplysning:

Formdlet med undervisningen er:

- at eleverne erhverver viden om Danmarks og andre
landes naturgrundlag, ressourcer og kultur- og sam-
fundsforhold.

- at eleverne far forstaelse af samspillet mellem menne-
sker og deres naturgivne og menneskeskabte omgivel-
ser. Denne forstaelse skal forankres i oplevelse, erfaring
og indsigt.

- at eleverne far mulighed for at erkende deres afhangig-
hed af og medansvar for miljeet - lokalt, regionalt og
globalt.

- at eleverne fir kendskab til det internationale sam-
funds opbygning, funktion og problemer - herunder de
handelsmzassige og teknologiske samarbejder, udvi-
klingsforskelle mellem lande i syd og nord og de over-
nationale organisationers formal og virke.

— at elevernes erhvervelse af faglig indsigt, forstdelse og
overblik sigter mod mellemfolkelig forstaelse og mel-
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lemmenneskelig ansvarlighed.

- ateleverne opnar ferdighed i at beskrive, undersege og
vurdere lokale, regionale og globale f2nomener og pro-
blemer gennem brug af geografiske fremgangsmader,
hjzlpemidler og kilder.

(Laseplansudvalgets forelebige formulering fra novem-

ber 1989)

Formalet for folkeskolens geografiundervisning afspejler
naturligt nok den danske undervisningstradition,
velkendte geografiske anliggender, en verden under hastig
forandring og forskellige tendenser i international geogra-
fiundervisning, hvoraf et par omtales nedenfor. En ny
vejledende lzseplan vil kun vere en af flere forandringer i
geografiens bidrag til de almene uddannelser i Danmark.
Den seneste gymnasiereform, en reform af HF og en fo-
restdende indholdsreform af folkeskolen er andre begi-
venheder, som gar disse ar til en periode med vidtrzk-
kende forandring af geografiundervisningen.

Det er pa denne baggrund pa sin plads at beskrive og
vurdere nogle markante trek i denne danske og interna-
tionale udvikling. Det geres med udgangspunkt i forslag
til en national leseplan for England og Wales og udkast til
en undervisningsvejledning i geografi for den danske
folkeskole. Herved belyses nogle fagdidaktiske emner,
som bade rejser besvarlige faglig-pedagogiske spergsmal
og udpeger felter, hvor geografi har en rolle at spille.

Geografi som skolefag, i fagsamarbejde og i andre
fag
Geografi har i de senere artier i de fleste stater varet
undervist vekselvis som selvstendigt fag og i forskellige
bredere skolefagskonstruktioner gennem det undervis-
ningspligtige forleb (Biilmann, 1984; Daugherty, 1989,
pp. 301, 303). Den langvarige fag-tverfag- integrations-
osv. diskussion og -praksis synes ikke at have frembragt
afgorende nyskabelser — hverken teoretisk eller i praktisk
undervisning. Fig. 1 illustrerer geografiundervisningens
omfang i nogle europziske skolesystemer.

Sadanne oversigter ma tages med al mulig forbehold,
bl.a. fordi opgivelserne dekker over store variationer. Det
samme gelder opgivelser om undervisningens indhold,
hvorfor der kun refereres et par hovedtrak herom:

— T 1.-2, klasse lzgges der vagt pd lokalstudier, som ofte
undervises i en eller anden form for integration - be-
nzvnt environmental studies, social studies osv.

— I 3.-4. klasse er lokalstudier ofte vigtige. Hertil kommer
en i regelen omfattende beskefligelse med hjemlandet,

— I 5.-12. klasse undervises der i udstrakt grad i, hvad der
noget uklart kan benavnes regionalgeografi. Brede geo-
grafiske temaer, den tredie verden og de globale proble-
mer far efterhdnden tiltagende vagt - iser fra 6.-7.
klasse. Projektarbejde - igen et uklart bestemt fzno-
men - synes udbredt i de ®zldste klasser.



Det er tydeligt, at skolefaget geografi fortsat vil vere nadt
til at hevde sin identitet gennem faglig undervisning og
med fagets navn pa skolens skema, Geografi, i sig selv et
tvaerfag, vil ogsd fremover bidrage til fagsamarbejdende
eller integrerende tiltag - miljoundervisning, lokalstudier,
internationale studier osv. (Storm, 1989). Den faglige
identitet og den udstrakte brug af geografiens begrebsap-
parat, fremgangsmader og perspektiver i et bredere ind-
hold, ma stedse afbalanceres (N.C. Geogr. Working
Group, 1989, p. 12, 87).

Den lokale lzse- eller undervisningsplan, et
nationalt curriculum, et europzisk curriculum?
Spargsmadlet om et centralt overfor et lokalt curriculum
har i de senere ar faet en europ®isk om ikke global dimen-
sion. Det skyldes dels internationaliseringen og europ®i-
seringen, dels en mindre lykkelig udvikling, der i de fleste
lande har svazkket geografiundervisningen. Lad os
begynde med det sidste.

I en arrekke blev det taget for givet, at de unge erhver-
vede en paratviden som den, skolen havde panedt tidli-
gere generationer. Det nye var, at de unge nu ikke alene
skulle vide og begribe, men at de ogsa skulle kunne tage
stilling og handle. Sidanne ambitigse mal forudsetter dog
et vist omfang af viden, ferdighed i brug af fremgang-
smader og forstdelse af faglige synspunkter og perspek-
tiver.

Det har imidlertid vist sig, at skolens elever sjldent
opnar de enskede og tilstrekkelige kundskaber, hvorfor
de unge risikerer at forblive en kundskabsmassig almue -
i hvert fald nar talen er om viden om og forstdelse af
omverdenen. Erkendelsen heraf medferte ensker om, at
alle elever erhverver et fond af basale kundskaber, og om
at man sikrer "kvalitet i undervisning” (Walford, 1986).
Dette udtryk afspejler en internationalt udbredt tanke-
gang, som kan ses som reaktionar eller som en rimelig
korrektion i lyset af den elementare undervisnings tvivl-
somme resultater,

Denne tankegang har i Danmark og andetsteds sat sig
spor i kvalitetsudviklingsprojekter i folkeskole, gymnasi-
um og lereruddannelse og i de nyere ministerielle vejle-
dende leseplaner og undervisningsvejledninger. Moti-
verne er gnsket om at sikre indholdets kvalitet og en
bestrzbelse for at opna s megen indholdsmassig ensar-
tethed, at skole- og klasseskift ikke medferer urimelige
problemer. Dansk undervisning har flere betydningsfulde
vanskeligheder fzlles med andre staters, hvorfor referater
fra andre staters l&seplaner og lzseplansdiskussioner kan
vEre nyttige.

Det er sigtet, at geografiundervisningen i den engelske
og walisiske skole fra skolearet 1990-91 skal reguleres afet
nationalt curriculum, hvilket er en afgerende 2ndring i
forhold til de hidtil meget vide rammer for lokalt og
regionalt udarbejdede undervisningsplaner (Daugherty,

1989; Teaching Geography 14:3; N.C. Geogr. Working
Group 1989). Spendingen mellem to modsat rettede trek
- en tradition for at den enkelte skole eller klasse ud-
former sin ¢gen undervisningsplan overfor nationale vej-
ledende lzseplaner, som skal sikre kvalitet og en vis en-
sartethed - bestir imidlertid fortsat. Dette problem skit-
seres helt kent i den norske Mansterplan, hvor det hedder:

Monsterplan - lokal lereplan - arbeidsplan
Monsterplanen angir forpliktende rammer for arbeide! §
skolen og presenterer felles larestoff, som alle elever skal
arbeide med etter sine forudsetninger. Innenfor disse ram-
mene er lokale instanser - skolestyre, den enkelte skole og
den enkelte lwrer — tillagt betydelig innflytelse pd skolens
Jaglige innhold. Monsterplanen bypeer pd den forutsetning
at det foretas videre valg og konkretiseringer lokalt, ved at
det blir warbeidet lokale leereplaner og arbeidsplaner for
undervisningen. Monsterplanen er sdledes bdde et styring-
sinstrument og et planleggningsgrunnlag for arbeitet i sko-
len og for den videre utvikiing av grunnskolen.
{(Mansterplan for Grunnskolen 87 p.8)

Mods®tningen eller samspillet mellem lokale undervis-
ningsplaner og centrale l&seplaner og undervisningsvej-
ledninger er tydeligi Danmark. En vejledende lzseplan og
iszer dens centrale kundskabsomrader skal vurderes i de-
tte spendingsfelt (Undervisningsministeriet 1986).

De centrale kundskabsomraider ber skitsere et nedven-
digt videns- og fardighedsomfang og faglige og andre
perspektiver, som efterhanden skal leres og bruges i sta-
dig sterre dybde og bredde. Viden og fremgangsmader
bliver herved redskaber i elevens forseg pa at begribe,
forstd, vurdere og tage stilling i verden.

Centrale kundskabsomrader ber vaere kortfattede, oply-
sende og rummelige (Biilmann, 1989). De ber sammen
med formalet give et billede af skolefagets vigtigste anlig-
gender, perspektiver, stofomrader og fremgangsmader.
De bar vere rummelige ved at skitsere konturerne af en
nedvendig variation og valgfrihed. Samtidig ber de give
en fornemmelse af fagets tilbud til andre fag og tvaerfaglige
aktiviter.

De centrale kundskaber bar sammen med formélet og de
indhestede erfaringer kunne vare grundlag for en lsbende
debat og ajourfering af skolefaget. De ber derfor kunne
vere udgangspunkt for operationelle svar pd mangler i
unges og andres indsigt og formden. Hermed bliver de
centrale kundskabsomrader et af udgangspunkterne for
den tidligere n®vnte samtale mellem geografer og om
geografiundervisning.

De almene centrale kundskabsomrader i geografi, som
leseplansudvalget for dette fag forelabigt har udarbejdet,
ber siledes vurderes og bruges bdde som et varktaj for
indholdsvalg og -organisation og som referenceramme for
den labende ajourfering. De centrale kundskabsomrader,
som er anfert i udkastene til vejledende leseplan og un-
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%7 ) varierer meget for 16-18 ar alt efter gymnasiegren (Italien) AGE:7
0O) geografi integreret 1 forskellige fag og emner i 7.-10. skolear

(Portugal)

) geografi integreret i Heimatkunde, tysk og lokalhistorie i 7.-10.
skolear (Schweiz)

% ) varies very much for year 16-18 according to secondary school
branch (Italy)

0O) integrated with various subjects or topics year 7-10 (Portugal)

Q) integrated in Heimatkunde, German, local history, etc. year
7-10 (Switzerland)
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Fig. 2. International geografisk videns- og ferdighedstest. Antal
rigtige svar i1 % af alle opgaver.

Fig. 2 International geography achievement test. Over all score,
current answers in % (Niemz upubl ).

dervisningsvejledning, er:

Geografisk baggrundsviden:

En oversigtsmeessig global viden og et nojere kendskab til

nogle regioner og stater:

— verdensdeles beligpenhed, storrelse, kiima- og plantebal-
ter, folketal, storbyomrdder og ressourceforhald,

- storre staters beliggenhed, hovedstad og storrelse;

= devigtigste ressourcers globale produktions- og forbrugs-
manster.

Geografiske begreber og fremgangsmdder:
Et geografisk begrebsapparat og feerdighed | brug af geo-
grafiske fremgangsmdder, hielpemidier og kilder:

Nogle peografiske begreber ag fremgangsmdder er helt
almene som f.eks. dem, der handier om Iokalisering og
udbredelse, mens andre er knyttet til skolefagets emner
feks. klima og plantebalter, befolkning, levevilkdr, pro-
duktion, erhverv, ressourcer og miljo.

Fig. 1. Geografiundervisningens omfang belyst ved det arlige
tidsforbrug 1 timer. Oversigten bygger pa besvarelser fra en ufor-
mel rundsparge blandt medlemmer af den europiske sammen-
slutning al geografilzrerorganisationer ESCGTA. Det samlede
arlige tidsforbrug er et lidt bedre sammenligningsgrundlag end
det ugentlige lektionstal. Da ESCGTA-svarene har mattet tages
for pialydende, er der stor usikkerhed m.h.1. fordelingen curricu-
lum - across the curriculum og visse oplysningers palidelighed.
Den tyske Forbundsrepublik reprasenteres ved et enkelt for-
bundsland (= D} og en Europaskole (= Europa).

Fig. I. The time (in hours) allocated to geography education per
year. Data from a Enropean Standing Conference of Geography
Teachers Association Working Group quesiionnaire study. There
are uneertainties according to e.g. the curriculum = across cirric-
whum dimension and the validity. One of the German Lander (D)
goes for the FRG, while one Europe sehool (Europe) from Germa-
ny goes for the Ewrope schools.

Geografiske perspektiver:

— det globale monster af rige og fattige regioner og forskel-
lenes drsager og virkninger;

- samfundenes og naturgrundiagets samspil og afhengig-
hed, herunder underern@ring, overbefolkning, overud-
nyttelse og forurening;

- befolkningernes udvikiing, urbaniseringen og den politi-
ske geografi;

- destorre regionale og globale naturgeografiske monstre;

- et til udvalgte regioner knyttet overblik over forskellige
geografiske fenomeners belydning og indbyrdes sam-
spil.

Det geografiske begrebsapparat, de n®vnte perspektiver
og de underforstdede analyser af populationers lokalisg-
ringsmenstre og udvikling er alle af indlysende fzlles
interesse for forskning og undervisning. De enkelte
forsknings- og undervisningstiltag kan naturligvis tage
helt forskellige udgangspunkter, valge forskelligt indhold
og foregd pa hvert sit niveau. Sidanne forskelle zndrer
dog ikke ved, at forskningen pa sidanne felter bidrager til
den faglige fond af viden og siledes i det lange lab vil
kunne stgtte og inspirere undervisning og folkeoplysning.

De centrale kundskabsomrader omfatter ogsd "oversigt-
smassig global viden”, "kendskab til verdensdeles belig-
genhed” og "sterre staters beliggenhed, hovedstad og stor-
relse”. Her er i hoj grad tale om faktuel viden og herunder
om navne, beliggenheder o.lign. Den slags er sjzldent
genstand for forskning ved geografiske institutter, hvor-
for undervisningen ikke kan vente szrlig stette pa si-
danne omrader herfra,

De m.h.t. videnskabelig status forskellige indholdsom-
rider ma nedvendigvis formidles i sammenhang. Dette
er feks. betydningsfuldt i den fagdidaktiske bestrebelse
pa at styrke geografiundervisningens regionale og globale
dimension og samtidig fastholde analyse og forklaringer
pa et rimeligt niveau. Vasensforskellen mellem den geo-
grafiske forsknings aktuelle aggregerede formdien og en
almen geografisk dannelses eller oplystheds indhold
treder tydeligt frem her.

De centrale kundskaber er sammen med formalet et
naturligt udgangspunkt for mange fagdidaktiske og prak-
tisk peedagogiske geremal. De skal sammen med det av-
rige leseplans- og vejledningsstof lette undervisningens
planlegning og tilretteleggelse. Teksterne er en del af
rammen for den lokale udfoldelse m.h.t. undervisningens
tilretteleggelse og forberedelse (fig. 3.). Det er derfor vig-
tigt, at det af de centrale eller nationale retningslinier klart
fremgar, hvad der er fastlagt, og hvad der frit eller inden-
for angivne rammer kan afgores lokalt. Man ber kunne
forlange en tilsvarende klarhed af en lokal undervisning-
splan - i det mindste m.h.t. grundlzggende storrelser som
indholdets organisation og omtrentlige afgrensning, fer-
digheder eller holdningsmal. Dette krav til retningslinier
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Fig. 3. Hvor traffes pedagogiske beslutninger? Figuren antyder
placeringen af forskellige fagdidaktiske op praktisk pedagogiske
afgorelser, men md efter emnets og forenklingens natur tages
med forbehold. Afsnit [.2 "en didaktisk model™ (Biilmann, 1977)
fremstiller hovedtrazk af en nok 54 generel og operationel model
(efter Heimann & Schulz).

Fig. 3. Educational decisions on various levels.

og vejledning og til lererens brug heraf er forudsatningen
for en forsvarlig og kreativ udfoldelse af metodefriheden
{Biilmann, 1984),

Det aktuelle engelsk-walisiske curriculumudkast er
udtryk for en bestrabelse pa at leve op til de her stillede
krav. Her gives folgende signalement af geografien (N.C.
Geogr. Working Group 1989 pp. 5-6):

There are a number of traditions in academic geography -
the area studies tradition, the spatial tradition, the tradi-
tion which is concerned with people and environments, and
others. Each tradition has its own approach and its own
characteristic questions about the world. Having consid-
ered a variety of sources, however, we agreed on the follow-
ing definition of the nature of geography which we believe
captures the essence of the subject.

a. Geography explores the relationship between the earth
and its peoples through the study of place, space and
environment. Geographers ask the questions where and
what, but alfso how and why.

b. The study of place seeks to describe and understand not
only the location of the physical and human features of
the earth, but also the processes, systems, and interrela-
tionships that create or influence those features.

c. The study of space seeks to explore the relationships
between places and patterns of activity arising from the
use people make of the physical settings where they live
and work.

d. Thestudy of the environment embraces both its physical
and human dimensions. Thus it addresses the resoure-
es, sometimes scarce and fragile, that the earth provides
and on which all life depends; the impact on those re-
sources of human activities; and the wider social eco-
nomic, political and culturaf consequences of the inter-
relationship between the two.
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These three elements form the core of geography. Uniguely,
they create a bridge between the humanities and the phys-
ical sciences. Geographical study should be pursued at
local, regional, national, continental and global scales.
Furthermore, changes are constantly under way: the exam-
ination of change in place, space and environment is inte-
gral to the study. Using a wide range of skills, the subject
identifies, analyses. and helps to solve contemporary prob-
lems concerning peoples and their environments. We be-
lieve that geography Is indispensable to understanding the
modern world: it should be an exacting, challenging, but
also an enjoyable discipline.

The National Curriculum Working Group er blevet kriti-
seret fra flere sider. Oversigter som den i fig. 4 gengivne
terning kan i nogen grad retferdiggere ytringer som
"What kind of framework is implied by our globe boxed
so squarely?” (Graves et al., 1990). Det ber dog medgives,
at det altid har varet svert at fremstille skolefagets kom-
plekse struktur pa en kort, oversigtlig og klar facon. Det
gar det heller ikke lettere, at en l&seplanstekst bide er et
faglig-pzdagogisk redskab og et politisk dokument. Dette
dobbelte hensyn berettiger en kort henvisning til det eu-
ropziske perspektiv.

Leseplans- og andre pedagogiske anliggender vil efter-
handen fa et stedse klarere internationalt perspektiv (Wil-
liams et al., 1981), som det illustreres af konklusionen fra
et europzisk mede om geografisk formidling. Det hedder
her bl.a.:

... there are governmental support for:

[. developing and fostering a European Dimension in ed-
ucation generally;

ii. the internationalisation of the curriculum in the sense of
greater co-operation between all educational institu-
tions with a view to curriculum devefopment and re-
search, and the growth of educational exchanges of all
types between schools and higher education institutions.

{Draft conclusion from Council of Europe/IDG seminar
september 1989)

Den internationale udveksling af information om natio-
nale lzseplaner, om undervisningspraksis osv. sker nor-
malt i ad hoc-artikelsamlinger, i sma officielle tryksager
og i de velkendte konferencepapers om “hjemme hos 0s
...". Citaterne ovenfor aktualiserer behovet foren interna-
tionalt orienteret curriculumforskning. Det samme gor
fig. 1 og de meget vage konklusioner af ESCGTA-rund-
spargen, Der ber efterhanden skabes et solidt grundlag for
internationale sammenligninger m.h.t. geografiundervis-
ningens indhold og gennemfarelse (Haubrich, 1987).

En sidan sammenlignende curriculumforskning be-
grundes nu som fer i verdien af at lere af andres erfarin-
ger, af hensynet til elever, som ma flytte og af andre lige sa
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indlysende arsager. Hertil fejer sig ensket om, at give
diskussionen af ensker om at harmonisere grundleggende
eller videregaende skoleuddannelser et sagligt grundlag.

Der tages ikke her stilling til det enskelige i en harmoni-
sering men alene til det hensigtsmzessige i at kunne vur-
dere eventuelle forslag herom pd baggrund af sikker og
sammenlignelig viden. Denne viden vil kunne hjzlpe po-
litikere og andre til at skelne formalstjenlige felles tiltag,
som maske reelt allerede er eller burde vare gennemfort,
fra forslag, som kan prisgive afgerende f.eks, naticnale
hensyn.

En stigende interesse for geografi
Internationalisering, europaisering og interessen for kva-
litet bade begrunder og afspejler en tiltagende offentlig
opmarksomhed overfor geografiundervisningen og dens
resultater. Denne opmerksomhed er meget udbredt i no-
gle stater. Det har ofte veret svert at imedekomme den
p.g.a. undervisningssystemers treghed og mangel pa kva-
lificerede lzrere.

Den folkelige interesse for geografiundervisningen illu-
streres af en dansk "brugerundersogelse” fra maj 1989:

Andel af de adspurgte, som enskede, at der undervises

mere i: mindre i:

historie 12% historie 10 %
kristendomskundskab 9% kristendomskundskab 28 %
geografi 14 % geografi 5%
biologi 9% biologi 7%

13% fysik/kemi 8 %
16 % samtidsorientering 8%

fysik/kemi
samtidsorientering

Interviewundersegelsen, der gennemfortes af Gallup
Markedsanalyse A/S, omfattede 1.450 personer pa 15 ar
og derover. I dette tilfzlde blev der spurgt: "Med hensyn
til skolefagene, sa har jeg her et kort med en rakke fag i
skolen. Er der nogle af disse fag, De mener, man skal
undervise mere i, og for hvert fag De maske mener, man

skal undervise mere i, kan De ogsd angive hvilket fag, man
til gengeld skal undervise mindre i7" (Egelund & Larsen,
1989)

Det frarades at fortolke sadanne undersagelser for vidt,
hvorfor man nok ber najes med at hafte sig ved geografis
placering sammenlignet med fag som historie og biologi,
der i de forlobne ar har faet langt mere opmarksomhed 1
medierne. Den voksende interesse for geografi som skole-
fag skyldes is®r opdagelsen af, at faget kan gore nytte, og
erkendelsen af, at det star darligt til med berns og unges
geografiske indsigt.

Der er god grund til at antage, at mange danske elever
har et unuanceret og ofte fordomsfuldt billede af andre
europeiske stater og folk (Williams, Biilmann, Hahn, Van
Westrhenen, 1984; Biilmann, 1986, pp. 14-20 og 35-37)
og ret beskedne geografiske ferdigheder (Jensen, 1983).

Geografiundervisningens resultater: evaluering og
undervisningsforskning

Den tentative vurdering af geografiundervisningen rejser
flere sporgsmal bl.a. om, hvorvidt vi i det hele taget kan
vurdere eller male resultatet af denne undervisning? Her-
til kommer sa sporgsmalet om, hvad kan der geres for at
rette op pa en mangelfuld undervisning og oplysning? Det
andet spergsmail er dels politisk ved at knytte sig til ti-
metal osv., dels fagdidaktisk og undervisningsmetodisk
ved at vare forbundet med undervisningens planlzgning,
tilrettel®ggelse og gennemforelse.

Det seneste engelsk-walisiske curriculumforslag tager
undervisningens resultater alvorligt, hvilket udtrykkes sa-
ledes: .. any foundation subject of the National Curricu-
lum are to specify knowledge, skills and understanding.
All three components are fundamental to education in
geography. Children need to acquire: ..” (N.C, Geogr.
Working Group 1989 p.15). Dette folges op af 1 6 sider om
“attainment targets” og undervisningsplanlegning og 35
sider forslag til "geography attainment targets”.

Spzndingen mellem et nationalt curriculum og en lokalt
udformet undervisningsplan gar vurderingen af undervis-
ningens resultat vanskelig. Det betyder f.eks., at man, hvis
ikke undervisningen skal generes af urimeligt mange tests,
skal kunne evaluere formativt og summativt nermest
under et, hvilket ikke er nogen enkel sag. De britiske
"attainment targets™ (N.C. Geogr. Working Group 1989
pp. 33-67) vil nok vise sig at vere en udfordring pa dette
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felt, selv nar den eksisterende eksamenstradition tages i
betragtning. I Danmark har de mange 4r uden eksamen i
geografi til gengeld skabt stor usikkerhed m.h.t. geogra-
fiundervisningens indhold og resultater.

Resultatet af dansk geografiundervisning er i bedste fald
usikkert. Det kan uden videre slds fast, at en meget lang
rekke studier, som hviler pa overordentligt forskellige
fremgangsmader (med hver sine mangler), alle giver et
forstemmende indtryk, af elevers omverdensbillede, ver-
densforstielse og geografiske formaen (Biilmann ed.
1986; Lerbech Jensen, 1983).

Sporgsmalet om vurdering og maling diskuteres lidt no-
jere her, fordi der er offentlig interesse herfor, fordi det
bererer fagdidaktik som forskningsomrade og som en del
af faget geografi, og fordi der ber udvikles fremgang-
smader, som tillader vurdering af, om kompleks, overord-
net og grundlzggende indsigt er erhvervet eller udviklet.

Fagdidaktisk forskning hviler pa geografiens og psyko-
logiens (pedagogikkens) delvis falles tradition for bl.a.
samtidig eller integreret brug af empirisk og humanistisk
metode (Biilmann, 1985, 1988). Empirisk fagdidaktisk
forskning er bade metodologisk og efter sin genstand pa-
dagogisk forskning. Den ma derfor mede de krav, der
normalt stilles til pedagogisk og psykologisk forskning
(Schrettenbrunner, 1984).

Der gennemfores empirisk forskning, som meder sa-
danne alment accepterede krav indenfor afprevning og
vurdering af courseware. Omradet er bade metodologisk
og tematisk velvalgt, og alt taler for, at der gores erfaringer
og opnds resultater af generel interesse (Schretten-
brunner, 1986, 1988). Arbejdet vil rimeligvis ogsd kunne
virke fornyende pa den traditionelle textbook analysis
(Meijer, 1987) og anden medieforskning. Empirisk fagdi-
daktisk forskning er imidlertid snarere undtagelsen end
regelen, hvilket skyldes, at mange vigtige sporgsmal ikke
eller kun vanskeligt kan studeresien enkel eller begraenset
empirisk undersegelse. En lidt bredere vurdering af feltet
er derfor forspget verd,

Fagdidaktikken meder oftest sine udfordringer - og til-
feres ressourcer - i forbindelse med praktiske opgavers
lesning. Det gelder ved undervisning, leseplansarbejde,
pedagogisk udviklingsarbejde, fremstilling af undervis-
ningsmedier osv. Dvs. at fagdidaktisk analyse, vurdering
og kreativitet normalt udfoldes ved lesningen af konkrete
opgaver. Sadanne nyttebetonede tiltag reprzsenterer
sunde udfordringer, som helt sikkert inspirerer til verdi-
fuld og relevant udvikling. De medferer imidlertid ofte
alvorlige begrensninger m.h.t. analysens og forskningens
kvalitet og sigte. Det ses allerede i uoverensstemmelsen
mellem omfanget af praktiske tiltag sa som curriculumud-
vikling, pedagogisk udviklingsarbejde og udvikling af un-
dervisningsmedier pa den ene side og ressourceforbruget i
den tilknyttede analyse, evaluering og evt. forskning - om
en sadan overhovedet finder sted - pa den anden side
(Hubbe, 1987).
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En eget videnskabelig indsats er den eneste vej til at
sikre kvaliteten af det daglige og mere rutinepregede fag-
didaktiske arbejdes grundlag, retning og fremgang-
smader. Det gelder ogsa bestrzbelsen for at nyttiggere
psvkologisk indsigt og teori i forskende og anvisende geo-
grafisk fagdidaktik. Det betyder f.eks., at det vil vare
givende, bade at revurdere flere af vore foretrukne faglig-
pazdagogiske anvisninger og fastlegge den empiriske
forsknings fremgangsmader i lyset af bl.a. den eksiste-
rende kognitionspsykologiske visdom (Downs et al.,
1988). Betydningen heraf illustreres maske bedst af et
eksempel:

De tilvante forestillinger og anvisninger om elevers -
ren om og brug af kort tager sjzldent de nedvendige
ganske komplekse kognitive operationer i betragtning.
Der er derfor grund til mere systematisk at plan- og tilret-
telegge undervisningen, sa eleverne udvikler deres ak-
tuelle beherskelse af logik, rum, reprasentationer og kon-
tekst — og altsa kortleren — videre. En sidan faglig-p=da-
gogisk nyttiggarelse af psykolgisk viden m.h.t. fremme af
udvikling - her udvikling af kompetence — kan nuanceres
vderlipere i fagdidaktisk analyse og forskning. Man kan
f.eks. stille aktivering eller brug af en kompetence, som
individet efter sin natur har udviklet, overfor empirisk
konstaterede pavirkninger, som fremmer eller hemmer
erhvervelse eller brug af denne kompetence.

En lobende leseplansvurdering og -udvikling
Artiklen har diskuteret skolefaget geografi og dets relation
til bl.a. forskningen og omtalt, hvordan man gennem eva-
luering og undervisningsforskning ber kunne blive klo-
gere pd undervisningsfagets situation og muligheder.
Herved strejfes en hel del emner, som hver for sig kunne
have krav pa en redegorelse, en paedagogisk udvikling-
sindsats eller en najere udforskning. Der er saledes et
betydeligt behov for bade udredning og forskning, som
kan klargere og dokumentere. Herved vil bade formid-
lingens praktiske fagdidaktiske opgaver og l®seplansar-
bejders delvis politisk betingede indsats kunne f3 et bedre
og mere rationelt grundlag.

Et lzseplansarbejde hviler normalt pa formulerede
(f.eks. i kommissoriet) og evt. opsd pa underforstiede
politiske foruds=®tninger. Saglig klarhed er nadvendig for
at undgd, at holdninger og saglige begrundelser integreres
pa uhensigtsmassig vis. Det i februar 1990 afsluttede
lzseplansarbejde bekraefltede endnu engang dette forhold,
da det ikke var muligt for udvalget at formulere, tilpasse
eller forklare et ret traditionelt vejledningsafsnit om eva-
luering som en del af undervisningen, sa det kunne accep-
teres af et enkelt medlem. Afvisningen af en vejledende
ormtale af evaluering endte efterfalgende i en vidigdende
mindretalsudtalelse. Hvis en sagkyndig instans med mel-
lemrum havde vurderet folkeskolens geografiundervisn-
ing ville evalueringens rolle og betydning have veret sa
bredt erkendt og belyst forud, at holdninger, politiske



onsker og sagsforhold ville have kunnet adskilles.

Dette og andre lignende forleb taler for at styrke arbej-
det med vejledende lzseplaner og undervisningsvejled-
ninger gennem en lebende vurdering og diskussion. Man
kunne eksempelvis forestille sig, at fagets konsulenter
sammen med en snever kreds af sagkyndige blev palagt
med mellemrum at udsende en redegorelse for skolefagets
situation og herunder en vurdering af forholdet mellem
leseplan og praksis. Dette kunne stette det praktiske ar-
bejde, inspirere til pezdagogisk udvikling og give politi-
kerne en forenemmelse af, om noget var ved at ga galt,
eller @ndringer af andre arsager trengle sig pa.

SAMMENFATNING

Den geografiske forsknings ®ndrede samspil med skolens
undervisning omtales, og geografiske forskeres bidrag til
den almendannende undervisnings indhold og til episto-
mologisk og pedagogisk diskussion paskennes. Samspil-
let mellem vejledende leseplaner, undervisningsvejled-
ninger og undervisningsplaner i geografi diskuteres pa
baggrund af udkast til nationale curricula for henholdsvis
Danmark og England og Wales. Forskellige trek ved geo-
grafiundervisningen i de to lande — ogi Europa - overvejes
med udgangspunkt i en enkel model for faglig- pedago-
giske og padagogiske beslutningers pa forskellige ni-
veauer. Oplysninger fra en rundsperge blandt med-
lemmer af den europ®iske sammenslutning af geografile-
rerorganisationer refereres, og behovet for en solid
sammenlignende curriculumforskning overvejes og be-
grundes. Geografiundervisningens resultater overvejes,
evaluering diskuteres og nogle nedvendige foruds®tnin-
ger for forskning i geografisk fagdidaktik og undervisning
refereres. Endelig fremh®ves rationelle udredninger af
faglige og fagdidaktiske sagsforhold og en bestrebelse for
analytisk adskillelse af bekreftet viden, holdninger og
politiske hensigter som en nodvendig del af leseplansar-
bejde. Leseplansudvikling og i et vist omfang lzseplans-
revision ber i fremtiden stottes af lesbende vurderinger af
undervisningen i skolefaget.

Summary

The changing relations between educational and scientific geo-
graphy are considered and geographers’ contributions to educa-
tional content as well as to epistomological and educational
discussions are appreciated. Geography curricula and the bal-
ance between local and national curricula are discussed with
emphasis on draft national curricula for Denmark as well as
England and Wales. The discussion presents a model for educa-
tional decision making at different levels, Various dimensions of
geographical education in these countries are elucidated and the
European and wider curriculum perspectives are touched upon.
Findings from a guestionnaire study among European Standing
Conference of Geography Teachers Associations are reported
and the need for comparative curriculum studies are highlighted.
Prerequisites for geographical educational research are consid-
ered and the need and rationale for research and educational
development are stressed.
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Telecommunications and the location of
Portugal in global information space
1950-85
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Changes in the location of Portugal in global and Evropean infor-
mation space are examined using data on telephone, telex and
relegram traffic. Mudtivariate analysis is used to identify causes of
change. The results are related 1o social and economic change
inside and owiside Portugal.

Keywords: Information space. telecommunications, Portugal,
multivariate analysis.
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This study examines, for the period 1950-835, the location
of Portugal in the information space constituted by tele-
communications flows between Portugal and the rest of
the world. During this period Portugal experienced major
internal and external social, economic and political
changes which included transformation from a relatively
closed agrarian economy to an open industrialized econ-
omy. These transformations are reflected in changes in
Portugal’s position in global and European information
space. However, information flows are not passive reflec-
tors of such change, they are simultaneously agents of
change. For example, the relationship between level of
development of telecommunications and GDP/inhabi-
tant (Gillespie et al., 19835; Jecquier, 1984) is well docu-
mented.

Investment in telecommunications is an important fac-
tor in creating conditions for rapid growth (Gaspar, Jen-
sen-Butler & Jeppesen, 1986). Rapid growth generates
new patterns of information transfer. If Portugal is to
close the development gap in relation to northern Europe
(Gillespie et al., 1985), considerable investment in tele-
communications is implied. In this light the development
of information transfers between Portugal and the rest of
the world since 1950 is examined both within and outside
Portugal. The analysis is, however, only exploratory in
nature.



