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Mange universitetsuddannelser udbyder studieteknikkurser eller henviser
studerende til private kursusudbydere. Kurserne er velbesogte, 0g de stu-
derende er overvejende tilfredse. Den stigende fokus pi studieteknik er dog
ikke uproblematisk, og derfor er det pi tide at diskutere, hvad der kende-
tegner kovalitet i udvikling af de studerendes studiekompetencer. I denne
artikel praesenteres et koncept for en studiekompetencedag som Center for
Undervisning og Leaering, Aarhus Universitet, har udviklet. De paedagogi-

ske valg bag kurset praesenteres og diskuteres, 0g erfaringerne evalueres.

Baggrund

Nar man starter pa en videregdende uddannelse, star man over for nye mader at til-
egne sig viden pa. Man skal overskue store meaengder stof, og traditionelt placeres
ansvaret for indleering hos de studerende. Langt det meste leering finder sted - og
skal finde sted — nar undervisere og studerende ikke er sammen. Herved adskiller
universitetet sig fra dét, de fleste studerende har veaeret vant til som elever pa ung-
domsuddannelserne, hvor en stor del af leeringsaktiviteterne foregér i timerne, nar
elever og leerere er sammen. At vare universitetsstuderende stiller derfor store krav

til den studerendes evne til at strukturere og organisere egen laering.

Mange studiestartere er ikke bevidste om den @endrede rolle og udvikler uhensigts-
meessige studievaner. Dette ses ofte ved slutningen af forste semester, hvor meeng-
den af uleeste tekster tynger. De virkeligt motiverede, nye studerende har ofte store
forventninger til deres studium og kaster sig over fagets kerne fra forste dag, men
selv en meget motiveret studerende risikerer at lobe sur i uddannelsen, hvis ikke der

etableres gode studievaner fra start.

Det er dog pa ingen made en let opgave at hjelpe de studerende til at etablere gode

studievaner gennem kurser i studieteknik:



Studiekompetencedag: Et koncept for udvikling

Artikel, argang 8, nr. 15,2013

paedagogisk

Universitets
Tidsskrift

ansk

g
D

O

”[at undervise i studieteknik] is inevitably generic provided by study skills special-
ists, and cannot be equally suitable across a wide range of subject areas. Students will
therefore look to departmental staff to provide the more specific advice they need.
However, university teachers often find difficulty in providing such advice, so help
must then be sought from educational developers who can provide the necessary ad-
vice.” (Entwistle, 2009, s. 162).

Entwistle beskriver i ovenstdende citat den helt centrale udfordring for undervisere i
studieteknik, nemlig at ‘god’ og hensigtsmeessig studiepraksis er forankret i fagets
indhold, dets metode, normer og verdier. Kurser i studieteknik ma nedvendigvis
bevaege sig ud over det generiske og forholde sig til studiepraksis pa fagets praemis-

ser.

I denne artikel beskrives konceptet for et kursus i studieteknik, som siden 2010 har
veeret tilbudt fagene pa School of Business and Social Sciences, Aarhus Universitet.
Forst beskrives den forskning, som de seneste fyrre ar har undersegt sammenhan-
gen mellem studiestrategier og studerendes oplevelser af leeringsmiljoet. Ydermere
inddrages teorier om disciplineere forskelle og deres betydning for studiekompeten-
cer. Dette folges af en redegorelse for de baerende paedagogiske principper for dagen,
hvorefter konceptet for studiekompetencedagen beskrives i detaljer. Der redegores
kort for praktiske erfaringer med konceptet, og i artiklens sidste del diskuteres,

hvorvidt konceptet og dets beerende principper kan overfores til andre fagomrader.

Studievaner og perception af leeringsmiljoet

Studerende pa videregdende uddannelser skal kunne forsta, anvende og forholde sig
kritisk til fagenes teori, empiri og metode og dette pa et niveau, som er accepteret
inden for den videnskabelige genre. Dette involverer i mange tilfeelde brugen af
komplekse kognitive processer, og gennem flere artier er der blevet forsket i de uni-
versitetsstuderendes leereprocesser og motivation. Ud af denne forskning er vokset
begrebet "leeringsstrategi’, der beskriver et kvalitativt aspekt ved leering og handler
om, hvordan den studerende oplever og organiserer sit leeringsarbejde. De to kontra-
sterende typer af strategier er blevet kendt som henholdsvis overfladestrategi, hvor
den studerende tilegner sig (ofte) store maengder af informationer uden at forsta be-
tydningen af disse (Ramsden, 1992) og dybdestrategi, hvor den studerende er motive-
ret af en segte preeference for, og evne til, at fordybe sig i emnet og forsta den under-

liggende struktur i undervisningsmaterialet (Biggs, 2012).

Leeringsstrategier og studievaner er reaktioner pa det undervisningsmiljg, de stude-
rende leerer i. Dette ligger i begrebets relationelle natur (Ramsden, 1992). De stude-
rendes leereprocesser og valg af leeringsstrategier haenger i hgj grad sammen med de

studerendes tidligere erfaringer (fx fra gymnasiet), deres opfattelse af de nuveerende
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situationelle faktorer (underviserens engagement, undervisningsformatet og indhol-
det af dette) og deres oplevelse af de institutionelle faktorer sa som eksamensformer

og bedemmelseskriterier.

Constructive alignment

Disse forskningsresultater viser, at studerende ikke er praedestinerede til bestemte
studievaner eller studiestrategier, men at universitetet og i seerdeleshed underviserne
har et vist spillerum i forhold til at pavirke de studerendes studievaner. Ikke ved at
@ndre de studerende, men ved at @endre den leeringssituation, som de studerende

oplever (Prosser & Trigwell, 1999).

Biggs (2012) har fremsat den pastand, at et effektivt leeringsmiljo kraever overens-
stemmelse (constructive alignment) mellem laeringsmal, undervisningsaktiviteter og
bedeommelseskriterier. Hvis leeringsmalet for eksempel er, at de studerende efter
endt undervisningsforleb skal kunne relatere begreber og anvende deres viden pa
cases, vil det ikke vaere kohaerent med en eksamensform, hvor de studerende ude-
lukkende skal svare pa korte redegorende sporgsmal. I dette tilfeelde ville eksamens-
formen modarbejde leeringsmalene. Nyere forskning tyder pa, at oplevelse af align-
ment i undervisningen haenger positivt sammen med dybdelering og negativt sam-

men med overfladeleering (Entwistle, 2009; Parpala et al., 2013).

Fagenes indre logik

Vi skal imidlertid ogsa veere opmerksomme pa, at gode studievaner og hensigts-
maessige leeringsstrategier kommer forskelligt til udtryk alt efter fagenes indhold.
Derfor har forskere i de forlebne ar i stigende grad undersogt betydningen af fagdi-
sciplinernes seerlige praksisser (ways of thinking and practicing). Det er vaesentligt set i

relation til studiekompetencer, fordi:

"Disciplines provide particular lenses or frameworks through which to explore, un-
derstand and act upon the world. They can be conceived as ’tools of learning’[...],
each characterized by certain ways of thinking, procedures and practices that are

characteristic of its community.” (Kreber, 2009, s. 16).

Et eksempel pa forskelle indlejret i fagenes kerne er, at et identificeret mal for histo-
riestuderende er at leere at forstd, hvordan historien konstrueres gennem historie-
skrivningen, og hvorfor det er serlig vigtigt at distancere sig fra egne fordomme, nar
man fortolker historisk materiale, mens det i biologi er et mal at leere, at metoden til
at afdeekke videnskabelig evidens er veesentligere end selve indholdet, da indholdet
hele tiden foreeldes af nye forskningsresultater (Entwistle, 2009). Sddanne indre lo-
gikker findes i alle fag og er ofte uudtalte, hvilket kan gore det sveert for de stude-
rende at blive fortrolige med faget. I dette lys handler studiekompetencer ikke sa
meget om at leere en bestemt teknik men snarere om at blive udleert i fagets praksis,

herunder i arbejdet mellem timerne.
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Dagens baerende principper

Den efterhanden omfattende forskningslitteratur om studiestrategier, perception,
alignment og fagenes indre logikker ma nedvendigvis fa konsekvenser for organise-
ringen af et kursus om studiekompetencer. Derfor bygger studiekompetencedagen

pa en raeekke baerende principper.

For det forste, at et opleeg om studieteknik fra udefrakommende eksperter ikke bor
sta alene. Nogle temaer sa som planleegning af hverdagen, organisering af leesegrup-
per mv. gar igen pa alle fag, men hvad, der konstituerer god studiepraksis, er lige sa
afheengigt af faget og fagets metoder. Et kursus i studiekompetencer bliver nedven-

digvis nedt til at forholde sig til faget i sa vidt et omfang, som det er muligt.

Af dette folger for det andet, at et kursus i studieteknik ikke alene ber adressere de
studerende men ogsa underviserne. Underviserne er repreesentanter for faget, lige
som det er underviserne, der fastseetter leeringsmal, organiserer leeringsaktiviteter, og
bedeommer eksamener. Mange velmente rad om studieteknik og dybdeleaering vil
veere forgaeves, hvis eksamen belgnner overfladeleering, hvis der ikke er overens-
stemmelse mellem mal og aktiviteter, eller hvis intentionen bag de didaktiske valg

ikke er klart kommunikeret.

For det tredje bor studiekompetencedagen i sig selv veere et eksempel pa god univer-
sitetspaedagogisk praksis, dvs. et eksempel pa, hvordan man, selv pa uddannelser
med store argange, kan motivere de studerende til at arbejde aktivt med det faglige
stof for, under og efter undervisningen. Ligeledes bor dagen ogsd demonstrere,
hvordan denne aktivering med stor fordel kan understottes ved brug af e-leering.

Implementering af disse tiltag er beskrevet nedenfor.

School of Business and Social Sciences, Aarhus Universitet

Aarhus School of Business and Social Sciences har cirka 14.000 studerende fordelt pa
syv institutter. Fakultetet udbyder en reekke uddannelser, der — pa trods af en sam-
fundsfaglig feellesneevner — har et meget forskelligt fagligt indhold. Hvert ar optages
flere tusinde nye studerende pa uddannelser sa som Qkonomi, Psykologi, Stats-
kundskab, Jura, Erhvervskommunikation mv. Ud over de disciplineere forskelle er
studenterpopulationen — bl.a. som resultat af forskelle i kvalifikationskrav — meget

forskellig fra fag til fag.

Studiemiljoundersogelserne fra 2007 og igen 2011 dokumenterede en reekke udfor-
dringer i studiemiljoet pa fakultetet set fra et universitetspaeedagogisk perspektiv.
Mange studerende var i tvivl om, hvad leeringsmalene var, og mange fandt det
uklart, hvad bedemmelseskriterierne var til eksamen. Yderligere dokumenterede

undersogelsen, at flertallet af studerende fandt det meget sveert at fa feedback pa
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studiearbejdet (Aarhus Universitet, 2011). Det var pa foranledning af disse tal, at
studiekompetencedagen blev efterspurgt, og i dag afholdes der hvert ar ni studie-

kompetencedage.

Beskrivelse af studiekompetencedag

Malet for dagen er 1) at synliggere de udfordringer, man star overfor som studeren-
de og give viden om, hvad der belonnes pa universitetet; 2) at udbrede kendskab til
og opbygning af hensigtsmeessige studievaner; 3) at fremme konstruktivt samarbejde
de studerende imellem; 4) at synliggore de didaktiske valg bag tilretteleeggelsen af

undervisningen.

En veesentlig paedagogisk pointe med den faglige dag er, at de studerende skal ar-
bejde aktivt og formaliseret i mindre grupper med det sigte at opna gensidig feed-
back, felles forstaelse af faglighed og forventninger til fremtidige aktiviteter. Dagens
program veksler mellem feelles aktiviteter i form af korte foreleesninger og opleeg
samt arbejde i mindre grupper. Dagen indledes med en introduktion om de generelle
udfordringer og forventninger, som de studerende kommer til at mede i et akade-
misk uddannelsesforlob. I lobet af dagen far deltagerne endvidere mulighed for at
modes med et panel af erfarne medstuderende for at diskutere studievaner, ligesom
de far mulighed for at mede undervisere fra forste semester og hore disse fremlegge
deres faglige og peedagogiske valg med efterfolgende mulighed for at stille sporgs-

mal til disse.

Materialer

Som materiale til brug for forberedelse af dagen henvises til passager fra Studiehind-
bogen (Jergensen et al., 2011). Passagerne adresserer fire temaer: Laesning, notattek-
nik, leesegruppearbejde og gode studievaner. I teksten forklares og beskrives tema-
erne indgaende, ligesom der gives konkrete eksempler pa, hvordan man kan gribe
opgaven med fx notatteknik eller strukturering af leesning an i praksis. Det skriftlige
materiale har et omfang pa cirka 40 sider, som de studerende bliver bedt om at forbe-

rede dele af inden dagen.

Forberedelse

De studerendes forberedelse til studiekompetencedagen er beskrevet i en leeringssti,
som leegges pa universitetets e-leeringsplatform. De studerende bliver inddelt i
grupper bestdende af fire personer og pa forhand bedt om at forberede et af de fire
ovenstadende temaer. Udover at brugen af e-leering sikrer, at hver enkelt studerende
pa forhdnd er oplyst om, hvilket tema de skal arbejde med pa dagen, giver dette
desuden deltagerne mulighed for at arbejde pa egne preemisser i forhold til mulig-
heder og behov. De studerende skal endvidere bruge laeringsstien til at publicere
deres egne og leesegruppens overvejelser om fremtidig praksis og det faglige udbytte

af dagen.
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Program

Dagen begynder med en foreleesning, som forestas af en af CUL’s forskere. Temaet
for denne foreleesning er mere overordnet, hvad der anses for at veere god studie-
praksis pa universitet, men tager ogsa som regel udgangspunkt i universitetets stu-

diemiljoundersogelse og resultaterne for den specifikke uddannelse.

Herefter fortseetter dagens program ude pa holdene, hvor én af holdenes studenter-
undervisere styrer afviklingen af de neeste programpunkter. Forst seettes de stude-
rende til at diskutere den litteratur og de videoer, som de har beskeeftiget sig med
som forberedelse til dagen. Efter en opsamling af de vigtigste punkter arbejder de
studerende med, hvordan de kan anvende denne viden i deres egen studiepraksis.
Hver leesegruppe far til opgave at skrive et kort dokument og uploade det til e-
leeringsplatformen. Dokumentet skal indeholde tre konkrete punkter, hvor laese-

gruppen har tenkt sig at eendre studiepraksis.

Tabel 1. Program for studiekompetencedag

Tid Aktivitet Sted

9.00 Studielederen byder velkommen Aulaen

9.15 Foreleesning: Hvad ved vi om leering, et godt lee-
ringsmiljo og organisering af undervisning?

10.00 Pause — holdene gar til mindre lokaler med stu- Mindre lokaler
denterunderviser

10.15 Gruppearbejde om god studieteknik

1.Runde: Personer, der hjemmefra har sat sig seerlig
grundigt ind i samme tema, seetter sig sammen,
drefter pointerne og producerer et ark med ho-
vedpunkter.

2.Runde, omgruppering til faste leesegrupper: Hver
studerende preesenterer pointerne fra 1. runde for
sin leesegruppe.

3.Opsamling. Hver leesegruppe producerer en

sammenfattende tekst som uploades til AULA

11.30 Frokost

12.15 Besog af panel af aeldre studerende: Hvad gor I,
hvad fungerer for jer?

13.00 Kort plenumdiskussion: Hvilke spergsmal kun-
ne I teenke jer at stille underviserne om den ma-
de, undervisningen tilretteleegges og udferes pa?

13.15 Pause — vi gar over i Aulaen Aulaen
13.30 Hvorfor ger vi, som vi gor? Underviserne be-
grunder de valg, der ligger bag organiseringen af
undervisningen.
13.45 Lererne i krydsild: Hvorfor skal vi ...?

Studerende stiller speorgsmal til undervi-
serne om de padagogiske valg.

14.30

Afslutning
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Efter en frokost medes holdet igen til en paneldiskussion, hvor seldre medstuderen-
de forteeller om deres erfaringer og studiepraksis, og hvor de forstearsstuderende
kan stille spergsmal. Studiekompetencedagen afsluttes med en feelles session, hvor
de studerende moder underviserne for fagene pa forste semester. Hver underviser
har 5 minutter til at fremleegge et eller flere centrale paedagogiske valg i undervis-

ningsforlebet. Herefter kan de studerende stille underviserne spergsmal.

Praktiske erfaringer og evaluering af dagen

Studiekompetencedagen blev forst udviklet og udbudt i 2010 og har undergaet for-
andringer i takt med de erfaringer, som er gjort gennem de forlgbne tre ar. Mange
introduktioner til studieteknik for nye studerende leegges i begyndelsen af semeste-
ret. Studiekompetencedagen er derimod placeret i november maned, hvilket er tre
maneder henne i studieforlgbet. At leegge dagen senere pa semesteret har to fordele:
For det forste undgas det, at dagen drukner i alle de nye indtryk, som de studerende
i forvejen skal forholde sig til ved studiestart. For det andet sikres det, at de stude-
rende har erfaringer, som de kan relatere materialet til, samt at de studerende pa dette
tidspunkt vil have etableret en praksis, som de kan forholde sig kritisk og konkret til.
Dagen er dog lagt sa tilpas tidligt, at den ikke falder sammen med eksamensperio-

den.

Selve kurset er ‘billigt’ forstdet pa den made, at der gores brug af studiernes egne
ressourcer, og at den eneste storre udgift er lon til studenterundervisere. Men hvad
angar organiseringen af kurset — seerligt i etableringsfasen — er der brug for god tid.
Der skal holdes moder med underviserne, studenterunderviserne skal orienteres om
deres rolle pa dagen, der skal etableres leeringsstier, de studerende skal orienteres

grundigt mv.

Dagen har affedt en del empiriske data i form af en evalueringsrapport (byggende pa
feedback fra 23 studiegrupper), de studerendes uploadede planer for fremtidig stu-
diepraksis samt udtalelser fra studieledere (Cultivate, 2013). Disse kilder giver et

billede af de studerendes oplevelse og udbytte af dagen.

De studerende er overvejende tilfredse med dagen. Temaerne (notatteknik, leesning,
planleegning og samarbejde) opleves relevante, og man kan ved at laese de planer,
som de studerende uploader til e-leeringsplatformen, se, at de studerende iser er
optaget af planleegningen af hverdagen og samarbejdet med leesegruppen. Dette dre-
jer sig fx om at etablere faste rutiner, lave ugeplaner, og finde leesepladser, hvor de
studerende har ro til at arbejde og ikke distraheres. For nogle studerende handler
planerne ogsa om at hejne selvdisciplinen, adskille "arbejde’ og fritid og at kunne
holde fri med god samvittighed. Typiske planer for leesegruppearbejdet er eksplicite-
ring og forventningsafstemning i forhold til ambitionsniveau, moedekultur, feelles og

individuelt ansvar og konstruktiv feedback.
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De studerende er meget glade for at mede panelet af eeldre studerende, lige som den
afsluttende debat med de undervisningsansvarlige bliver veerdsat. Studielederne for-
teeller, at den afsluttende debat gav underviserne indblik i de studerendes oplevelser
af undervisningen, lige som den gav underviserne en lejlighed til at signalere inte-

resse for de studerende og abenhed omkring de paedagogiske valg og overvejelser.

Diskussion og anbefalinger

I takt med at en storre og mere heterogen gruppe af studerende optages pa landets
universiteter, bliver behovet for udvikling af de studerende studiekompetencer sta-
digt mere patreengende. I denne artikel har vi beskrevet en studiekompetencedag,
sadan som den foregar pa uddannelser under School of Business and Social Sciences,
Aarhus Universitet. Vi har selv lant ideer og materialer andre steder fra, og pa sam-
me made vil vi invitere til, at man efterligner eller lader sig inspirere af vores kon-

cept.

Et sddant kursus vil selvfelgelig skulle modificeres alt efter, hvor det implementeres.
Vi har udviklet kurset inden for rammerne af et samfundsvidenskabeligt fakultet, og
peedagogiske erfaringer og valg rejser ikke uhindret over faggreenserne. Alligevel
vurderer vi, at rammen for studiekompetencedagen og de bezrende paedagogiske
ideer kan anvendes bredt, netop fordi konceptet integrerer generel studieteknik med

fagets egne preemisser.

Rammen for studiekompetencedagen hviler pa forudseetninger, som vi mener, bor
gaelde generelt for kurser i studieteknik. For det forste, at studieteknikkurser ber
forholde sig til og integrere fagets egne mader at teenke og praktisere pa for at hjeelpe
studerende med at afkode fagets indre logikker. Vi har set eksempler pa privat ud-
budte kurser i studieteknik, som leegger sa meget vaegt pa memoteknik og hurtig-
leesning, at studerende kunne fa det indtryk, at en universitetsuddannelse (kun) gar
ud pa at leere en masse stof udenad. Undervisning i studieteknik, som er afkoblet fra
faget risikerer at overse selve 'kernen’ i faget, hvilket vil sige de praksisser og mader
at teenke pd, som er karakteristiske for netop dette fag. I veerste fald kan de velmente

rad sta i direkte modseetning til fagets mal.

Den anden baerende ide er, at kurser i studieteknik bor rette sig mod studerende sdvel
som undervisere. Som forskere og undervisningsudviklere har vi kun begraenset ind-
sigt i selve fagets indhold. Underviserne er derimod beerere af fagets praksis og fa-
gets veerdier. Det er underviserne, der med formuleringen af leeringsmal, valg af un-
dervisningsaktiviteter og bedemmelse af eksamener rammesetter de studerendes
leering og dermed ogsa har den mest direkte indflydelse pa den studiepraksis og de
leeringsstrategier, som de studerende i sidste ende valger. Det er dermed ogsa un-

derviserne, der har den storste gennemslagskraft og legitimitet over for de studeren-
de.



K. J. Herrmann et al.

Artikel, argang 8, nr. 15,2013

paedagogisk

Universitets
Tidsskrift

ansk

{DyD
%

Det er vores erfaring, at der er brug for en meget klar forventningsafstemning, hvad
angar fordeling af roller og ansvar. Ofte bliver vi nedt til at forklare, hvorfor det er
nedvendigt at ogsa underviserne moder op til en dag om de studerendes studieva-
ner. Studieteknik opfattes af nogle undervisere som generisk — det vil sige som noget,
der ikke har med selve faget at gore — og blandt nogle undervisere trives abenbart
den uheldige forestilling, at studievaner er noget, de studerende slet og ret har.
Forskningen viser imidlertid, at studiestrategier ikke er uforanderlige, og at studie-
strategier blandt andet pavirkes af de studerendes oplevelser af leeringsmiljoet. Det
er vigtigt at forsta, at uhensigtsmeessige studievaner ikke nedvendigvis er udtryk for
dovenskab, irrationalitet eller manglende motivation (selv om det nogle gange er til-
feeldet). Studerende handler meningsfuldt i overensstemmelse med undervisnings-
miljeet, som de oplever det - for eksempel hvad de studerende tror, der forventes af
dem. Studiekompetencedagen er med til at synliggere den mulige diskrepans mel-
lem undervisernes intention med leeringsmiljoet og de studerende faktiske oplevelser
af leeringsmiljoet, og i de tilfeelde, hvor diskrepansen afdeekkes, gives bade undervi-

sere og studerende grundlag for at eendre praksis.

At inddrage underviserne har ogsa en anden fordel: Nemlig at dagen — ud over at
handle om hensigtsmaessig studiepraksis — i lige sa hej grad kommer til at handle om
hensigtsmaessig undervisning. Det falder nogle undervisere sveert at redegere for de
didaktiske valg, og dagen er en oplagt mulighed for at diskutere — og i nogle tilfeelde
ogsa hjeelpe underviserne til at se — begrundelserne for den méade, faget er organise-
ret pd. I de tilfeelde, hvor begrundelserne er manglende eller uhensigtsmeessige, giver
det mulighed for at diskutere, om undervisningen kan indrettes pa en bedre made.
Pa et mere overordnet plan er studiekompetencedagen saledes en god lejlighed til at

diskutere universitetspeedagogik med underviserne ude pa fagene.

Vi betragter forst og fremmest dagen som en malrettet og struktureret samtale stude-
rende imellem og mellem studerende og undervisere. Den universitetspaeedagogiske

enheds opgave er at iscenesaette denne samtale, sa den bliver konkret og konstruktiv.

Kim Jesper Herrmann er cand.scient.pol. med en ph.d.-grad i Social Sciences and Business fra Aarhus
Universitet med seerligt fokus pd samfundsfagenes didaktik. Han har siden 2007 veeret tilknyttet Cen-
ter for Undervisning og Leering, Aarhus Universitet. Hans primeere forskningsinteresser er studeren-
des leeringsstrategier, studentercentreret undervisning og samspillet mellem undervisere og studeren-

de.
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der vedrorer studerende pd de videregiende uddannelser - herunder motivationsfaktorer og forhold i
ovrigt, der har betydning for de studerendes etablering af leeringsstrategier.
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relation til deres fag. Anna Bager har tillige arbejdet med Aarhus Universitets studiemiljoundersogel-
ser i bdde 2007 og 2011.
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