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Jurastuderendes leering via deres
aktive arbejde med stoffet

Pernille Rattleff, cand.polit., ph.d., lektor ved Det Juridiske Fakultet, Kgbenhavns
Universitet.

Den 1. september 2011 trddte Studieordning 2011 for den juridiske ba-
chelor- 0g kandidatuddannelse ved Det Juridiske Fakultet pd Kobenhavns
Universitet i kraft. I den forbindelse er Det Juridiske Fakultet ved at gen-
nemfore en omfattende og grundlaeggende paedagogisk reform af det juridi-
ske studium, der med et optag pd godt 800 studerende pr. september 2012
er Danmarks storste bacheloruddannelse. Et helt centralt element i denne
studiereform er, at de studerende skal arbejde aktivt med stoffet — bide for-
ud for, i lobet af og efter den skemasatte undervisning. Denne artikel
handler om de studerendes leeringsmaessige udbytte af aktivt arbejde med
stoffet, idet empiriske undersogelser af de studerendes adferd og lering
tyder pd, at de studerende med studiereformen i hojere grad end tidligere
er forberedte til 0og tager aktivt 0og engageret del i undervisning. Tidligere
havde de studerende — med megen monologisk undervisning og udenads-
leere — bedre overblik over stoffet, var mere detailorienterede 0g havde mere
paratviden. De nye studerende er imidlertid bedre til at arqumentere 0g
formulere sig, og har desuden en bedre forstdelse af det leerte, lige som de i

hojere grad kan anvende det leerte.

Introduktion: Studiereformen af den juridiske bachelor- og kandidatuddannelse
Tidligere var undervisningen pa den juridiske bacheloruddannelse traditionelt tilret-
telagt med megen monologisk undervisning — herunder mange foreleesninger for
flere end 200 studerende.

Tilbagemeldinger fra aftagere og censorer? om de feerdige kandidaters faglige niveau
med fokus pa udenadsleere og detailviden frem for dybere forstaelse, anvendelse og
metode peger imidlertid pa, at denne form for monologisk undervisning ikke er vel-
egnet til at sikre, at de feerdige juridiske kandidater kan matche arbejdsmarkedets

behov for kandidater, der ikke blot har viden og analytiske feerdigheder men ogsa

1 Ifaget “Forvaltningsret” (15 ECTS-point) pa den tidligere 2006 studieordning havde de studerende
eksempelvis 49 undervisningsgange (hver af to lektioners varighed), hvoraf 22 undervisningsgange
var foreleesninger, mens de resterende 27 var undervisning pa manuduktionshold.

2 Jf. tilbagemeldinger fra censorer ved Det Juridiske Fakultets sommereksaminer 2011.
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har kompetencerne til at handtere usikkerhed og kompleksitet, til at formidle, kom-
munikere og samarbejde med bade fagfeeller og ikke-fagfeller og til — helt afgerende
— at kunne identificere, analysere, reesonnere, argumentere og formulere losningsfor-

slag til lesning af nye problemer pa adeekvate mader.

Studiereformen bunder saledes dels i konkrete tilbagemeldinger fra aftagere og cen-
sorer, dels i onsket om at sikre, at de feerdige kandidater kan matche arbejdsmarke-

dets krav.

Et helt centralt element i studiereformen er, at de studerende skal arbejde aktivt med
stoffet — bade forud for, i lobet af og efter den skemasatte undervisning - ud fra fore-
stillingen om, at “Det er den, der arbejder, der leerer noget,” som dr. peed. Steen Lar-
sen udtrykker det i "‘Bedstes Lov’? (Larsen, 1998, s. 37).

De studerendes aktive arbejde med stoffet sikres ved: Diskuterende, dialogisk un-
dervisning pa mindre seminarhold, etablering af studiegrupper, brug af gruppevej-
ledere (eeldre jurastuderende) som facilitatorer, skemasatte timer til forberedelse,
formulering af leeringsmal samt opleeg til studerendes individuelle og gruppebase-

rede forberedelse til og efterbehandling af undervisningen.

Med studiereformen foregar undervisning overvejende pa mindre, sdkaldte seminar-
hold med maksimalt 28 studerende pr. hold.* De studerende er i en vis forstand

kommet teet pa underviserne.

I begraenset omfang suppleres undervisningen pa seminarholdene med traditionelle,

overbliksskabende foreleesninger for op imod 200 studerende.’

Fra studiestart arbejder de studerende i studiegrupper med 5-7 studerende i hver
gruppe, og hvert seminarhold har skemasatte kontakttimer med en gruppevejleder,
der understotter og faciliterer de studerendes samarbejde i studiegrupperne, savel
som bistar de studerende med faglige spergsmal.

De studerende har desuden skemasatte timer til individuel og feelles forberedelse til
undervisningen i fagene sdledes, at de studerende har skemasat en fuld arbejdsuge
med en blanding af undervisning, kontakttimer med gruppevejlederne og forbere-

delse.

3 ’Bedstes Lov’ er formuleret af Larsens bedstemor — deraf navnet.

Med studiereformen er der 37 undervisningsgange pr. semester pr. bachelorfag (pa 10 ECTS-point).

Hver undervisningsgang er af to lektioners varighed. De 34 undervisningsgange er undervisning

pa seminarholdene, mens der kun er tre foreleesninger.

5  Med studiereformen er kun tre ud af 37 undervisningsgange pa et 10 ECTS-point bachelorfag
foreleesninger, mens de resterende 34 undervisningsgange er undervisning pa seminarholdene.
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Pa den nye studieordning felger de studerende et nyt fag pa 1. semester — ”Studie-
teknik og leeringsproces” - pa 2,5 ECTS-point. Formalet med dette fag er blandt andet
at hjeelpe de studerende til at blive selvsteendige universitetsstuderende, der kan

arbejde professionelt sammen — ogsa i nye sammenhzenge.

Jf. “Bologna-deklarationen”® (vedtaget af EU-landene i 1999) og ”Kvalifikationsram-
men for Livslang Leering”” definerer underviserne pa Det Juridiske Fakultet [a-

ringsmdl — for de enkelte fag sdvel som for hver enkelt undervisningsgang:

Der har i de senere ar veeret en bevaegelse i uddannelsessystemet fra
formulering af pensum til formulering af kompetence. Det centrale i et
moderne videnssamfund er ikke mere eller mindre ureflekteret viden,
men evnen til at anvende viden bade som konkrete feerdigheder og
som kompetencer, der kan anvendes i nye kontekster. (Andersen &
Tofteskov, 2010, s. 35).

Jf. kvalifikationsrammen formulerer underviserne ved Det Juridiske Fakultet lee-
ringsmal for den viden, de fardigheder henholdsvis de kompetencer, de studerende for-
ventes at have erhvervet sig i det pageeldende fag og efter den pageeldende under-

visningsgang.

Man kan sige, at viden svarer til de to laveste niveauer — vidensniveauet og forstael-
sesniveauet — i Blooms taksonomi®, ferdigheder svarer til anvendelsesniveauet, mens
kompetencer svarer til analyse, syntese og vurdering, de sdkaldte "higher order skills’,

i taksonomien.

Underviserne formulerer opleeg til individuel savel som gruppebaseret forberedelse til
hver undervisningsgang og opleeg til efterbehandling af undervisningen i studiegrup-
perne, hvor de studerende diskuterer et eller flere spergsmal, der skal hjeelpe de stu-
derende med at fa det, de har leert, arbejdet meningsfyldt pa plads.

Jf. Ministeriet for Forskning, Innovation og Videregaende Uddannelser, Styrelsen for Universiteter
og Internationalisering, http://www.iu.dk/politiske-rammer/bologna-processen
Kvalifikationsrammen for Livslang Lering er formuleret af Styrelsen for Universiteter og
Internationalisering under Ministeriet for Forskning, Innovation og Videregdende Uddannelser og
kan findes her: http://www.iu.dk/dokumentation/kvalifikationsrammer.

8 Blooms Taxonomy of Educational Objectives (Bloom et al., 1956) skelner som bekendt mellem ‘lower’

og ‘higher order skills’. ‘Lower order skills” er viden, forstaelse og anvendelse, mens ‘higher order
skills’ er analyse, syntese og vurdering.
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Resultater’: Studerendes laering via deres aktive arbejde med stoffet

Det er almindeligt kendt, at studerende (udelukkende) leerer sig det, de skal kunne
til eksamen (Andersen & Tofteskov, 2010, s. 28). Jurastuderende er ingen undtagelse,
og samtidig er de jurastuderende seerdeles pensum- og eksamensorienterede; til en
indledende foreleesning i forste semesters faget ”Strafferet” om implementeringen af
de to danske terrorpakker i 2002 og 2006 bemaerkede hele 40% af de deltagende stu-

derende!® sdledes uopfordret, at dagens emne ikke var pensum.

Det er derfor afgerende, at der er overensstemmelse (alignment!') mellem fagets lee-
ringsmal og fagets eksamen, da de studerende ellers ikke nar leeringsmalene, men
udelukkende fokuserer pa og derved udelukkende leerer sig det, de skal kunne til
eksamen.

Tidligere har jurastuderende haft en tendens til detailorienteret udenadsleere; pa en

hjemmeside for jurastuderende’? ved Aarhus Universitet kan man eksempelvis leaese:

Mundtlige eksaminer pa jura-studiet giver de studerende mulighed,
for at prove kreefter udi den klassiske disciplin, udenadslare. Man
bliver nemlig eksamineret i leerebogens kapitler (i hovedsagen svarer
ét kapitel til ét eksamenssporgsmal), som man uden forberedelse skal
kunne referere. Det foregar ved at leere x-antal dispositioner udenad i

lobet af leeseferien. (Fournais, 2012).

En juridisk kandidat fra Kebenhavns Universitet siger tilsvarende: ”Sa starter man

bare bandoptageren.”3

Problemet med denne udenadsleere er imidlertid, at:
e “Man har glemt det hele, nar eksamen er overstaet.” 4

e Vi glemmer det jo bare tre dage efter. Det betyder jo ikke noget.”5

Resultaterne i denne artikel er formuleret pa baggrund af dreftelser med studerende og
undervisere samt observation af undervisning. Jeg har dreftet artiklens resultater og konklusioner
med nuverende savel som tidligere studerende, fagledere, undervisere — interne savel som
eksterne — og aftagere og censorer, der dels selv er uddannet jurister, dels har veeret tilknyttet som
censorer i en menneskealder; alle giver samstemmende udtryk for, at det er et udmeerket og

rammende billede, jeg tegner.

10 Til foreleesningen (30. september 2011) var der i alt 160 studerende, der efter foreleesningen deltog i

undersogelsen ved at udfylde og aflevere et spergeskema om undervisningen.

1 Dette begreb er hentet fra den amerikanske leeringsteoretiker John Biggs (2003).

12 http://www.studjur.dk/content/omjura/fagene. html

13 Udsagnet blev fremfert af en juridisk kandidat, som jeg dreftede eksamensformer med - her

konkret den mundtlige eksamen — ved et mode (8. marts 2012).

14 Udsagn fra feerdig juridisk kandidat ved mede (27. april 2012).

15 Udsagn fra en jurastud. ansat som gruppevejleder, pa mede med gruppevejlederne (efteraret 2011).

54


http://www.studjur.dk/content/omjura/fagene.html

P. Rattleff

Temaartikel, argang 8, nr. 14, 2013

paedagogisk

Universitets
Tidsskrift

Dansk

Gom
o

I forleengelse heraf fremforer en anden studerende's, at Det Juridiske Fakultet stiller
store krav til studerende pa den nye studieordning med formuleringen af leeringsmal
for, hvad de nye studerende skal leere og kunne: “Jeg er bare vant til at leere en bog

udenad.”

De nye forstedrsstuderende tilkendegiver imidlertid, at: “Laeringsmal fungerer rig-

tig, rigtig godt, sa ved jeg, hvad jeg skal have ud af det.”

I forleengelse heraf tilkendegiver underviserne’®, at det i tilknytning til leeringsmale-
ne er vigtigt at eksplicitere, hvad de studerende har leert (eksempelvis at identificere
et retligt problem), fordi de studerende ikke nedvendigvis selv kan formulere, hvad
de preecist har leert — eksempelvis af at leese og arbejde med en case. De studerende
har sdledes brug for at fa italesat, hvori deres leering preecist bestar.

Nogle studerende har veeret (meget) skeptiske over for organiseringen af de stude-
rende i studiegrupper, men opleeg til den feelles forberedelse i studiegrupperne ser
ud til at virke, idet underviserne séledes tilkendegiver', at de studerende generelt

moder forberedte op til undervisningen.

En underviser siger? tilsvarende om de jurastuderendes tidligere praksis, hvor
(mange) studerende kom (mere eller mindre) uforberedte til undervisning og ferst
leeste pensum op i forbindelse med eksamen: “For i tiden kunne man jo komme

igennem et halvt &r uden at have leest en side eller en dom, det gar jo ikke mere.”

Underviserne fremforer?, at de studerendes arbejde med stoffet i deres individuelle
og studiegruppebaserede forberedelse desuden forer til, at de studerende far en me-
get bedre forstielse af stoffet, al den stund, at de studerende ikke blot leeser men ogsa
diskuterer stoffet.

Undervisning pa de mindre seminarhold giver mulighed for dialog og diskussion.
De studerende er meget aktive, engagerede og diskussionslystne pa seminarholdene.

16 Udsagn fra en jurastuderende ansat som gruppevejleder, pa mede med gruppevejlederne (efteraret

2011).

17 Udsagn fra studerende pa forste ar pa holdrepraesentantskabsmede (28. oktober 2011) med

deltagelse af studenterrepreesentanter fra alle seminarholdene pa forste ar.

18 Udsagn fra underviser ved gruppeinterview (26. marts 2011) med deltagelse af syv undervisere fra

alle fagene pa forste studiear.

19 Udsagn fra undervisere pa erfaringsudvekslingsmeder (28. november og 1. december 2011) med

undervisere pa forste studiedr og ved gruppeinterviewet med undervisere pa forstearsfagene (26.
marts 2012).

20 Udsagn fra underviser ved gruppeinterviewet (26. marts 2011).

2l Udsagn fra underviser ved gruppeinterviewet (26. marts 2011).
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Dette forer til, at man som underviser kan have “faglig dialog med de studerende pa
et meget hejt niveau.”?

Fagleder og professor Ole Hansen konkluderer videre om undervisningen i faget
“Erstatning og kontrakt” pa seminarhold i ferste semester: “Rollen som underviser

er fuldkommen anderledes, klart blevet mere kraevende.”

Dette haenger — ifolge Hansen — sammen med, at de studerende i efteraret 2011 var
velforberedte (i modsaetning til tidligere, hvor de studerende kun havde forberedt
sig de forste seks uger), de studerende var kreevende og fantastisk engagerede — hvor
de studerende tidligere var uengagerede med vigende fremmeode i lobet af semestret.

En underviser siger® tilsvarende, at de studerende tidligere forventede, at “man

gjorde alt for dem.”

En vigtig pointe er, at de studerende — qua deres eget arbejde med eksempelvis at
drefte spergsmal og diskussion af cases i deres forberedelse — for det forste forstir (og
husker) stoffet bedre og for det andet er blevet bedre til at anvende det leerte.

Fagleder Ole Hansen taler om, at de studerende nu larer noget, hvor de tidligere ind-
samlede og copy-pastede standardbegrundelser. Hansen taler ligefrem om et ”skift

fra paratviden til forstaelse”.

Det samme gor underviserne? pad forstedrsfagene; de studerendes aktive arbejde
med stoffet i deres individuelle og studiegruppebaserede forberedelse forer til, at de
studerende far en meget bedre forstielse af stoffet — til gengeeld er der nogle detaljer,

de mangler, de studerende har mindre paratviden, ”de kan ikke lige lire 5 domme af

sig”.
De studerendes bedre forstaelse heenger sammen med, at de “hurtigt bliver tvunget
til at arbejde med tingene i stedet for bare at leese det —uden at forsta det.”?

I nedenstdende figur 1 har jeg segt at illustrere den bevaegelse i de jurastuderende

leering, der tilsyneladende folger af, at de studerende arbejder aktivt med stoffet.

2 Udsagnet blev fremfort af professor Ole Hansen, der tidligere har undervist i “Formueret I” og i

efteraret 2011 var fagleder af, foreleeser og seminarholdsunderviser pa det formueretlige
forstesemestersfag ”Erstatning og kontrakt”. Dette og de efterfolgende udsagn blev fremfert i et
opleeg pa Det Juridiske Fakultets censordag 15. marts 2012, hvor Ole Hansen gjorde rede for

erfaringerne fra efterarets undervisning i ”Erstatning og kontrakt”.

23 Udsagn fra underviser ved gruppeinterviewet (26. marts 2011).

2 Kilde: Gruppeinterviewet med undervisere pa forstearsfagene (26. marts 2012).

%5 Udsagn fra underviser ved gruppeinterviewet (26. marts 2011).
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Figur 1. En model for skiftet i de jurastuderendes leering som folge af de studerendes aktive arbejde med
stoffet.
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Overblik over stoffet

Kilde: Egen tilvirkning baseret pd observation af undervisning og droftelser med undervisere pd den
tidligere (2006) og den nye (2011) Studieordning for den juridiske bachelor- 0og kandidatuddannelse.

Nar de studerende arbejder med konkrete cases, forstar de imidlertid ikke nedven-
digvis meningen med casen, hvad casen skal illustrere. De studerende kan saledes
godt analysere og forholde sig til den konkrete case uden at forstd, hvordan casen
heenger sammen med det overordnede, med generelle betragtninger vedrerende
geeldende ret og med de bagvedliggende hensyn.

Da jeg var ansat som paedagogisk konsulent pa Danmarks Tekniske Universitet
(DTU), observerede jeg ad flere omgange (i foraret 2008 og igen i foraret 2010) et kur-
sus i eksperimentel biokemi, mere specifikt en ovelse om udvinding af glykogen fra
rottelever.2

Nar jeg observerede de studerende i laboratoriet og efterfelgende spurgte dem, hvad
de havde gjort i laboratoriet, forklarede de, at de havde snittet rottelever og udvun-
det glykogen. Nar jeg spurgte, hvorfor de havde udvundet glykogen, hvad meningen
saledes var med ovelsen, svarede de, at det havde de ikke rigtig sat sig ind i endnu.

2% Nedenstaende udsagn stammer fra observation og interviews i forbindelse med denne ovelse.
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Nar jeg spurgte underviseren, hvad de studerende havde leert i laboratoriet af glyko-
genovelsen var svaret (temmelig overraskende): “De studerende har leert, hvordan

den menneskelige organisme udvinder energi fra kulhydrater.”

Denne forstdelse udsprang imidlertid ikke af det eksperimentelle laboratoriearbejde,
men kom i stand via undervisernes eftervejledning i forbindelse med de studerendes
arbejde med og bearbejdning af deres resultater. Forst via dette arbejde og vejlednin-
gen i forbindelse hermed blev det klart for de studerende, hvad meningen var med

den konkrete laboratoriegvelse.

Ligesom underviserne pa DTU skal sikre, at de studerende forstar meningen med det
eksperimentelle arbejde, skal underviserne pa jurastudiet seette arbejdet med konkre-
te cases ind i en overordnet og meningsfuld sammenhaeng; det er afgorende, at un-

derviserne sikrer, at de studerende forstar, hvad en konkret case illustrerer.

Diskussion: Udenadslare kontra meningsfuld laering

Der findes mange teorier om og definitioner af leering (jf. fx Rattleff, 2001, s. 45-51),
men feelles for flere definitioner (fx Ellstrom, 1992, s. 67; Grue-Serensen, 1974, s. 198;
Guilford, 1967, s. 268; Voksenpadagogisk Opslagsbog, 1998) er deres betoning af leering
som forandring; den, der har leert sig noget, er forandret og ved, forstér, kan eller gor

derfor noget anderledes, end for vedkommende havde leert sig dette nye.

Flere definitioner (fx Ellstrom, 1992, s. 67; Jarvis, 1990, s. 196) peger endvidere pa, at

der skal veere tale om relativt varige forandringer, for man vil tale om leering.

Hos den engelske leeringsteoretiker Peter Jarvis har alle situationer et leeringspotenti-
ale, og Jarvis skelner (1992, s. 71-78) mellem ikke-leering, ikke-refleksiv leering hen-
holdsvis refleksiv leering som mulige resultater af sddanne situationer. En seerlig
form for ikke-refleksiv leering er udenadsleeren, der ganske vist er leering, men hvis
udenadsleere er det eneste element i leereprocessen, efterlader dette blot personen
”styrket men relativt uforandret” (Wahlgren et al., 2002, s. 147).

Inden for rammerne af Jarvis’ model for leering kan man derved diskutere, om uden-
adsleere forer til leering i betydningen relativt varige forandringer af et individs
kompetencer med hensyn til at vide, forstd, kunne eller blot gere noget anderledes
end forud for denne udenadsleere. I modseetning til udenadsleere forer de jurastude-
rendes aktive arbejde med stoffet indenfor rammerne af Jarvis’ model til, at de stude-
rende desuden reesonnerer og reflekterer, evaluerer og eksperimenterer, hvilket forer

til, at de studerende kommer ud af leereprocessen som mere erfarne, mere vidende.

Uddannelsespsykologer (fx Ausubel et al., 1978, s. 22ff.) skelner i tilknytning hertil
mellem det, der skal leeres, og den méde, det, der skal leeres, leeres pa.

I figur 2 nedenfor vedrorer x-aksen det, der skal leeres, mens y-aksen vedrerer ma-

den, det leeres pa.
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Det fremgar, at x-aksen gar fra, at det, der skal leeres, er et fast pensum? til, at der er
tale om reel autonomi i leeringssituationen. Midtimellem findes ’tilsyneladende au-
tonomi med skjulte bindinger’, hvor megen skolastisk leering herer til — eksempelvis
arbejde i det sdkaldte "kogebogslaboratorium’?, hvor elever og studerende i mange

tilfeelde blot skal eftervise lovmaessigheder.

De skjulte bindinger kommer til udtryk derved, at de studerende skal gere og leere
noget bestemt — ikke et bestemt, givent pensum - men dog noget bestemt, inden for
bestemte emneomrader og/eller na til bestemte erkendelser. De har sédledes ikke reel

autonomi til at veelge, hvad de gerne vil undersoege, udforske og leere.
Figurens y-akse gar fra udenadsleere til meningsfuld leering.

Figur 2. Typer af leering.

Meningsfuld Afklaring af Generalisering af Videnskabelig
lering sammenhaeng konkrete resultater forskning
mellem
begreber
Fremstilling i Studieprojekter
undervisning
og lerebeger
Kogebogs-
laboratoriet
Lesning af opgaver
Udenadslaere Tabeller, remser ved anvendelse af
og regler formler
Fast pensum Tilsyneladende Reel autonomi

autonemi med
skjulte bindinger

Kilde: Egen tilvirkning med udgangspunkt i Ausubel et al. (1978, s. 25).

Udenadsleere har imidlertid ingen (neevneveerdig) transferveerdi (jf. fx Ausubel, 1968,
s. 161). Den kan udelukkende gengives, kan ikke bruges, og da slet ikke i nye sam-
menhaenge.

27 Termerne 'Fast pensum’, 'Tilsyneladende autonomi med skjulte bindinger’ og ‘Reel autonomi’ er

hentet fra Jacobsen (1989, s. 47; 73; 78). Ausubel et. al.’s oprindelige betegnelser er 'Reception
learning’, ‘Guided discovery learning” hhv. "Autonomous discovery learning” (jf. Ausubel et. al,
1978, s. 25).

2 Termen ‘kogebogslaboratorium’ er hentet fra Kirschner (1992).
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Hvis kun den meningsfulde leering kan overferes og anvendes i nye sammenhange,
bliver det helt afgerende, at underviserne hjelper de (jura)studerende med at skabe

overblik over, ssmmenhang i og mening med det leerte.

I matematikdidaktikeren Guy Brosseaus (1997) model for didaktiske situationer i
undervisningen identificerer Brosseau folgende fem faser i en undervisningssituati-
on:

1) I devolutions-fasen overleverer underviseren problemet til de studerende (i
eksemplet med glykogenovelsen pa DTU ovenfor svarer dette til at preeci-
sere, at de studerende i denne laboratorieovelse skal udvinde og analysere
glykogen for at forsta, hvordan den menneskelige organisme udvinder
energi fra kulhydrater).

2) I handlings-fasen handler de studerende, de arbejder med en opgave, en ca-
se, en laboratoriegvelse (de gar i laboratoriet og snitter rottelever og udvin-

der glykogen).

3) I formulerings-fasen formulerer de studerende resultater (vi har udvundet sa
og sa meget glykogen, der bliver nedbrudt i en sur hydrolyse pa sa og sa
lang tid).

4) 1 validations-fasen undersoger de studerende, om deres resultater er korrek-
te (ved at sporge hinanden og/eller underviserne og/eller sla efter i boger
eller tabeller).

5) I den afsluttende institutionalisations-fase samles der op og knyttes an til
den indledende devolution (overlevering) af problemet; der skabes overblik
over, sammenhang i og mening med det leerte, der samtidig ekspliciteres;
hvad viser og betyder dette, hvad har de studerende leert af dagens under-
visning og/eller arbejdet med konkrete cases? (hvad har de studerende gjort
i laboratoriet, hvilke resultater er de ndet frem til, og - helt afgerende - hvad
viser og betyder dette sa, hvad har vi leert af dagens laboratorieovelse om,

hvordan den menneskelige organisme udvinder energi fra kulhydrater?).

I denne Brosseau-model kan skiftet i jurastuderendes leering fra overblik over til an-
vendelse af stoffet — og iseer de studerendes manglende overblik — forklares med, at de
studerende heenger fast i opgaven (min formulering), de bliver fanget i de tre midter-
ste faser (handlings-, formulerings- og validations-faserne), og mangler hjeelp til at
skabe mening i det leerte, ved eksempelvis at f& formélet med case-arbejdet forklaret
og gentaget.

De studerende pa den nye studieordning giver stort set samstemmende udtryk for,
at de gerne vil have (meget) mere traditionel katederundervisning med monologisk
undervisergennemgang. Dette kan tolkes derhen, at de studerende gnsker mere me-

ning og sammenheng i det leerte. Men det kan dog ogsa ses som udtryk for, at de
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studerende foretraekker den mere passive tilgang til leering, hvor underviseren giver
dem svaret, uden at de selv skal arbejde for det. Et svar de studerende i ovrigt ikke
kan bruge, fordi de ikke har oplevet nedvendigheden af og behovet for at kende — og
finde — svaret.

I figur 3 nedenfor er studerendes traditionelle leering (1) markeret, tilsvarende er den
nye anvendelsesorienterede, case-baserede leering markeret (2) med en yderligere
markering (3) af, hvordan underviserne gerne skal hjeelpe til at skabe overblik over,

sammenhang i og mening med det leerte.

Figur 3. Typer af leering — jurastuderendes leering ved traditionel udenadsleere stottet af laerebogslaes-
ning og monologisk undervisning (1) og ved case-arbejde (2) kombineret med underviserfokus pd at
skabe overblik over, sammenheeng i og mening med det leerte (3).

Meningsfuld Afklaring af Generalisering af Videnskabelig
lering sammenhaeng konkrete resultater forskning
mellem
begreber
3
Fremstilling i Studieprojekter
undervisning 4 -
og lerebeger
F N

Casearbejde

Kogebogs-

laboratoriet
1
Lasning af opgaver
Udenadslasre Tabeller,_remser ved anvendelse af
ogregler formler
Fast pensum Tilsyneladende Reel autonomi

autonemi med
skjulte bindinger

Kilde: Egen tilvirkning med udgangspunkt i Ausubel et al. (1978, s. 25).

Opsamling, konklusion og perspektivering
Et helt centralt element i studiereformen 2011 af jurastudiet ved Kebenhavns Univer-
sitets Juridiske Fakultet er, at de studerende skal arbejde aktivt med stoffet — bade

for, under og efter den skemasatte undervisning.

Dette har fort til, at de studerende i hegjere grad end tidligere er velforberedte og ta-
ger aktivt, engageret og spergelystent del i undervisningen. Desuden har de stude-
rendes leeringsmeessige udbytte eendret karakter: Hvor de studerende tidligere var
orienteret mod detaljer, paratviden og udenadsleere, har de studerende nu en bedre
forstaelse af stoffet, og er desuden blevet bedre til at anvende det leerte, ligesom de er

blevet bedre til at reflektere, formulere sig og argumentere.

61



Jurastuderendes laering

Temaartikel, argang 8, nr. 14, 2013

paedagogisk

Universitets
Tidsskrift

O
g

Resultaterne fremlagt i denne artikel peger dog ogsa pa, at underviserne har en helt
central rolle i forhold til at hjeelpe de studerende med at skabe overblik over, mening
med og sammenheenge i det leerte. I tilknytning hertil fremstar arbejdet med formu-
lering af leeringsmal og efterbehandlingsspergsmal som helt centrale. Det er derud-
over afgerende, at underviserne ekspliciterer, hvad de studerende skal leere og har
leert. De studerende kan ikke nodvendigvis udlede fra det konkrete, eksempelvis en
case, til det generelle, men skal have hjeelp til at forsta, hvad arbejdet med en konkret
case illustrerer. Med Brousseaus termer svarer dette til at hjeelpe de studerende til at
forstd meningen med det leerte (ved seerligt at fokusere pa devolutions- og institutio-
naliseringsfaserne) for at undga, at de studerende heenger fast i opgaven. En af un-
dervisernes helt centrale opgaver er saledes at fokusere pa devolutions- og institutio-
naliseringsfaserne: Hvordan haenger udvinding af glykogen fra rottelever sammen
med den menneskelige organismens optag af kulhydrater? Hvilke juridiske grundfi-
gurer og/eller generelle erstatningsretlige forhold er tilsvarende pa spil og illustreres
ved en case, hvor det konkrete spergsmal kan vare, om arbejdsgiver ifalder erstat-
ningsansvar, nar arbejdsgiverens bybud kommer til at odeleegge materiel ved leve-

ring af en vare?

Af figur 3 ovenfor fremgar det, at underviserne i forbindelse med savel den traditio-
nelle undervisning med laesning og monologiske undervisning (1) som den case-
baserede undervisning (2 og 3) har en vigtig rolle i forhold til at supplere og stilladse-
re? — ved at hjeelpe de studerende med at skabe overblik over, sammenheeng i og

mening med det leerte.

Min erfaring er imidlertid, at studerende — og mere generelt alle, der skal leere sig
noget —i al sin enkelhed udelukkende laerer netop det, de over sig pa. Hvis man loser
ligninger, bliver man bedre til at lose ligninger — uden at man nedvendigvis derved
kan formulere ligninger. Hvis man slavisk folger ovelsesvejledninger i et laboratori-
um, bliver man god til at felge ovelsesvejledninger, uden at man nedvendigvis selv
kan designe et eksperimentelt laboratorieforleb til at undersoge en relevant og inte-
ressant hypotese, man selv formulerer. Hvis jurastuderende leeser afgorelser, bliver
de bedre til at leese afgorelser, men de leerer kun at udforme lovbestemmelser ved
netop at udforme — teenke over, diskutere og skrive — lovbestemmelser, ligesom de
kun leerer at formulere og analysere retsvidenskabelige problemstillinger ved at gore
netop dette.

Hvis man skal kunne treekke leering fra det konkrete til det generelle, kraever dette
tilsvarende, at man over sig pa netop det.

2 Termen ‘stilladsere” er en oversaettelse af begrebet "scaffolding” hentet fra leeringsteoretikerne Jean
Lave og Etienne Wengers bog (1991) om ”Situated learning. Legitimate peripheral participation”.
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En stor del af det, elever skal leere sig i skolastiske uddannelsessammenhznge, er,
ligesom meget af det, jurastuderende skal leere sig, givet pa forhand. Dette kaldes
leering af et fast pensum i figurerne 2 og 3 overfor. I skolastiske sammenhaenge er det
desuden ofte givet, hvordan bestemte typer af opgaver skal loses, ligesom svarene pa
de givne opgaver (ofte) er givet, hvorved opgaverne kan rettes — i modsaetning til
bedommelse af videnskabelige opgaver — ved at klassificere svarene som rigtige eller
forkerte. Dette svarer i Ellstroms oversigt over typer af leering (jf. figur 4 nedenfor) til

reproducerende leering.

Figur 4. Typer af leering — fra reproducerende til kreativ leering.

Produktiv leering
Learingssituationen | Reproduce- Regelstyret Malstyret Kreativ
rende lering leering leering leering
Opgave Givet Givet Givet Ikke givet
Metode Givet Givet Ikke givet Ikke givet
Resultat Givet Ikke givet Ikke givet Ikke givet

Kilde: Ellstrém (1992, s. 71), egen oversaettelse.

Ved udelukkende at arbejde med givne opgaver, der skal loses pa bestemte mader

for at na frem til bestemte (de korrekte) resultater, leerer studerende sig netop dette.

Nar fremtidens krav til juridiske kandidater imidlertid er¥, at kandidaterne ikke kun
skal kunne reproducere, men ogsa i hgj grad skal kunne handtere, analysere og lose
nye, komplekse problemer pa nye, kreative mader, kreever det, at de studerende i
lobet af deres studie over sig pa netop dette: Dver sig pa selv at formulere problemer
og projekter, der kan undersoges pa forskellige mader og forer til forskellige analy-

ser, vurderinger og konklusioner.

Med det videre arbejde med studiereformen af 2011 af den juridiske bachelor- og
kandidatuddannelse bliver det derfor afgerende at finde mader, hvorpa de jurastu-
derende — ved eksempelvis at arbejde med Ellstroms kreative leering via selvdefine-
rede ‘Studieprojekter’ (markeret med 4 i figur 3) — kan udvikle kompetencerne til at
handtere usikkerhed og kompleksitet, til at formidle, kommunikere og samarbejde
og til — helt centralt — at identificere, analysere, reesonnere, argumentere og lose nye
(retsvidenskabelige) problemer pa adeekvate mader — de kompetencer, som samfun-

det, arbejdsmarkedet og aftagerne eftersporger.

30 Jf. eksempelvis opleg ved censorformand og hejesteretsdommer Jon Stokholm pé Det Juridiske

Fakultets censordag 15. marts 2012,
http://jura.ku.dk/pdf/uddannelsesservice/censor/censorarrangement_godkendt.pdf/
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