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At laere sig "de kloge damers” sprog:
Studerendes perspektiver pa akademisk
skrivning

Nana Clemensen, adjunkt, DPU, Aarhus Universitet
Lars Holm, lektor, DPU, Aarhus Universitet

Videnskabelig artikel, fagfeellebedomt

Mange steder i verden har universiteter gradvist forandret sig fra elite- til masse-
institutioner. Ogsd i Danmark har et stigende antal “non-traditional students” (Lil-
lis, 2001) affedt en tilsvarende interesse for akademisk skrivning, f. eks. i oprettel-
sen af akademiske skrivecentre og udgivelsen af akademiske skrivehdndbaoger.
Med afscet i en kvalitativ interviewundersagelse, belyst i et sociokulturelt perspek-
tiv pd akademisk tekstproduktion, undersager vi 12 studerendes erfaringer med
konventioner for akademisk tekstproduktion pd Peedagogisk Antropologi - en
kandidatuddannelse, som overvejende optager professionsbachelorer. Studeren-
des erfaringer fra undervisning, opgaveskrivning og studiegrupper analyseres i et
academic literacies-perspektiv (Lea & Street, 1998) med scerlig veegt pa begrebet
writer identity (Ivani¢, 7998). Undersagelsen viser, hvordan de studerende gene-
relt orienterer sig mod en autoritativ forstdelse af akademisk tekstproduktion,
som de selv har ringe indflydelse pa. | forleengelse heraf argumenterer vi for en
Bakhtinsk inspireret dialogisme (Lillis, 2003) som en mulighed for at dbne et me-
re demokratisk rum for sdvel studerende som undervisere.

Indledning

| de seneste artier er der navnlig i den vestlige del af verden sket en markant udvi-
delse af den procentdel af en ungdomsargang, der optages pa en akademisk ud-
dannelse. Fra politisk hold har man systematisk gget optaget af studerende pa bade
etablerede og nye uddannelsesretninger, mens mange mellemlange uddannelser er
blevet opgraderet til bacheloruddannelser, hvilket samlet set har @get den sociale
spredning af studentermassen betragteligt (Lillis, 2001; Arneback m.fl., 2016). Hertil
kommer, at der mange steder er sket en betydelig vaekst i antallet af internationale
studerende. Udviklingen fra nationalt forankrede eliteuniversiteter til internationalt
orienterede masseuniversiteter med en langt stgrre social, kulturel og sproglig di-
versitet end tidligere har vaeret udfordrende for universitetsverdenen og har blandt
andet medfert en steerkt stigende faglig interesse for studerendes tilegnelse af aka-
demiske skrivepraksisser (se fx Lea, 1995, Lea & Street, 1998, 1999). Konkret har
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denne interesse manifesteret sig i opbygning og udvikling af skrivecentre pa univer-
siteter, i etableringen af skrivecenterfaglighed som et saerligt universiteert fagfelt (se
fx Kinkead, 2015), i et utal af hjemmesider, hvor universiteter beskriver og redeger
for praksisser for akademisk skrivning, og i et stort antal handbeger og vejledninger,
der introducerer sadanne praksisser for studerende (se fx Hutchison, 2005; Bllckert,
2002; Hammershgj, 2008; Rienecker & Jgrgensen, 2005). Akademisk skrivning har
savel internationalt som her i landet faet status af et "uomgaengeligt indsatsomrade
og et nedvendigt studietilbud” (Krogh-Jespersen m.fl., 2001:11; se ogsa Bjerk m.fl,,
2003), der bgr have karakter af "akademisk indkulturering og skriveoplaering af "ba-
sic writers™ (Rinecker, 2007:32).

Den voksende institutionelle indsats for en sadan "akademisk indkulturering” af nye
typer studerende tager typisk afsaet i en specifik tilgang til akademisk sprogbrug og
tilegnelsen af den - nemlig som en afgreenset og forholdsvis fast defineret genre,
som de studerende gennem me@det med universitetsverdenen og konkrete gvelser
og opgaver socialiseres ind i. En styrke ved denne tilgang er, at den kan reducere
studerendes usikkerhed i forhold til formelle genrekrav, at den kan give en generel
forstdelse for opbygning og tekstsammenhang i en akademisk opgave, og at den
kan saette fokus pa, hvad der betragtes som centrale traek i opbygningen af en ar-
gumentation eller analyse. En risiko ved samme tilgang er imidlertid, at de institutio-
nelle magtforhold, spaendinger og forandringspotentialer, der omgaerder universi-
tetsverden og dermed ogsa akademisk sprogbrug, reduceres til statiske og ufravige-
lige genrekrav - og at den studerendes akademiske dannelsesproces hermed redu-
ceres til et instrumentelt og ukritisk forlgb (Lea & Street, 1998).

| denne artikel har vi valgt at tage afsaet i en anden tilgang til akademisk skrivning -
og akademisk sprogbrug mere generelt - end den ovenfor beskrevne, nemlig som
en forholdsvis dynamisk kommunikativ praksis, der lgbende forhandles og foran-
dres gennem interaktion mellem undervisere og studerende, mellem forskere og
praktikere osv. Hermed traekker vi pa forskningsfeltet academic literacies, der ansku-
er akademisk tekstproduktion som en lokal, socialt situeret praksis - det vil sige som
en made at tale og skrive pa, som er ulgseligt forbundet med de konkrete sociale og
institutionelle kontekster, den forekommer i (Lea & Street, 1998; Scott, 1999; Star-
field, 2002; Lillis, 2003; Chandrasoma m.fl, 2004). Eftersom disse sociale kontekster
ikke er statiske, men lgbende forandrer sig - fx gennem tilkomsten af nye studeren-
de, undervisere, videnskabelige metoder og begreber, politiske reformer osv. - kan
den kommunikative praksis, der produceres i disse kontekster, heller ikke siges at
vaere afgraenset eller statisk, men ma anskues som evigt foranderlig. Det betyder
dog ikke, at akademisk sprogbrug ifglge academic literacies-tilgangen er ubundet af
regler og konventioner. Tvaertimod ma enhver interaktion forbundet med akademisk

! Se Otte, G. & Mlynarczyk, R.W. (2010) redegarelse for diskursen om begrebet "basic writers”.
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vidensproduktion ifglge denne tradition ses som indlejret i det magtforhold, der ge-
nerelt tilskrives universitetet og dets repraesentanter som steerke autoriteter i sam-
fundet - et magtforhold, der fx kommer til udtryk i det faktum, at undervisere kan
give studerende karakterer, men ikke omvendst, ligesom forskere i hgjere grad har
legitimitet til at vurdere praktikeres arbejde end omvendt. En samtale mellem stude-
rende og undervisere - hvad enten den sker i undervisningen eller fx i relation til en
eksamensopgave - kan altsa langtfra ses som en "fri” interaktion, men derimod som
en forhandling mellem aktarer placeret i et asymmetrisk magtforhold (Clark & Ivanic,
1997).

Vores analytiske fokus vil i denne artikel veere pa en gruppe studerendes konkrete
erfaringer med og forestillinger om akademisk sprogbrug, som de har gjort sig i lg-
bet af deres ferste tid pa universitetet, savel i undervisningen og vejledningen som i
opgaveskrivningen og studiegruppediskussioner. Vi har af praktiske grunde valgt at
tage afsaet i et studiemiljg, vi selv har stort engagement og indblik i, nemlig kandi-
datuddannelsen i Padagogisk Antropologi, som vi begge underviser og vejleder pa.
Denne form for forskning i eget miljg veekker nogle saerlige etiske og validitetsmaes-
sige problemstillinger, som vi bergrer i afsnittet "Data og metode”.

Det overordnede forskningsspergsmal, som her s@ges besvaret, er, hvordan stude-
rende oplever og beskriver deres erfaringer med akademisk tekstproduktion pd kandidat-
uddannelsen i Peedagogisk Antropologi. Denne forskningsinteresse er grundleeggende
motiveret af en nysgerrighed i forhold til, hvordan de studerende oplever et specifikt
aspekt af universitetsverdenen (akademisk tekstproduktion), og af en overbevisning
om, at viden herom kan vaere et vaesentligt bidrag til udviklingen af den universitets-
paedagogiske praksis.

Academic literacies - et sociokulturelt blik pa akademisk tekstprodukti-
on

Forskningsfeltet academic literacies er en nyere gren af den sociokulturelle tradition,
der ofte betegnes New Literacy Studies. Denne tradition adskiller sig fra kognitive eller
funktionelle tilgange til literacy, der ser literacy som en individuel feerdighed eller en
kompetence, som kan eller bgr kunne tilegnes af den enkelte. | modsatning hertil
betragter vi med afsaet i New Literacy Studies literacy som noget, mennesker gar -
som en grundlaeggende socialt situeret aktivitet (Barton & Tusting, 2005). At forske i
literacy fra dette perspektiv indebaerer, at der sattes fokus pa sociale aktiviteter,
hvor tekster indgar (Barton & Hamilton, 2000), og pa de vardier og holdninger, bre-
dere historiske og kulturelle baggrunde samt personlige erfaringer, som folk traekker
pa, nar de indgar i den sociale praksis omkring literacy.

De centrale vaerker inden for den sociokulturelle tilgang, der beskaeftiger sig med
literacy som social praksis, er funderet i antropologiske og sociolingvistiske forsk-
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ningstraditioner og indebaerer, at den forskningsmaessige opmaerksomhed flytter
fokus fra udvikling og maling af det enkelte individs kompetence til den sociale prak-
sis omkring literacy i feellesskaber og netvaerk - det vil sige til socialt og institutionelt
indlejrede forstdelser af og konventioner omkring literacy og til de processer, der
gor, at visse former for literacy samfundsmaessigt tilleegges starre veerdi end andre
(Scribner & Cole, 1981; Heath, 1983; Street,1984). New literacy-studier er typisk base-
ret pa dybdegdende etnografiske undersggelser af en afgraenset social virkelighed
eller "felt” samt pa en inddragelse af viden om de samfundsmaessige og historiske
forhold, der dér ger sig gaeldende.

Lea og Streets (1998) undersggelse blandt undervisere og studerende pa et engelsk
universitet fra slutningen af 1990’erne fremstar som et pionerarbejde inden for aca-
demic literacies-feltet. De beskriver her den akademiske verden som en institution
praeget af en raekke forskellige kommunikative praksisser - herunder forskellige til-
gange til akademisk skrivning - og fremhaever desuden, hvordan der er forskellige
tekstgenrer og mader at italesaette tematikker pa inden for forskellige fagdiscipliner,
som ikke altid stemmer overens. For at bega sig og finde sin egen "stemme” i univer-
sitetets virvar af (magt-)positioner og usynlige dagsordener ma den studerende ifal-
ge Lea og Street lzere disse forskellige praksisser at kende sammen med konventio-
nerne for deres anvendelse. Pa baggrund heraf kan det at skrive siges altid at inde-
baere en form for identitetsarbejde, hvor forfatteren sgger at positionere sig selv i
forhold til de tekstlige konventioner, han eller hun forbinder med den pdgaldende
genre, hvad enten det geelder personlige breve, avisartikler eller akademiske tekster.
Dette identitetsmaessige perspektiv er blevet neermere teoretisk og analytisk udfol-
det og undersggt i relation til akademisk tekstproduktion af Ivani¢ (1998) og Lillis
(2001;2003) med afseet i begrebet writer identity. | Lillis (2001) ses der laengerevaren-
de case-studier af tre studerendes identitetsprocesser i relation til akademisk tekst-
produktion, der ogsa inddrager individuelle livshistoriske perspektiver. Til forskel
herfra ses der hos Ivanic (1998) et mere tvaergdende forskningsdesign, der er rettet
mod at afdaekke "the nature of writer identity” (lvani¢, 1998:113) med empirisk afsaet
i en undersggelse af en mindre gruppe studerendes erfaringer og perspektiver.

Vi vil med inspiration fra lvanic¢ se nermere pa, hvordan de 12 Paedagogisk Antropo-
logi-studerende forstar og positionerer sig selv i den akademiske tekstproduktion pa
den uddannelse, som de selv er en del af. Til forskel fra bade Lillis og Ivanic retter vi
saledes vores opmarksomhed mod studerende pa en bestemt uddannelse, fordi vi
antager, at forskellige videnskabelige erkendelsesinteresser inden for forskellige fag
og fagomrader ikke kan undga at saette deres praeg pa forventninger til og traditio-
ner for akademisk tekstproduktion.
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Data og metode

Vores interesse for studerendes perspektiver pa akademisk tekstproduktion blev
oprindelig vakt gennem vores daglige virke som undervisere og vejledere ved kandi-
datuddannelsen i Paedagogisk Antropologi pa det forhenvaerende Danmarks Paeda-
gogiske Universitet (DPU), nu Danmarks institut for Peedagogik og Uddannelse under
Aarhus Universitet. DPU har siden sin oprettelse som selvstaendigt universitet i 2001
vaeret landets stgrste videreuddannelsessted for professionsbachelorer. | 2015 hav-
de omkring 85% af instituttets ca. 4.000 kandidatstuderende en baggrund som pro-
fessionsbachelorer, mens ca. 10% var universitetsbachelorer. Et flertal af de stude-
rende har et eller flere ars erhvervserfaring som faerdiguddannede paedagoger, lae-
rere, sygeplejersker etc. bag sig, nar de pabegynder kandidatuddannelsen, og man-
ge har inden da gjort sig store overvejelser om deres videre faglige og personlige
udviklingsveje. Fra vores egne og vores kollegers Igbende kommunikation med stu-
derende i undervisningen og vejledningen ved vi, at kun en lille andel af de stude-
rende generelt er vokset op i hjem, hvor en eller begge foraeldre har gennemfart en
videregdende uddannelse, mens starstedelen er vokset op med fagleerte eller ufag-
leerte foraeldre.

Kandidatuddannelsen i Paedagogisk Antropologi kan saledes siges at afspejle udvik-
lingen fra forholdsvis homogene eliteuniversiteter til mere heterogene masseuniver-
siteter. Konkret udmenter denne udvikling sig blandt andet i en oplevelse af afstand
og usikkerhed blandt mange studerende, navnlig over for de sproglige praksisser og
konventioner - mundtlige sdvel som skriftlige - som de forbinder med universitetet.
Vores interesse har som f@r naevnt vaeret at udforske de studerendes konkrete erfa-
ringer med og perspektiver pa disse praksisser og konventioner og belyse dem ud
fra academic literacies-paradigmet - det vil sige ud fra en forstdelse af akademiske
praksisser og konventioner som indlejret eller situeret i en specifik social og instituti-
onel kontekst, nemlig universitetsverdenen. Hermed @nsker vi at skabe @get op-
maerksomhed og viden om et centralt socialt og paedagogisk aspekt af universitets-
og uddannelsesverdenen i dag, som for os at se har vigtig betydning for de stude-
rendes samlede erfaring med og udbytte af deres tid pa universitetet.

| forsommeren 2015 og igen i efterdret samme ar interviewede vi 12 Paedagogisk
Antropologi-studerende, som alle var i gang med deres farste studiedr. Vi rekrutte-
rede disse studerende via faellesmails til hele drgangen af ferstearsstuderende i Ke-
benhavn (ca. 60 studerende), som vi ikke selv havde noget aktuelt underviser- eller
vejlederforhold til. Hermed s@gte vi at imedegd den ufravigelige asymmetri, der ifel-
ge academic literacies-tilgangen kendetegner forholdet mellem studerende og uni-
versitetsansatte. Vi har gennem hele undersggelsen sggt at tage forbehold for den-
ne asymmetri og dens potentielle betydning for de studerendes deltagelse og bidrag
og hermed validiteten af vores resultater - for eksempel ved at sikre de studerende
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fuld anonymitet og ved at indtage en dbent lyttende position med fokus pa den en-
kelte studerendes erfaringsverden. Sddanne forbehold kan naturligvis ikke udjaevne
magtforholdet mellem studerende og universitetsansat, isaer eftersom samtalen her
ensidigt initieres og defineres af den universitetsansatte (intervieweren) og ogsa fin-
der sted pa universitetet. Men omvendt har vi som mangearige undervisere og vej-
ledere en seerlig fortrolighed med de studerendes hverdag og erfaringer, som det
kan veere sveert for en udenforstaende at fa adgang til.

Hvert interview fulgte en semistruktureret interviewguide (Spradley, 1979), varede
30-50 minutter og foregik individuelt, pa neer ét hvor to studerende deltog sammen.
| vores spgrgsmal opfordrede vi som naevnt de studerende til at tage afsaet i deres
egne konkrete erfaringer og synspunkter, fx: "Kan du forteelle lidt om, hvordan du
oplever maden at arbejde med og tale om tekster pa Padagogisk Antropologi?” og:
"Hvordan har din egen proces veeret i forhold til de implicitte eller eksplicitte for-
ventninger, du har medt pa studiet, omkring det at skrive opgaver?”. Samtlige 12
interviews har vi efterfglgende transskriberet og analyseret med inspiration fra aca-
demic literacies-litteraturen generelle vaegtning af den studerendes personlige erfa-
ringer og beskrivelser, hvilket vi uddyber i analyseafsnittet nedenfor.

Ud af de ca. 60 inviterede fgrstedrsstuderende viste ca. en tredjedel interesse, men
flere faldt ret hurtigt fra pa grund af tidspres. De resterende 12 studerende er valgt,
fordi de havde gnske om og mulighed for at deltage, og de er sdledes ikke nadven-
digvis repraesentative for hverken den specifikke argang eller studerende ved Pzda-
gogisk Antropologi eller DPU mere generelt. Samlet set kan de dog alligevel siges at
afspejle den generelle studentersammensatning pa DPU i disse ar, nemlig en over-
vaegt af kvinder (9 ud af 12 af vores deltagere) og en bred faglig og social diversitet.
Som kandidatuddannelsen i Paedagogisk Antropologi fordrer, har de alle en bache-
lorgrad inden for det paedagogiske felt, fx som padagoger (7), ergoterapeut (1) eller
inden for det humanistiske hovedomrade (4), men deres alder, erhvervserfaringer,
motiver og veje frem til netop denne kandidatuddannelse varierer bredt: Den yngste
af dem er 25 ar og har for nylig afsluttet en bacheloruddannelse ved Aalborg Univer-
sitet, mens den aldste er 45, uddannet paedagog og med mange ars praksiserfarin-
ger bag sig. En tredjedel af dem har mere end én pabegyndt bacheloruddannelse
bag sig.

Analyse

| vores analyse af de i alt 154 siders interviewudskrifter har vi sggt at lade os lede af
de 12 studerendes egne erfaringer og perspektiver pa akademisk tekstproduktion,
snarere end af en fast hypotese. Igennem omfattende lsesninger har vi segt efter
menstre og sammenhange bade inden for og pa tveers af de studerendes beskrivel-
ser, hvorefter vi har udvalgt og afgreenset en lang raekke citater, som vi dels fandt
repraesentative for de studerendes forskellige perspektiver og dels fandt interessan-
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te ud fra den academic literacies-tilgang, der har inspireret vores undersggelse, og
som pa et overordnet plan retter den forskningsmaessige opmarksomhed mod kon-
ventioner og normer for akademisk skrivning (Lillis, 2001). Denne ret lgse, teoretisk
inspirerede "bricolage-tilgang” leegger et stort fortolkningsansvar pa forskeren og
kan kritiseres for at vaere mindre gennemskuelig og validérbar end mere systemati-
ske analysemetoder som kategorisering eller konversationsanalyse (Kvale & Brink-
mann, 2015: 303ff). Men som Kvale & Brinkmann skriver, kan fremkomsten af "man-
ge betydningsfulde interviewundersggelser fra de seneste artier ... tyde pa, at det er
mindre vigtigt at sege tilflugt i specifikke analytiske vaerktgjer, ndr man har en teore-
tisk viden om emnet for en undersggelse og stiller teoretisk orienterede interview-
spergsmal” (ibid: 306).

Pa trods af den forholdsvis brede spredning i bade alder og uddannelsesbaggrund
viste laesningerne af materialet os nogle sldende feellestraek imellem de 12 studeren-
des oplevelser af madet med universitetsmiljget pa Peedagogisk Antropologi. Vi for-
ventede sdledes en hgjere selvsikkerhed omkring akademiske tekstkonventioner
blandt de fire universitetsuddannede bachelorer og de fire forholdsvis nyuddannede
professionsbachelorer end blandt de fire paedagoger, som havde varet uddannet i
mere end ti ar, men vores lasninger viste os en gennemgaende grad af usikkerhed
blandt samtlige de 12 deltagere, navnlig omkring skriftlige tekstkonventioner pa
kandidatuddannelsen, som var vores primaere interessefelt.

Pa baggrund af disse faellestraek har vi af pladshensyn og for at skabe starre analy-
tisk overblik valgt at fremstille de 12 studerendes erfaringer og perspektiver som
refleksioner af en mere generel erfaring blandt studerende pa kandidatuddannelsen
i Pedagogisk Antropologi. Ulempen ved denne tilgang er, at vi - og laeseren - ikke far
mulighed for at ga i dybden med hver enkelt studerendes perspektiv, hvilket utvivl-
somt ogsa kunne fare interessante analyser med sig. Ved at indsatte og identificere
citater fra alle 12 deltagere giver vi imidlertid leeseren et lille indblik, dels i de enkelte
studerendes erfaringsverdener og dels i det datamateriale, der har ligget til grund
for vores analytiske slutninger. Vi har ikke videnskabeligt belaeg for at vurdere, hvor-
vidt disse slutninger kan vaekke genklang i studiemiljger pa andre kandidatuddan-
nelser, men vi bergrer emnet i den afsluttende diskussion.

Hvordan udtrykker man sig her?

| deres svar pad spergsmalet om, hvad der isaer har veeret udfordrende ved medet
med kandidatstudiet, bruger mange af de studerende (9 ud af 12) udtryk som "at
knaekke den akademiske kode” eller "at leere det akademiske sprog”:

“Det er isaer det dér akademiske sprog. Hvis jeg kan sige en satning, hvor jeg kan
bruge et eller andet ord eller begreb, som jeg normalt ikke vil bruge, sa kan jeg ten-
ke: “Jeps, der var den. Jeg fik et ord ind i seetningen”. Men det synes jeg, har varet
rigtig sveert. Ogsa fordi det bliver brugt i undervisningen, og det skal det selvfalgelig,
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men hvad fanden var det nu, det dér beted, og sa lige skrive det ned, sa jeg kan sla
det op, nar jeg kommer hjem". Karin (44), uddannet pcedagog

“Det er jo den dér akademiske made at skrive pa. | starten oplevede jeg den som
fremmedgerende. Det kan vaere sveaert at ga ind til en vejleder og bede om det, man
praecist gerne vil have noget af, hvis man bliver usikker pa, om det er for dumt at
stille det spargsmal. Iseer i forste semester kan det vaere sveert, indtil man har snak-
ket med sine medstuderende og market, at mange af dem har det pa samme made.
De er bare bedre til at ga stille med det". Cecilie (25), samfundsvidenskabelig bachelor

“Jeg synes, jeg har knaekket koden til det akademiske sprog, som vi skriver. Hvor man
nogle gange kan sidde og taenke, at det er egentlig ikke sa vigtigt, om du har ret eller
ikke ret, bare det akademisk lyder overbevisende. Og sa sadan et ord som abonnere,
at nogen abonnerer pa en eller anden ting. Det er jeg begyndt at bruge i de her kan-
didattekster, det har jeg ikke brugt meget for pa bachelorniveau”. Katrine (25), huma-
nistisk bachelor

Karakteristisk for disse beskrivelser er oplevelsen af en seerlig sprogbrug blandt un-
dervisere, vejledere og i tekster pa universitetet - en sprogbrug, som de studerende
nok kan identificere og (delvist) afkode, men som de ikke umiddelbart oplever at
beherske eller have adgang til selv. Denne srlige sprogbrug fremstilles generelt
som en etableret og institutionelt afgraenset "kode”, som den enkelte studerende
skal "knzaekke” for ikke at fremstd dum eller uvidende f. eks. i skriftlige opgaver, ved
vejledningen eller under plenumdiskussioner. De studerende giver saledes udtryk
for en forstdelse af akademisk sprogbrug som en pa forhand givet faerdighed, som
de universitetsansatte - i modsaetning til de studerende - til fulde besidder og har
patent pa at definere og afgraense. Hermed bidrager de studerende selv til at bibe-
holde et asymmetrisk, distanceret forhold mellem universitetet og sig selv.

Hvem bar man veere her?

Blandt de interviewede studerende bemaerker vi en grundleeggende usikkerhed over
for undervisere og vejlederes forventninger til deres praestation, navnlig i skriftlige
opgaver - dels over for forventningernes konkrete natur, og dels over for deres egne
evner til at efterleve dem. Flere beskriver, hvordan de i arbejdet med analyse@velser
og skriftlige opgaver forventes at forholde sig selvsteendigt til teorier og begreber,
mens de samtidig ma@der kritik for at tilkendegive deres personlige, normative hold-
ninger. Hermed adskiller universitetets kriterier for dét "at mene noget” sig fra dem,
de typisk har medt tidligere i deres uddannelsesforlgb:

"Pa paedagoguddannelsen matte vi gerne mene mere. Det var ogsa mere problem-
orienteret, og du skulle have en lgsning ... Det her med lige pludselig at veere tilbage
igen og ikke rigtig matte mene noget om noget, det skal man lige gve sig i igen”. Chri-
stina (39), uddannet paedagog og sygeplejerske
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“Hvis der var noget, der var et chok, sa var det det dér selvstaendige og skriftlighed”.
Maria (45), uddannet pcedagog

“Jeg startede ikke ud med en assumption om, at jeg skulle skrive "jeg synes” og "jeg
mener”. Men hvordan far man alligevel skrevet noget af dét, man mener, frem? Altsa
bare gennem brillerne pa nogle andre. Det er dét, der er hele opgaven i det her. Og
det dér skal man finde ud af, hvordan man ger. Der er hgjere krav her til min argu-
mentation. Man kan ikke charme sig igennem. Argumentationen skal kunne holde til
noget mere". Peter (38), professionsbachelor og samfundsvidenskabelig bachelor

“I forhold til min [bachelor-]Jbaggrund fra universitetet synes jeg, det er en forskel [pa
pad. antropologi], at man skal treede mere frem, at man skal give sig selv mere til
kende. Det har jeg slet ikke vaeret vant til pa bachelor, der var det ikke i orden at ha-
ve en selvstaendig mening eller tanke om noget. Iseer nar man skriver, er det mere
OK at komme frem og taenke selvstaendigt i forhold til at udvikle fx teoretiske begre-
ber. Det synes jeg har veret meget nyt, at man skal, man giver sig selv lov til det, til
selv at begynde at teenke og ogsa at skrive: “Jeg synes, at man kan™. Ulrik (44), huma-
nistisk bachelor, samt bl. a. to diplomuddannelser

Udsagn som disse vidner om en igangvaerende udvikling hos de studerende af deres
writer identity - altsa den "stemme”, de hver isaer taler med i deres skriftlige opgaver
og ovelser (lvani¢, 1998). Ifglge Ivani¢ aktiverer skriveprocessen tre gensidigt for-
bundne identitetsaspekter hos forfatteren, nemlig 1) det "autobiografiske selv”, altsa
de private og professionelle livserfaringer, forfatteren tager med sig ind i skrivear-
bejdet, 2) det "diskursive selv”, altsa det selvbillede, forfatteren bevidst eller ubevidst
tegner af sig selv i den konkrete tekst, og 3) "det autoritative selv” (the self as author),
altsd den autoritet og selvstaendighed, hvormed forfatteren formar at formidle sit
budskab gennem teksten (lvanic¢ 1998: 24ff).

Den usikkerhed, de studerende ovenfor udtrykker omkring dét at "mene noget” i
universitetsopgaver, kan maske forklares med oplevelsen af et modsaetningsforhold
mellem deres autobiografiske selv - altsa de livs-, erhvervs- og uddannelsesmaessige
erfaringer, de hver iseer har med sig i baggagen, nar de pabegynder studiet - og det
autoritative selv, de forventes at etablere over for de temaer, teorier og begreber, de
behandler i deres opgaver. Som relativt nye medlemmer af det akademiske praksis-
feellesskab finder mange studerende det bade sveert og utrovaerdigt at tale med den
samme autoritet og alvidenhed, som de mgder blandt undervisere og i fagtekster pa
studiet. Samtidig oplever de studerende, at deres evne til at etablere et sddan autori-
tativt selv, savel i skriftlige opgaver som i mundtlige oplaeg, er helt central for de uni-
versitetsansattes bedgmmelse af deres faglige praestation, hvilket for mange stude-
rende medferer en form for identitetskrise, navnlig i det ferste halve til hele ar pa
studiet, fordi det selvbillede eller den "stemme”, de forventes at praesentere, ikke
harmonerer med det, de hidtil har identificeret sig med. | vores interviews giver stort
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set alle de studerende sdledes udtryk for en lettere eller mere dybdegaende tvivl om
deres egne evner og forudsaetninger for at bega sig i den akademiske verden:

"Man kommer jo til at fgle, at man er gh ... sddan lidt smadum, var jeg lige ved at
sige. Jeg teenker nogle gange det dér med, jamen: "Hvorfor er det for det forste, at
jeg ikke kan lidt af det her i forvejen?”. "Hvordan har jeg overhovedet ...?". Det har jeg
tit undret mig over...”. Lisa (27), uddannet pcedagog

"Det er jo de kloge damer, der star pa podiet og underviser. Der er da en respekt og
en distance pa en eller anden made, hvor man teaenker: "Hold da op™. Susanne (34),
uddannet peedagog

"Jeg er den forste i min familie, der er student, ik'’? Og den fgrste, der tog en mellem-
lang videregaende uddannelse, og jeg er fandeme ogsa den ferste, der tager en uni-
versitetsuddannelse, og jeg har hele tiden taenkt, at: "Jeg er for dum til at ga pa uni-
versitetet, det kan jeg ikke udholde, jeg skal have noget praktisk og et eller andet”.
Og der sidder mange [pa holdet], der er lidt, der er ret usikre”. Mette (35), uddannet
ergoterapeut, samt. bl. a. en diplomuddannelse

"Jeg synes tit jeg famler, nar jeg skal preve at forklare noget. Og jeg kommer jo ogsa
nemt til at sammenligne mig med dem, som maske er lidt yngre og lige kommer fra
en eller anden bachelor, og som ligesom har sproget pa rygraden, eller hvad man nu
skal sige. Sa jeg har maske holdt mig lidt tilbage nogle gange i forhold til at sige no-
get, fordi jeg tit har teenkt: "Jeg kan slet ikke formulere det, jeg egentlig gerne vil si-
ge”... ghm ... "og det lyder nok ogsa dumt™. Dorte (40), uddannet pcedagog

Overordnet tegner flere studerende altsa et lidt dystert billede af studielivet som
praeget af oplevelser af usikkerhed og mindrevaerd, ikke bare i ma@det med tekster,
undervisere og deres sveert aflaeselige sprog og forventninger, men ogsa over for
deres medstuderende. Vores indtryk af det sidste aspekt bestyrkes af, at kun én af
de 12 deltagere hidtil har valgt at samarbejde med en eller flere medstuderende
omkring det konkrete skrivearbejde forbundet med gvelser og opgaver, selv om de
alle er eller har vaeret tilknyttet en studiegruppe undervejs pa studiet. Derimod cen-
trerer studiegruppesamarbejdet sig for de fleste om laesning og diskussion af fagtek-
ster og underviseroplaeg, igen med vaegt pa ensket om at "knaekke” en fast afgraenset
kode:

"Nu her op til eksamen har vi siddet nogle, der har vaeret pa det dér "professionelt”-
hallgj [temakursus om "Professionelle identiteter”, red.] og hjulpet hinanden: "Hvad
var det nu lige hovedpunkterne var hos ham dér Max Weber, hvad var det nu det dér
xx handlede om, hvad har du skrevet i dine noter, og hvad har jeg skrevet i mine, og
sd sagde hun ogsad noget om det her, gad vide hvad hun mente med dét? Var det
ikke sadan her, eller kan man egentlig bruge xx pa den her made?” Altsa vi har disku-
teret tekster”. Naja (26), uddannet pcedagog
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Studiegrupper fremhaeves af naesten alle de studerende som en givtig arena for
tekstleesning og social stgtte i hverdagen, men i langt de fleste tilfaelde ikke som et
relevant rum til dreftelse af akademisk tekstproduktion.

Alt i alt laeser vi de interviewede studerendes erfaringer og perspektiver som et vee-
sentligt bidrag til en forstaelse af akademisk tekstproduktion som lokal social praksis
pa en videregdende uddannelsesinstitution: DPU, der pa sine kandidatuddannelser
er karakteriseret ved at have en hgj procentdel af studerende med en professions-
bachelorbaggrund og ved at sa godt som alle universitetsbachelorer kommer fra
andre universiteter. Uanset deres uddannelsesbaggrund udtrykker de studerende i
vores undersggelse alle oplevelsen af at veere placeret i en uddannelseskultur med
et miljg omkring akademisk tekstproduktion, der er praeget af en tilsyneladende no-
get eliteer, lukket og entydig praksis. At veere en del af dette miljg forbinder mange
studerende med en fglelse af usikkerhed, ikke kun over for undervisere og vejledere,
men ogsa over for deres medstuderende. | studiegruppen henter mange social og
faglig sparring omkring pensum og studiehverdagen mere generelt, men kun fa vael-
ger at indlemme andre i produktionen af deres egne tekster, selv om denne del af
studiet generelt opleves som den mest udfordrende.

Konklusion og diskussion

Samlet set viser vores undersggelse, at der blandt de interviewede studerende eksi-
sterer en forstaelse af den akademiske genre som ret entydig og identificérbar. De
studerende er af den opfattelse, at der findes en saerlig og "rigtig” made at udtrykke
den individuelle stemme i en akademisk tekst pa, og at der blandt undervisere og
vejledere er en ret udbredt konsensus om, hvordan en akademisk tekst skal se ud.
Denne forstdelse af akademisk tekstproduktion, som Lea & Street (1998) benavner
en "study-skills approach”, indebarer en forestilling om akademisk tekstproduktion
som et saet fastlagte tekniske faerdigheder, der ber lzeres med henblik pa at skabe et
produkt af en ganske seerlig karakter.

Samtidig oplever mange studerende en ikke ubetydelig forskel i forhold til akade-
misk tekstproduktion pa kandidatuddannelsen og pa tidligere adgangsgivende aka-
demiske uddannelser - bacheloruddannelser eller professionsbacheloruddannelser.
Denne situation kan fra et kandidatuddannelsesperspektiv leeses og forstds som en
situation, hvor de studerende er blevet fejlsocialiseret til akademisk tekstproduktion
og har lert noget "forkert”, inden de starter pa kandidatuddannelsen. Anlaegges et
perspektiv af denne karakter, kan det forekomme relevant at opfordre de studeren-
de til at glemme, hvad de tidligere har leert. Men en sadan velkomst til studiet pa en
kandidatuddannelse er for os at se uhensigtsmaessig, fordi den underkender de stu-
derendes "writer identity” (Ivani¢, 1998) pa en made, der kan skabe betydelig usik-
kerhed, samtidig med at ansvaret for den gnskede "resocialisering” af de studerende
placeres meget tungt pa undervisernes skuldre.
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For os at se er det centrale problem i forhold til de studerendes perspektiver pa
akademisk tekstproduktion ikke, at der opstar usikkerhed eller kriser, men at forsta-
elsen af akademisk tekstproduktion inden for rammerne af en snaever og pa forhand
fastlagt "study-skills approach” skaber et meget instrumentelt orienteret perspektiv
pa akademisk tekstproduktion, der ikke dbner for en bredere dialog om vidensska-
belse i universitetsverdenen.

Pa baggrund heraf vil vi plaedere for en faelles undersggelse blandt undervisere og
studerende af den sociale praksis omkring akademisk tekstproduktion. Dette vil i
bedste fald kunne dbne for en bred sproglig etnografisk nysgerrighed og tilbyde sa-
vel studerende som undervisere et mere dialogorienteret udgangspunkt for samar-
bejdet omkring skabelse af akademiske tekster.

En sadan dreftelse af akademiske tekstskabelse kan, som Lillis (2003) papeger, hente
inspiration i den russiske sprogforsker Mikhail Bakhtins begreb om det dialogiske, der
omfatter to forskellige niveauer. Der er for det fgrste tale om et deskriptivt, intertek-
stuelt niveau, hvor tekster og ytringer ses som grundleggende dialogiske, som ret-
tede og som altid indlejret i en keede af kommunikation. Et intertekstuelt perspektiv
kan give de studerende indsigt i, at akademisk tekstproduktion ofte er et langt min-
dre individuelt feenomen, end det maske umiddelbart tager sig ud. Skabelse af aka-
demisk viden sker altid i en dialog med andre tekster og andre stemmer, som - ma-
ske, maske ikke - er fysisk til stede og med i skriveprocessen.

For det andet ses dialog hos Bakhtin som noget, der skal keempes for i et spaendings-
felt mellem to poler. Den ene pol kalder han centripetal monologisme, karakteriseret
ved en autoritativ diskurs, der grundleeggende kun giver plads til én sandhed og én
stemme. Den anden kalder han centrifugal dialogisme, der i modsaetning til den cen-
tripetale rummer mange sandheder, mange stemmer og hybriditet. Hvis en autorita-
tiv diskurs og praksis omkring akademisk tekstproduktion dominerer undervisnin-
gen, vil der for os at se vaere en tendens til, at de studerende gores til objekter i en
akademisk indkulturering, hvor den akademiske vidensproduktion i meget vaesentlig
grad indskrives i et statisk og reproduktivt tekstlandskab. Er diskursen derimod i hg-
jere grad dialogisk orienteret, kan det dbne for en praksis omkring tekstproduktion,
hvori den studerende far mulighed for selv at diskutere sin tekst og vurdere velfun-
gerende og mindre velfungerende aspekter i forhold til den studerendes egne pa-
rametre og intentioner med teksten. En sadan tilgang vil kunne bidrage og give mere
plads til nye mader at skabe betydning og viden pa i den akademiske verden.

Pa baggrund af samtaler med kolleger pa tvaers af uddannelser og fakulteter er det
vores indtryk, at den oplevelse af universitetsmiljget, som vi her har analyseret frem,
ikke begraenser sig til kandidatuddannelsen i Peedagogisk Antropologi, men tvaerti-
mod afspejler den sociale og institutionelle virkelighed, som mange studerende mg-
der og forbinder med universitetet i dag (se fx Hgjberg & Martinussen, 2015). Denne

48



N. Clemensen & L. Holm

D U LﬁJ » Dansk Universitetspaedagogisk Tidsskrift nr. 23, 2017

virkelighed er formet af en lang raekke sociokulturelle, historiske og politisk-
gkonomiske faktorer, herunder de senere ars uddannelsespolitiske reformer bade i
Danmark og i en bredere global kontekst, der som beskrevet i indledningen har
medfert store forandringer af bdde sammensatningen og omfanget af universitets-
studerende, savel som af de gkonomiske og strukturelle rammer, der generelt omgi-
ver universitetsuddannelser i dag.

Det asymmetriske magtforhold mellem underviser og studerende og tilstedeveerel-
sen af bestemte forventninger til udformningen af universitetsopgaver forsvinder
ikke, ved at man orienterer sig i dialogisk retning, men i den daglige praksis kan mag-
ten lejlighedsvis og i sterre eller mindre grad seettes i parentes. Vores argument er
grundlaeggende, at det vil fremme bade de studerendes lereprocesser og den fort-
satte udvikling af universitetsverdenen at dbne et Bakhtinsk inspireret dialogisk rum
for arbejdet med akademisk tekstproduktion. Det kunne give plads til nye stemmer,
nye praksisser omkring vidensproduktion og abne for nye, studentergenererede
erfaringer med og perspektiv pa akademisk tekstproduktion og maske ogsa for nye
mader at teenke gyldige repraesentationer af viden pa.
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