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Reviewet artikel

Siden anden verdenskrig er antallet af studerende pd videregiende uddannelser oget
dramatisk. Som noget nyt har ogsd professionsbachelorer adgang til visse af universi-
teternes kandidatuddannelser. Dette gaelder sdledes for kandidatuddannelsen i Laering
0g Forandringsprocesser pd Aalborg Universitet, hvor denne artikels empiri er gene-
reret fra. Artiklen fremlaegger resultaterne af en undersogelse af, hvordan studerende
med forskellige uddannelsesbaggrunde mdi keempe om at definere sig selv 0g medstu-
derende som akademikere. Artiklens hovedbegreber er taget fra Pierre Bourdieus prak-
tikteori (Bourdieu, 1996, 1997). Det empiriske materiale bestir af interviews med otte
studerende fra samme drgang pd kandidatuddannelsen i Leering og Forandringspro-
cesser. Materialet er bearbejdet ud fra et Bourdieuinspireret, relationelt blik og er

kondenseret ned til fremtraedende traek ved forskelligartede strategier.

Artiklen viser eksempler pd fire studiestrategier, der relaterer sig til, hvordan man
som studerende forholder sig til det at arbejde “akademisk”: En oprorsstrategi der gir
mod forestillingen om den dominerende universitetskultur; en strategi der i udgangs-
punktet onsker at inkludere og anerkende andre strategier, men med en oplevelse af at
motivationen gradvist forsvinder; en strategi hvor den studerende aktivt afviser 0g
undgdr samarbejde med studerende med bestemte uddannelsesbaggrunde, og endelig
en kulturelt opadgdende strategi der gradvis er lykkedes med at afleese den ”akademi-
ske kode”.
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Introduktion og baggrund

I Danmark er uddannelse gratis, og lige adgang til uddannelsessystemet er og har
vaeret en grundpille i den socialdemokratiske velfeerdsstatsmodel (Esping-Andersen,
1990). Denne uddannelsespolitik har veeret baseret pa et enske om demokratisering
og udjeevning af klasseforskelle ved ikke at gore skonomiske ressourcer til en betin-
gelse for at fa adgang til uddannelse (Thomsen et al., 2013). I dag spiller uddannelse
en seerlig rolle, idet produktion af viden betragtes som en vare, der indgar i konkur-
rencen om goderne pa det globale marked (se fx Pedersen, 2010). Som konsekvens
heraf er antallet af studerende ved de videregaende uddannelser steget siden 2. ver-
denskrig. Over de sidste 60 ar er antallet af studerende tidoblet, og antallet af studie-
pladser for 20-arige er fordoblet siden 1979 (Thomsen et al., 2013). Presset pa de vide-
regdende uddannelser ses ogsa leengere nede i uddannelsessystemet. I 1960 fik kun
7% af en ungdomséargang en gymnasial uddannelse, i 2011 var tallet 65% (Hune,
2013). Som felge heraf udger en stor del af studenterpopulationen studerende, som
kommer fra ikkeuddannelsesvante hjem. Denne gruppe af studerende har bl.a. Aal-
borg Universitet (AAU) gjort en dyd ud af at malrette sine aktiviteter mod (Serensen,
2014). Samtidig med det ogede indtag er det lobende blevet diskuteret, hvorvidt de
mange flere dimittender er overuddannede, og om kvaliteten er faldende, og iseer
har arbejdslosheden blandt humanister vaeret problematiseret.! Alligevel geelder den
siddende regerings opstillede mal for uddannelse fortsat: 60% af en ungdomsargang
forventes at gennemfore en videregaende uddannelse med udgangen af 2020; heraf
forventes 25% at gennemfore en lang videregdende uddannelse (Regeringen, 2011).
Bologna-deklarationen?, som tilstreeber ensartethed og gennemsigtighed og ikke
mindst mobilitet pd mellemstatsligt, europeeisk niveau, har gjort det nemmere for
studerende med forskellige bacheloruddannelser ogsa i nationalt regi at ga videre i
uddannelsessystemet. I dag gar et stort antal professionsbachelorer videre i uddan-
nelsessystemet pa kandidatniveau, selvom der ogsa udbydes forskellige former for
suppleringsforleb for denne gruppe bachelorer som indgang til fx visse paedagogik-
faglige kandidatuddannelser.® Vi har derfor ensket at undersege neermere, hvordan

1 Se fx dimensioneringsforslaget fra Uddannelses- og Forskningsministeriet.
http://ufm.dk/uddannelse-og-institutioner/politiske-indsatsomrader/dimensionering [tilgaet
den 8.12.2014]

2 Bologna-processen er betegnelsen for et mellemstatsligt europaeisk samarbejde om at skabe
et feelles rum for videregadende uddannelser i Europa. Baggrunden for processen er Bologna-
deklarationen, der blev vedtaget i juni 1999 af undervisningsministre fra i alt 29 europaeiske
lande. http://www.ehea.info/Uploads/Declarations/BOLOGNA DECLARATIONI.pdf [tilga-
et den 8.12.2013].

3 Adgangskravene til paedagogikfaglige uddannelser pa fx AAU, SDU, RUC og AU Kkan fin-
des pa felgende links: http://www.studieguide.aau.dk/uddannelser/kandidat/33491/soeg-
optagelse-se-adgangskrav/; http://akkrediteringsraadet.dk/wp-
content/uploads/afgoerelser/Afg relsesbrev-og-rapport-SDU-KA-i-paedagogik.pdf;
http://www.ruc.dk/uddannelse/kandidat/optagelse-kandidat/adgangskrav-til-kandidatfagy/;
http://edu.au.dk/uddannelse/kandidatuddannelser/omkandidatuddannelserpaad pu/
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studerende med forskellige uddannelsesbaggrunde gor sig gaeldende som studeren-
de pa et universitet. Det er i denne kontekst, vi taler om studenterkampe, som vi og-

sa ser som studiestrategier.

Vores erinde er ikke at give stemme til hverken for eller imod masseuddannelse,
men i stedet at bidrage med viden om konsekvenserne af den forte uddannelsespoli-

tik og dens indvirkning pa de studerende.

Denne artikels perspektiv pa uddannelsessystemet leegger sig primeert op ad forsk-
ning, der underseger uddannelsesinstitutioner, deres selektionsmekanismer og im-
plicitte forskelsseettende faktorer. Inspirationen kan feres tilbage til Bourdieu og Pas-
serons Reproduktionen, og i dansk sammenheeng ovenfornevnte Thomsen (2008),
Thomsen et al. (2013) og desuden fx Ulriksen (2004), Bauer et al. (1993), Bernstein
(2001). I disse arbejder vises bl.a., hvordan sociale forskelle produceres og reproduce-
res i uddannelsessystemet. Artiklens fokus er hovedsageligt pa mikro- og mesoni-
veau, dvs. pa de studerendes mader at veere pa i universitetsverdenen. Vores bidrag
til dette forskningsfelt om ulighed i uddannelse er, at vi tager feenomenet omkring
rekruttering af bade professionsbachelorer og universitetsbachelorer til kandidatud-
dannelser i Danmark op og ser pd, hvilke implikationer det har for de forskellige

studerende og for uddannelseskulturen.

Det analytiske arbejde bliver at konstruere den symbolske verditilskrivning af ma-
der at veere studerende pa i uddannelseskulturen og identificere de symbolske graen-
sedragninger mellem, hvad der er legitim og illegitim kulturel praksis. Maden at
identificere gennemslagskraften af disse symbolske graenser mellem legitim og illegi-
tim kulturel praksis — eller eksistensen af en legitim kultur — er at seette fokus pa de
kampe, der foregdr mellem medlemmer af en kulturel gruppe. Kort sagt, en kamp
om definitionsretten over, hvad der er virkeligheden. Viden om disse kampe far vi
gennem vores interview. Analysearbejdet i artiklen bygger pa Lamont & Molnars
(2002) forstaelse af symbolske graensedragninger, der beskriver symbolske graenser
saledes:

“Symbolic boundaries are conceptual distinctions made by social actors to cate-
gorize objects, people, practices, and even time and space. They are tools by
which individuals and groups struggle over and come to agree upon definitions
of reality. Examining them allows us to capture the dynamic dimensions of so-
cial relations, as groups compete in the production, diffusion, and institution-
alization of alternative systems and principles of classifications.” (Lamont &
Molnar, 2002:168).

[30.5.2014]
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Overordnet har vi betragtet vores undersogelsesgenstand, kandidatstuderende, med
et relationelt blik inspireret af Bourdieus praktikteori (Bourdieu, 1998a). Bourdieus
teoretiske arbejder bygger pa en konstruktion af, hvordan vi kan bedrive social vi-
denskab og sige noget om den virkelighed, vi studerer, uden at vaelge mellem et fo-
kus pa enten individ eller samfund, subjektet eller objektet, fordi virkeligheden lig-
ger i relationerne. Det, der eksisterer i den sociale verden, er relationer — ikke kun
interaktioner og kommunikative forhandlinger mellem agenter, men derimod objek-
tive, rekonstruerbare forskelsrelationer, der er blevet virkelige ud fra den spaending,
der ligger i, at noget tilskrives, anerkendes og miskendes som havende mere veerdi
end andet. Det vil sige, at en kandidatstuderendes holdninger og normer til det at
studere og gore sig geeldende pa et universitetsstudium ma ses i relation til andres

ditto, der kunne veere mulige, men som ikke kom til syne.

I de studerendes kroppe er der fra tidligste barndom til ungdoms- og/eller voksenli-
vet inkorporeret erfaringer og veerditilskrivninger, som giver potentielle muligheder
for handlen, og som aktiveres, ndr den studerende meder uddannelseskulturen. Ved
at leegge vaegt pa potentielle muligheder er der siledes ikke tale om deterministiske
og kausale arsagssammenheenge, der bringes til udtryk i de studerendes udsagn og
handlinger. Bourdieu kalder det “den duale proces af internalisering af eksternalitet og

eksternalisering af internalitet” (Bourdieu, 1998b:72).

P& denne made internaliseres og socialiseres de objektive strukturer i subjektet, hvor-
igennem strukturerne produceres og reproduceres. Dette forhold beskrives af Bour-
dieu i habitusbegrebet (Bourdieu, 2007:94). I artiklen arbejdes der imidlertid med et
amputeret habitusbegreb, som ikke involverer et dispositionsbegreb, da der ikke i
analysen eller i det empiriske materiale har veaeret en interesse i at soge forklaringer i
den sociale bagage, som de studerende har med sig fra deres opveekst i familien. Det-
te er en atypisk made at gribe en Bourdieuinspireret analyse an pa. Forstaelsen af
studerende som havende dispositionelle baggrundsvariable med sig i deres habitus

er dog stadig en teoretisk forstaelse men et forhold, der ikke forfelges analytisk.

Det er gennem kroppen, mennesket erfarer. Kroppen er subjektets umiddelbare ob-
jekt, og ud fra en ontologisk vinkel bliver det farbevidste af stor betydning for at for-
sta subjektet og dets handlinger. I dette perspektiv er subjektet ikke fuldt ud bevidst
om sine handlinger, men er underlagt sin egen kropslige involvering i verden, en
involvering, som er mindre erkendt, da den netop erkendes gennem en krop (Cal-
lewaert, 1997:34ff.). Dette blik pa subjektet som ikkeintentionelt ligger til grund for
strategibegrebet i denne artikel: strategierne skal forstas som ikkeintentionelle og for-
bevidste.

4 Se evt. Gammelby (2013:49) for uddybning af ‘et amputeret habitusbegreb’.
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Empiriske data, metode, analytiske snit og konstruktioner

Undersogelsen bag denne artikel er baseret pa et empirisk datamateriale indsamlet
gennem interview med 8. semester-studerende pa kandidatuddannelsen i Leering og
Forandringsprocesser, AAU, Kebenhavn. Vores egen relation til underseogelsesgen-
standen (de studerende) er, at vi er undervisere pa uddannelsen. Pa denne made har
vi selv hverdagserfaringer med, at de studerende gor sig geeldende pa forskellig vis
pa studiet. Vi har sikret os, at de interviewede studerende ikke efterfolgende far os
som vejledere. Der er som naevnt ikke anvendt finmaskede baggrundsvariable til at
konstruere habitus®, men der er overvejende fokuseret pa uddannelsesbaggrund og
de dynamikker, disse forskelligheder har produceret. Vi har med baggrund i dette
blik veeret inspireret af dels Thomsen (2008), dels Thomsen et al. (2013), som, udover
at arbejde med sociogkonomiske og -kulturelle variable pa makroniveau, ogsa far
produceret viden om mikrosociologiske beveeggrunde og universitetsstuderendes
preeferencer, valg/fravalg og mader at indga i studiemiljoer pa. Dog finder vi ikke,
som disse undersggelser, vores forklaringer i de makrosociologiske strukturer og de
studerendes sociogkonomiske baggrunde. Forklaringerne finder vi pa mesoniveau,
hvorved vi adskiller os fra Thomsen, idet vores fokusering er pa de studerendes meo-
de med uddannelseskulturen i universitetssammenheeng og deres indbyrdes kampe
om og i uddannelseskulturen og deres strategier. Argumentationen for at gore dette
hentes primeert fra Lamont & Lareau (1988), der pointerer, at man kan identificere
subtile skift i Bourdieus analyser mellem de forskellige mader at betragte kulturel
kapital pa, og at der er forskellige former for kulturel kapital i spil, der speender fra
holdninger til preeferencer, adfeerd og goder. Lamont (2010) naevner fx ’tidligere
akademisk kultur’ som veerende marker for en uformel akademisk standard, men
som ikke i sig selv kan udgere en indikator for klasseposition, fordi den ikke er klas-
sekarakteristisk. Ligesa kan uddannelsesniveau ikke vere indikator for den domine-
rende klassekultur, da det er en kontinuerlig variabel, som geelder alle medlemmer af

alle klasser i samfundet.

Pa denne made gor Lamont & Lareau (1988) op med teenkningen fra Bourdieu om, at
det er de dominerende klassers kultur, der i alle tilfeelde kan tilskrives som den legi-
time kultur i forskellige kulturelle og institutionelle kontekster. Dette dbner op for en
ny teenkning omkring Bourdieus teori og maden at kunne operationalisere hans be-
greber pa og arbejde med dem analytisk. Analytisk giver det mulighed for, at men-
neskelig handlen i mindre omfang skal forstas og forklares ud fra sterre sociale ma-

krovariable.

5 Habitus (eller det amputerede habitusbegreb) konstrueres ikke analytisk, men skal i hgjere
grad leses som en teoretisk baggrundsforstaelse. Derimod konstrueres studerendes studie-
strategier.
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Vi har interviewet otte forskellige studerende pa uddannelsen. Herudfra viser vi
eksempler pa fire studerendes studiestrategier. Strategierne er empirisk genererede
men samtidig teoretisk informerede, hvor vi i seerlig grad har trukket pa det relatio-
nelle perspektiv. Ifelge Bourdieu er alle symbolske systemer opbygget efter bade en
dikotomitenkning (mand/kvinde; ude/inde; lys/morke; hard/bled, etc.) og efter, om
visse agenter er indbefattede eller udelukkede. Derved har de symbolske systemer
en (politisk) funktion som inkluderende og ekskluderende, associerende og dissocie-
rende, integrerende og distingverende (Callewaert, 1998). De symbolske systemer er
derfor ikke kun en made at ordne verden pa, men de har samtidig den funktion at
klassificere virkeligheden — en kulturelt vilkarlig, men systematisk made at kategori-

sere pa.

De fire eksempler pa studiestrategier er udvalgt pa baggrund af, at de positionerer
sig og positioneres i uddannelseskulturen set som et felt med indbyrdes store afstan-
de. Det vil sige, at de er udvalgt ud fra, at de i et relationelt perspektiv fremstar som
ekstremer i det symbolske system. De ovrige fire studiestrategier indeholder flere
feelles treek pa tveers af de fire ekstreme studiestrategier. Ved at udveelge de fire eks-
treme studiestrategier har vi kunnet konstruere et tydeligere monster, dvs. tydeligere
forskelsrelationer mellem de forskellige studerendes studiestrategier. Argumentet
for at fremheeve de fire ekstreme strategier fremfor de i alt otte strategier er, at de

ovrige fire strategier fremstar for konturlest og dermed for indistinkt.

I interviewene har vi faet viden om, hvordan de studerende forholder sig til uddan-
nelsen, undervisningen, det faglige indhold, sig selv og hinanden. Tematikkerne i
interviewene har primeert kredset om uddannelsen og overgangen mellem bachelor-
og kandidatuddannelse, undervisningsformer, projektskrivning, det faglige indhold,
barrierer eller problemer ved at veere studerende, det sociale liv pa uddannelsen, om

deres fritidsinteresser og studie/erhvervsarbejde.
Fund

Oprorsstrategien

Sara er uddannet leerer. Hun har arbejdet som leerer i tre ar og har “faet lyst til at
leese videre”. Hun bor i kollektiv og synger i sin fritid i et “improvisationskor”. Sara
leegger meget veegt pa det sociale element i projektarbejdet og har prevet at arbejde i
to forskellige projektgrupper. Hun foretraekker at arbejde i den gruppe, hvor de alle

er lidt usikre pa, hvordan tingene skal gores:

" Det var ligesom sjovere at vaere i den anden gruppe, hvor man ligesom ku’ ...
opdage sammen ... I den her gruppe jeg har veeret i nu, der skal det veere rent
akademisk, man md slet ikke sige noget, hvis ikke man har empiri ... og faktiske
beviser, jeg synes, det har vaeret lidt sjovere at vaere sidan lidt mere... nu pro-

vervi...”
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Om det akademiske arbejde siger hun, at

“alt skal veere 100 % underbygget, og man skal virkelig have belaeg for alt,
hvad man siger” ... "det skal veere sd "paent”: Jeg ville onske, jeg havde veret i
et projekt, hvor vi ikke var helt si paene. Vi har veeret meget peene!” (Hun ka-

rikerer stemmeforingen med en "paen” stemme).

I starten oplevede Sara, at “det var en gave at fi lov til at studere... det var fantastisk at fi
lov til at starte”, men hun blev hurtigt overmandet af leesebyrden og af det at skulle
sidde stille sa leenge. ”Hun gad godt have haft en bedre ballast, inden hun gik ind pd studi-
et.” Seerligt oplever hun videnskabsteori som en udfordring og foreslar “et eller andet
sommerkursus i ... videnskabsteori eller ...”

"Der er i hvert fald ... rigtig mange af professionsbachelorerne, der har syntes,
det har veeret rimeligt hardcore at starte pd den der ... ja, 7. semester der, 0g ja,
de krav, der blev stillet der, ikke rigtigt harmonerede med det, man kan ... har
aldrig leest en primaer tekst (griner lidt ...), har aldrig analyseret pd den mide,
0g ... har aldrig indsamlet empiri, der er virkelig mange ting, der skal gores for
forste gang.”

Undervisningsformen var ogsa en udfordring;:

" Det var virkelig en voldsom start, efter man havde ... jeg havde jo ikke siddet
til foreleesninger ... det har jeg neermest aldrig gjort pd leererseminariet —
kommet ud efter jeg har arbejdet i 3 dr 0g si komme ud og sidde pd en stol i 18
timer om ugen i 6 uger, og sd ellers sidde derhjemme og laese. Det var rimelig

voldsomt (griner).”
Sara feler helt klart, at der er noget, hun mangler:

" Altsi det der teoretiske overblik, altsi hvad vil det sige at veere akademiker,
altsd sidan ... det har foltes som om, der var siddan et eller andet sort hul mel-
lem det, ‘nu skal I skrive et projekt pd 7. semester’ (remse-op-stemme), og der
var det ligesom en nodvendighed, at man vidste nogle ting og man ... det foltes
ligesom om, at der var et hul, at man manglede ligesom noget viden og nogle

kompetencer og noget overblik.”

Saras overordnede strategi er karakteriseret ved, at hun ger oprer mod de implicitte
krav om, at hun skal opgive sin praktiske tilgang til stoffet. Hun har felt sig meget
provokeret af, at der er blevet holdt fast i en primaert undersegende tilgang til stoffet,
og er blevet skuffet over, at det lasningsorienterede ikke har veeret det primeere.
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Hun forteeller om modet med en intern censor:

”Der var siddan meget ... 'nej, nu er I akademiske, nu er I er ikke laerere mere
..., nu skal I veere akademiske og sddan noget’. Det, syntes jeg, var lidt hdrdt,
for jeg provede sgu ogsi at holde fast i ... hey, jeg har squ ogsd en faglighed, og
jeg vil 0gsd have lov at bringe den ind, og jeg vil 0gsd have lov til at se det som
en force 0g bruge de kvaliteter, jeg har med ... Ja, 0g sd rammer det bare ned i
alt det der med, om jeg er klog nok til at gid pd universitetet, og er jeg god nok,
er jeg akademiker nok, og som fylder rigtig meget i mit hoved... Det er ogsi
derfor, jeg bliver rigtig pdvirket af det ...”

"Jeg ved godt, vi skal vaere akademiske og alt det der, men der md sgu veere no-
get, ellers sd skal vi jo bare noget andet, si skal vi jo ikke veere her, hvis vi bare
skal rebootes til at vaere akademikere ... hvis ikke det kan bruges til et eller an-
det, det vi kan.”

Sara leegger afstand til dels den herskende akademiske kultur pa uddannelsen, dels
de af hendes medstuderende, der praktiserer akademiske dyder som at veere "peen’,
"kedelig’, "sidde stille’ til foreleesninger og "have beleeg for alt, man udtaler sig om’.
Hun holder fast i sin professionsbaggrund som havende en verdi — ogsa i universi-
tetskulturen — og forseger at fa sin udgave af, hvad der er uddannelseskulturel prak-
sis legitimeret: i storre omfang at fa sin leererfaglige baggrund anerkendt, at veere
social, at have det sjovt med at lave gruppearbejde og at praktisere anden form for
undervisning end foreleesninger. Efter Sara har veeret til eksamen og faet karakteren
12, veelger hun at ophere med uddannelsen. Hun har faet arbejde pa en hegjskole som

underviser.

Inkludering- og anerkendende strategi

Rune har en bacheloruddannelse i Idreet fra AAU. Han ville gerne flytte til Keben-
havn og var ikke helt tilfreds med sit valg af Anvendt Filosofi, som han ville have
brugt til at blive gymnasieleerer. Rune dyrker en sport pa eliteniveau og ville egentlig
gerne arbejde med treenere, der treener talenter. Han overvejede ikke andre universi-
teter i hovedstadsomradet, da han har veeret glad for den problembaserede leerings-

model, der praktiseres pa Aalborg Universitet.

Rune har i udgangspunktet veeret positiv over for, at folk havde forskellige forud-
setninger, men hans oplevelser af forskellighederne har alligevel samlet set givet
ham en folelse af, at den faglige feellesnaevner har veeret seenket i en sadan grad, at

det er gaet ud over motivationen:
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"Det har godt nok frustreret mig, at igen kommer man op og fir forklaret den
samme tekst, som man har leest, og si er pointen igen den samme. Jeg foler ikke
rigtigt, at vi kom ud til noget, der kunne veere spaendende. (...) det draeber mo-
tivationen for at komme derop igen, og for at forberede sig og for at lave sit
gruppearbejde. Det, synes jeg, at jeg har hort en del historier om, og det, synes
jeg ogsd selv, at jeg kan meerke. Det, jeg havde forventet at lere her, det har ik-

ke ndet helt op. Jeg synes simpelthen ikke, at niveauet har veeret hojt nok.”

Ogsa tilgangen til projektarbejdet blandt sine medstuderende oplever Rune som
problematisk:

”Det forste, man gdr i gang med, det er at fi interviewpersoner ind, og sd in-
terviewer man dem, 0g si begynder man at leese om hvordan. Vi var to fra min
bacheloruddannelse, 0g si tre der kommer fra en professionsuddannelse, 0g si
skulle vi prove at hive i en retning, som man mener, er den typiske akademiske
model, si den ved jeg, vi fir point for pd denne her mdde. Det har veeret sveert
at skulle overbevise nogle nye mennesker om, fordi man vil gerne veere dben
over for dem og give plads til deres, si det har vaeret sveert.”

Rune oplever ogsa, at argumentationsformen er forskellig:

”Nidr argumentet for det bliver, at vi har lavet sporgeskema for, si nu vil vi
gerne prove noget nyt. Det frustrerer mig graenselost, at det kan veere et argu-
ment, fordi nu synes jeg, at man er pd et niveau, hvor man md veere i stand til

at formulere sig og diskutere 0g argumentere for sin sag.”

Han oplever, at der argumenteres ud fra erfaringer og ikke faglige argumenter. Fx at
man for har oplevet, at en vejleder sagde, at det var sddan, man skulle gore, fremfor

at man argumenterer ud fra problemets art og den anvendte metode.

De studerende forholder sig, ifelge Rune, forskelligt til det at skulle leese sveere tek-

ster:

”Og der var et keempe ramaskrig om, at teksterne var for svere eller ikke pas-
sede sammen, og jeg synes virkelig, at folk har klaget og brokket sig. Jeg synes,
det var fine nok tekster. Det gik i std ved, at folk var sd frustrerede over det, at
de slet ikke kunne tenke de forskellige tekster sammen ... Man kunne virkelig
meerke, at underviseren stdr og prover at stille nogle spergsmil som for at fi
noget i gang, og der kommer ikke rigtig noget tilbage. Der er ikke rigtig nogen
diskussion, det er bare — det bliver mere til en diskussion om, hvor frustrerende
det er at laese nogle tekster, der er rigtig svaere, om man skulle tage nogle andre
tekster, og om man kunne gore tingene pd nogle andre mdder. Det bliver virke-

lig hurtigt en snakkeklub om alle mulige andre ting.”
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Rune oplever, at den megen brok ogsa kan draebe motivationen. Den slags diskussi-
oner har fyldt meget, oplever han:

" Sd det der med, at der bare bliver diskuteret, diskuteret, diskuteret alle mulige
ting, det gor mig treet, og det gor, at jeg nok ogsd veelger ting fra herude ... det
har vaeret det tungeste for mig, og det draeber min motivation ogsd i at skulle
forberede mig til neeste foreleesning, fordi jeg forestiller mig, at si gdr der igen
en time af til et eller andet, si det eneste, vi ndr at gennemgd, det er det, vi har

leest.”

Rune keemper, ligesom Sara, for at fa sin udgave af, hvad der er legitim uddannel-
seskultur praktiseret og manifesteret pa uddannelsen. Den i Runes gjne legitime ud-
dannelsespraksis handler om at argumentere teoretisk og ikke ud fra erfaring, at leese
sveere tekster, at diskutere fagligt til undervisningen og ikke ga op i at fa diskuteret
formen og teksternes sveerhedsgrad med underviseren. I udgangspunktet vil Rune
gerne hjelpe (opleere), rumme og inkludere sine medstuderende og deres mader at
veere studerende pd men bliver frustreret over dels det lave faglige niveau, dels at
skulle indga i gruppearbejde med andre studerende, der har en anden indstilling til
det faglige og til formen pa uddannelsen. Runes strategi kan endda siges at vaere
selvekskluderende i og med, at han har gdet med overvejelser omkring at stoppe pa
uddannelsen. Den personlige dimension i diskussionerne blandt de studerende bli-

ver ofte dominerende ifelge Rune:

"Jeg synes ... altid noget personligt i de her diskussioner. Sikkert fordi folk
breender sddan for det, det er jo fedt, at de breender sidan for det, men det bli-
ver for personligt rigtig tit. Sd det holder jeg mig fra.”

Ekskluderende og afvisende strategi

Amalie startede pa kandidatuddannelsen i Laering og forandringsprocesser efter at
have leest sin bacheloruddannelse pa Humanistisk Informatik, AAU. Hun valgte ud-
dannelsen pa baggrund af, at hun pa sin bacheloruddannelse i arbejdet med en pro-

jektopgave blev optaget af, hvordan organisationer fungerer.

Amalie er meget glad for at veere studerende pa Aalborg Universitet og har gennem
flere forskellige studiejobs pa universitetet faet et stort netveerk og derigennem op-
bygget et steerkt tilhersforhold til universitetet. Hun taler om problembaseret pro-
jektarbejde som en god arbejdsform og tilfgjer i samme andedrag, at hun bade elsker
og hader gruppearbejde. Hun kan godt lide gruppearbejdet, for sa har hun nogle at
sparre med fagligt. Samtidig kan det kraeve tid og ressourcer at f& gruppeprocesser
til at fungere.
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Amalie betragter sig selv som en ambitigs, flittig og hardtarbejdende studerede. Hun
vil gerne have hoje karakterer og "kerer sig selv 0g sin gruppe hirdt op til en deadline”.
Hun forteeller, at hun har “skrevet et gruppemedlem ud” af et projekt, fordi hun ikke

syntes, at vedkommende var dygtig nok:

”Sd fik vi bare sd travlt, at der ikke var plads til at lave gruppearbejde, men at
vi bare mitte kore derudaf. Og si var jeg i gruppe med en, jeg har skrevet med
for, si vi kender hinanden og kunne pingponge hurtigt, si kigger man bare pd
hinanden og siger tre ord, sd ved man, si skriver man samme sted hen, 0g det
kunne den tredje person jo overhovedet ikke folge med til. Det kunne vi godt
forstd. Stakkels mand siger jeg bare, der bare blev plojet ned af to piger, der ba-
re raesede derudaf, men vi kunne ikke nd — vi havde sd travlt, at vi ikke kunne
se ud over. Vi vidste godt, at det ikke korte helt pd sporet, men vi havde bare en
deadline, vi skulle bare have stoppet. Jeg tror simpelthen, hvis man kunne over-
skue at lade veere med at aflevere, sd skulle vi veere stoppet, inden det kom si
langt. Det blev alt for ubehageligt.”

Den studerende, der blev “skrevet ud” af projektet, forteeller Amalie, var en stude-
rende med professionsbachelorbaggrund. Amalie leegger afstand til de andre stude-
rende pa uddannelsen med en professionsbachelorbaggrund. Hun forteller om,
hvordan hun uformelt taler om denne gruppe studerende med sine medstuderende,
som ogsa er hendes veninder. De kan sidde og hviske sammen i timerne, og nar de
ellers ses — ogsa uden for universitetet. Hun og andre universitetsbachelorer har altsa
en steerk opmeerksomhed pa gruppen af professionsbachelorer som en gruppe, man
som universitetsbachelor ensker at adskille sig fra:

"Men jeg horer jo ogsd om folk, der klarer det godt, 0gsd professionsbachelorer,
jeg horer da om begge dele. Jeg har mine egne akademiske briller pd, det er
sveert at tage dem af og se sddan objektivt pd det. Og jeg gik altsd ikke ind til
det her studie og teenkte — ih nej, hvad er det nu for nogle mennesker, jeg skal
gd sammen med... Det er folk, der hvisker det til mig og mine veninder selvfol-
gelig, dem jeg har pd studiet, der ogsd oplever det, og sd snakker vi om det, ndr

vi ses.”

Distinktionen mellem universitets- og professionsbachelorer er altsa at finde blandt
de to grupper af studerende. Men det er noget, som bade ligger implicit i deres ma-
der at veere sammen pa i uddannelsen og eksplicit ved dannelse af grupper til pro-
jektarbejder — altsa faglig opdeling — og samtidig en social opdeling af hvem, der er
venner, ogsa uden for universitetsverdenen. I nedenstdende interviewuddrag kom-
mer det frem, hvordan Amalie har taklet at veere i gruppe med studerende med pro-
fessionsbachelorbaggrund. Hun beskriver senere i interviewet, at hun i fremtiden vil

undga at danne gruppe med en medstuderende med professionsbachelorbaggrund:
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”Det blev ubehageligt, nir man sidder og hele tiden skriver en persons ting
om. Hover gang personen siger: "Vil du lige leese det her igennem?” Si bliver
man nedt til at slette det og skrive det forfra. Si det blev ubehageligt i relatio-
nen mellem os, sidan to-mod-en-relation. Selvom det kom ikke sddan eksplicit
til udtryk, men det kom implicit meget til udtryk. Og sd er det ubehageligt,
fordi at man godt vidste, at det ikke var okay, men at man ikke kunne se sig ud

af det. Og det var ubehageligt ...”

Man kan se denne strategi som en radikal og ekskluderende studieadfeerd for at op-
na det, man er interesseret i: nemlig en god karakter. Her prioriteres produktet og
mindre, eller neermere slet ikke, hvordan gruppen eller for den sags skyld man selv
egentlig har det. I modsatning til Rune er Amalies strategi i udgangspunktet eks-
kluderende i relation til de medstuderende, der ikke har den samme fagli-
ge/akademiske tilgang til at veere studerende. Amalie har i hej grad en individuel
tilgang til at uddanne sig og tilleegger sine resultater/karakterer stor betydning — hun
vil ikke risikere en lavere karakter ved at indga i samarbejde med eksempelvis en
medstuderende med en professionsbachelorbaggrund. Derved anerkender hun ikke
medstuderendes professionsbachelorbaggrund, men keemper for at fa sin egen ud-
gave af, hvad der er legitim uddannelsespraksis: at skrive medstuderende ud af pro-
jektet, at ekskludere medstuderende med en professionsbaggrund, at kere sig selv

hardt og kere sit eget lob.

Den kulturelt opadstigende strategi

Thomas er uddannet leerer fra en storre sjeellandsk by (de to forste ar af studiet) og
fra Zahles Seminarium. Han har ikke arbejdet som leerer, men gik efter feerdiggorel-
sen af sit studie ledig i et ars tid. Han forteeller i interviewet om, hvordan han efter at
have gdet to ar pa leereruddannelsen sa et opslag pa sit seminarium om kandidatud-
dannelsen i Leering og forandringsprocesser, og at det altid har ligget lidt i baghove-

det, at han kunne videreuddanne sig.

De tanker, som Thomas har gjort sig omkring erhvervsarbejde efter uddannelse, har
primeert kredset om job som underviser pa et seminarium eller andre uddannelses-
steder. Men i dag overvejer han i hgjere grad at blive i universitetsverdenen og er-
hverve sig en ph.d.-grad. Han giver i interviewet udtryk for en bevidsthed omkring
det, at han fra starten af uddannelsen har haft nogle andre forudsaetninger end stu-
derende med en universitetsbachelor, hvilket har gjort, at han har haft nogle barrie-
rer og dermed flere koder, som han har skullet knaekke, end hans medstuderende
med en universitetsbachelorbaggrund. Samtidig er Thomas meget flittig og forteeller

i interviewet, at han har leest alt pensum i alle moduler pa uddannelsen.

18



K. Hojbjerg & M. Martinussen

Artikel, argang 10, nr. 18, 2015

/E?’( Dansk

Universitetspaedagogisk

[ Tidsskrift

Maden, Thomas har gebeerdet sig pa, og maden, som han har knaekket koder pa, er
ved at veere tavs og afkode de andre studerende pa uddannelsen — hvilken slags svar
de giver i undervisningen, og hvilken slags respons de har faet pa forskellige ytrin-
ger fra undervisernes side. Nedenstaende citat giver udtryk for dels den frustration,
det har veeret for ham at veere studerende uden at have kendskab til den akademiske
kultur, dels hvordan hans forste erfaring var med at fa positiv respons fra en under-

viser i en undervisningssammenhaeng:

Thomas: ”Sd det var sddan en markelig grizone ... Og jeg kunne ikke finde ud af, hvad
pokker er det, der sker ...”

Int.: "Er det fra en situation i undervisningen, du teenker pd?”

Thomas: “Ja. Ja. Eller flere situationer, hvor jeg til undervisningen teenkte. Det var da
underligt. Jeg kunne simpelthen ikke forstd, hvad det var. Og sd begyndte jeg
at lade vaere med at sige noget. Og sd provede jeg sddan at se... Hvordan de

andre tenkte...”

Int.: "Og hvilken respons de fik?”

Thomas: "Ja, nemlig. Preecis. Og sd pd et tidspunkt si ... sd kan jeg huske — og det stir
meget tydeligt — at underviseren hun — vi talte om et eller andet, jeg tror, at
det var sddan noget Ziehe eller sidan noget, eller et eller andet — sid kommer jeg
ved et tilfelde til at sige, at jeg pd et tidspunkt har leest en rapport fra RUC,
der hedder "Ingen arme ingen kager” og si begynder jeg at tale lidt om det. Og
sd fik jeg: “Ja, det er fuldstendig rigtigt. JA!” Og sd tog hun [underviseren]
den videre derfra. Og jeg folte virkelig, at jeg blev anerkendt dér. Og jeg taenkte

|7

"hold da op, mand

"Og siden da har jeg, nir jeg har skullet arqumentere — sd er jeg begyndt at ta-
ge udgangspunkt i et eller andet, jeg har laest.”

Thomas’ position i universitetskulturen som nystartet gor, at han felger reglerne me-
get stringent ved eksempelvis at leese alt pensum. Universitetsbachelorerne selekte-
rer mellem tekster og laeser typisk efter interesser og mindre efter hvad, der star pa
pensumlisten (se fx Rune ovenfor). Thomas ser sig selv som manglende en akade-
misk opdragelse som (nogle af) hans medstuderende har faet qua deres universitets-
bachelorgrader, og han er i gang med at tilpasse sig den, i hans gjne, legitime aka-
demiske kultur. I modseetning til Sara, der holder fast i sin leererbaggrund som ha-
vende en veerdi, har Thomas en anden strategi, nemlig at keempe fra en anden — og
domineret — position, set i forhold til sine medstuderende med en universitetsbag-
grund. Han ser sig selv igennem den herskende diskurs’ blik og underkaster sig et
syn pa sig selv som mindre akademisk og som én, der mangler uddannelseskulturel

faglighed:
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Thomas: ”... Og jeg vidste ikke, hvad problemet var, for jeg fandt ud af, hvordan jeg
loste det.”

Int.: ”Sd det var meget frustrerende?”

Thomas: "Ja, det var det. Det var en ret speciel fase at veere i, synes jeg. Fordi jeg vidste

ikke lige, hvor pokker jeg skulle gore af mig selv ...”
Int.: ”Og din faglighed?”

Thomas: "Ja, lige preecis. Jeg havde sveert ved at finde ud af, hvad det rigtige var. Det
var totalt frustrerende.”

Thomas er med sin leererbaggrund blevet bevidst om, at den made, som han er ble-

vet skolet pa pa seminariet, ikke er legitim i universitetsverdenen.

Det er bade klart og uklart for ham, hvad det akademiske egentlig er for noget, sam-
tidig med at han mener, at han nu har faet en god forstaelse af, hvad det vil sige at

veere og teenke akademisk:

"Jeq foler, at jeg pd en eller anden mdde har forstdiet, hvad det er ... Og ndr
man forst gor det, si er det meget naturligt, hvad der er akademisk, og hvad
der ikke er akademisk. Men ndr man ikke ved det, si har man ingen chance for
at vide det — overhovedet ikke. Altsd, man har overhovedet ingen chance. En af
dem, som jeg har varet i gruppe med, har haft meget sveert ved det. Og hun
har virkelig veeret frustreret. Fordi hun har ikke kunnet gennemskue, hvorndr
man siger noget, som man kan sige, og hvorndr man siger noget, man ikke kan
sige. Det er virkelig sveert at finde ud af den der balancegang og finde ud af,

hvor gdr greensen.”

I dag har Thomas en opfattelse af sig selv som veaerende en del af akademia og ved,
hvad det er, og hvad det ikke er. Han leeser rigtig meget og synes, at det er sjovt. Han
giver udtryk for, at det er “naturligt” for ham at leese:

”Det kommer helt naturligt. Ja, jeg synes, at det er meget sjovt at leese. Og der-
for sd leser jeg rigtig meget i de indledende projektfaser, der hvor man skal
finde ud af — hvordan griber vi lige det her bedst an. Og sd leeser jeg rigtig me-
getogsd...”

Samtidig leegger han afstand til det, han kommer fra — altsa sin baggrund som leerer
og professionsbachelor — ved at fortelle om, hvordan man tenker pa denne slags
uddannelser i relation til, hvordan man teenker akademisk. I den forbindelse siger
han eksempelvis, at det er sveert at gore noget ordentligt, hvis man bare vil zendre pa
noget eller ‘synes’ noget.
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Opsamling

For interviewede studerende med en professionsbachelorbaggrund geelder det seerli-
ge, at man som nyankommen hele tiden taler og handler ud fra dagsordner, som
andre har defineret. Hermed kan studerende med en baggrund som professionsba-
chelor ses som mere usikre i bedommelsen af egne faglige kompetencer. Der opstar
oftere en mulighed for at “treede ved siden af” det, der forestilles at veere den her-
skende uddannelseskultur. Opfattelsen af at veere i deficit bliver udgangspunktet,
eller som Sara udtrykker det: “Er jeg akademiker nok?” Vi har vist to radikale strategier
med dette udgangspunkt: den tilpasningsvenlige (Thomas), der bevidst vil “knaekke
koden” og den oprorsstrategiske og radikalt keempende Sara, der naegter at lade sig
“reboote” til akademiker. Hun leegger vaegt pa at bevare sit professionsbachelorseer-
kende og den personligt engagerende tilgang til stoffet med den konsekvens, at hun
veelger at forlade uddannelsen til fordel for et job, hvor disse kompetencer kan ud-
foldes. Her er tale om, at den symbolske vold seetter sig igennem pa den made, at
Sara underlegger sig dominerende universitetskultursdefinitioner, og pa denne ma-

de ekskluderer sig i ekstrem grad.

De interviewede universitetsbachelorer keemper fra en i udgangspunktet mere privi-
legeret position, eftersom de kommer fra den uddannelsesinstitution, der opfattes
som den legitime. Derfor kan det forekomme paradoksalt, at vores analyser viser, at
den gruppe af de interviewede universitetsbachelorer, oplever at skulle keempe for
en legitim position. Det giver denne gruppe studerende nogle seerlige udfordringer.
Det, der i udgangspunktet kunne vaere en “hjemmebanefordel”, opfattes ikke ned-
vendigvis sddan. De interviewede studerende med en universitetsbachelorbaggrund
ma i hej grad keempe for at bevare deres position pa uddannelsen. Det kommer til
udtryk pa forskellige mader, hvor der keempes om, hvad der er den legitime kultur.
Rune keemper fx med sine gruppemedlemmer i forhold til at skulle diskutere, hvor-
dan teorier skal forstas, og hvordan man teenker et undersogelsesdesign. Og oplevel-
sen af, at “alle skal med”, opleves som et fagligt fodsleeb med den konsekvens, at det
ligefrem demotiverer, s Rune overvejer at blive vaek fra studieaktiviteterne. Amalie
foler sig sa presset pa fagligheden, at hun er parat til at “skrive et gruppemedlem
ud” af projektet, og efterfolgende gar hun bevidst strategisk efter ikke at komme i

gruppe med professionsbachelorer.

Gennem undersogelsen har vi set, at uddannelseskulturen reproducerer manifeste
differentieringer, og at de relationelle positioner i videreuddannelsesfeltet reprodu-
ceres, men samtidig ser vi ogsa med Thomas’ strategi mulighed for at bryde med den
lobebane, hans dispositioner har udstukket i medet med uddannelseskulturen. Pa
trods af at bachelorbaggrund pa denne made bliver til en differentierende kategori i
undersogelsen, peger analyserne i hgj grad pa, at bachelorbaggrund ikke i sig selv er
udslagsgivende for, hvordan de studerendes strategier er mere eller mindre succes-

fulde i relation til at bega sig i uddannelseskulturen.
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Det skal bemeerkes, at datagrundlaget ikke er fyldigt, og at der kan veaere behov for
supplerende undersogelser af flere relationer, flere studier og flere uddannelsesinsti-
tutioner. Alligevel mener vi, at konturerne af studiestrategier kan bidrage med viden
om, hvordan det opleves som studerende at skulle gore sig geldende pa studier,
hvor studerende med forskellige uddannelsesbaggrunde leeser sammen. Tveerfaglig-
hed, fleksibilitet og mobilitet i uddannelsessystemet ser ud til at veere kommet for at
blive. De positive konnotationer er dominerende i retorikken blandt savel udbydere
som aftagere af de lange videregdende uddannelser. Studiet her viser, at de sam-
menbragte studerende pa forskellig vis tager strategier i anvendelse, der kan fa kon-
sekvenser for de studerendes selvopfattelser. Vi har ikke materiale til at udsige noget
om de personlige, karrieremaessige samt uddannelsespolitiske konsekvenser af disse
strategier. Men vi har set et eksempel pa, hvordan visse af strategierne kan fa konse-
kvenser for frafald. Vi mener, at studiet kan bidrage til at forstd nogle af de mere

subtile positioneringsprocesser, der udspiller sig mellem studerende.
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for sundhedsveesenet. Hun har bl.a. skrevet ph.d.-afhandling om kliniske vejlederes undervisningsprak-
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