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Abstract: The integration of Generative Artificial Intelligence (GenAl) in
digital and distance education is reshaping language teaching. This article
presents DisELExia-GPT, a GPT-4o0-based system tailored to support
students with dyslexia and other Specific Learning Disorders (SLDs) in
learning Spanish. DisEL.Exia-GPT combines advanced technologies such as
DAL -E-generated visual translations, image recognition, and adaptive tests
in grammar, vocabulary, and comprehension, all with instant feedback. It also
includes speech recognition and synthesis tools to foster accessibility and inclusion
in learning. The system exemplifies how GenAl can personalize education,
adapting content to learners’ proficiency levels and specific needs. Grounded in
principles of adaptive learning and educational inclusion, DisEI Exia-GPT
Stands out as an innovative tool that enbances virtnal language instruction. The
study underscores its role as an intelligent language assistant and its
transformative potential in inclusive digital education.
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Resumen: La integracion de la Inteligencia Artificial Generativa (LAG) en
la educacion digital y a distancia estd transformando la enseiianza de lengnas.
Este articulo presenta DisELExia-GPT, un sistema basado en GPT-4o,
diseniado para apoyar el aprendizaje del espaiiol en estudiantes con dislexia y
otras Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA). DisElLExia-GPT
integra tecnologias avanzadas como traducciones visnales generadas por DAL -
E, reconocimiento de imdgenes y pruebas adaptativas de gramatica, vocabulario
Y comprension, todas con retroalimentacion inmediata. Asimismo, incorpora
herramientas de reconocimiento y sintesis de vog que favorecen la accesibilidad y
la inclusion en el proceso educativo. E/ sistema ejemplifica como la LAG puede
personalizar la ensenianza, adaptando los contenidos al nivel de competencia y a
las necesidades especificas del alumnado. Fundamentado en los principios del
aprendizaje adaptativo y la inclusion educativa, DisE1 Exia-GPT se presenta
como una herramienta innovadora que potencia la enserianza virtual de lengnas.
Este estudio destaca su funcidn como asistente lingiiistico inteligente y su potencial
transformador en entornos digitales inclusivos.
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1. Introduccion

En los ultimos afios, el interés por la inteligencia artificial (IA) ha crecido de manera
exponencial, influyendo profundamente en el ambito educativo y generando un
intenso debate sobre su impacto en la ensefianza y el aprendizaje. Los sistemas de
Inteligencia Artificial Generativa (IAG) han demostrado un notable potencial para
transformar los métodos educativos tradicionales (Clementi & Jiménez Lopez,
2024; Mufioz-Basols & Gutiérrez, 2024), ofreciendo herramientas innovadoras para
la interaccién y el desarrollo de competencias.

Entre estas tecnologias, ChatGPT de OpenAl, presentado al publico en
noviembre de 2022, se ha consolidado rapidamente como una de las innovaciones
mas significativas en el campo de la IAG (Wu et al., 2023). Con mas de 100 millones
de usuarios registrados en los primeros dos meses desde su lanzamiento y
actualmente con mas de 180 millones de usuarios activos y 1,5 mil millones de
visitas mensuales (Garcfa-Pefalvo, 2024; Singh, 2024), ChatGPT se ha convertido
en un referente para las aplicaciones de la IAG en el dmbito educativo. Esta
adopcion generalizada ha impulsado numerosos estudios, particularmente en la
educacién lingiifstica, que exploran su impacto y sus posibles aplicaciones (Hong,
2023; Kohnke et al., 2023; Pérez-Nufiez, 2024). La introduccién de modelos GPT
personalizables, lanzados en noviembre de 2023, ha ampliado aun mas la flexibilidad
de estas herramientas. Estos modelos permiten a los usuarios adaptar la IAG a
objetivos especificos sin necesidad de habilidades de programacién, abriendo
nuevas posibilidades para la ensefianza y el aprendizaje auténomo de lenguas
extranjeras (LE).

Los modelos GPT personalizables pueden enriquecerse con conocimientos y
comandos especificos, transformandolos en herramientas extremadamente
versatiles capaces de adaptarse a diferentes contextos educativos y necesidades
especificas de los estudiantes. Esto los convierte en recursos ideales para superar las
limitaciones de la ensefianza tradicional, ofreciendo experiencias de aprendizaje mas
atractivas, personalizadas e inclusivas.

En este articulo, presentamos DisELExia-GPT (una combinacién del acrénimo
ELE - Espafiol como Lengua Extranjera - con el término dislexia). Esta disefiado
para funcionar como asistente linglistico, proporcionando un apoyo especifico en
el aprendizaje del espafiol para estudiantes con dislexia? y, en términos mas
generales, con Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA).

DisELExia-GPT se distingue por su capacidad para crear un entorno de
aprendizaje inmersivo y accesible mediante didlogos interactivos, retroalimentacion
inmediata y apoyo visual facilitado por la integraciéon del modelo generativo DALL-
E. Este sistema estd diseflado para compensar las fragilidades cognitivas,

' La creacion de GPT personalizados esta actualmente reservada a los usuarios con un plan
de suscripcion Plus. No obstante, los usuarios sin suscripciéon también pueden acceder y
utilizar estos modelos, aunque con ciertas limitaciones en el nimero de interacciones
disponibles. Estos GPT se encuentran accesibles a través de la tienda de OpenAl En el
momento en que se introdujeron los GPT personalizables, estos modelos se basaban
exclusivamente en la arquitectura GPT-4.

2 En este trabajo, el término dislexia se referira exclusivamente a la dislexia evolutiva.
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conductuales y emocionales asociadas con la dislexia y las DEA (Clementi &
Jiménez Lopez, 2024). Se basa en las fortalezas propias de las personas con dislexia
(Beltran & Gutiérrez, 2020; Eide & FEide, 2023), y se adapta a sus necesidades
educativas especificas, promoviendo el desarrollo de sus habilidades distintivas. Su
fiabilidad, versatilidad e inclusividad lo convierten en una herramienta ideal para
satisfacer las necesidades de estudiantes con diversas capacidades y en un aliado
pedagdgico valioso (Clementi & Jiménez Lopez, 2024).

Dado que DisELExia-GPT se presenta en este trabajo como un prototipo de
caracter conceptual y basado en el disefo (design-based), resulta importante sefialar
que el estudio no incluye todavia una fase de experimentaciéon empirica con
aprendientes. El propésito de este articulo es, por tanto, delinear los fundamentos
tedricos, pedagdgicos y tecnoldgicos del sistema, asi como describir sus
funcionalidades y su potencial educativo, dejando la validacion empirica para
investigaciones futuras.

Este trabajo se estructura de la siguiente manera: inicialmente, se ofrece una
visién general del estado de la cuestién en los estudios sobre el uso de chatbots
basados en IAG en la educacién lingtistica, destacando sus ventajas y limitaciones.
Posteriormente, se presenta DisELExia-GPT como un caso de estudio tedrico,
describiendo sus caracteristicas, objetivos y funcionalidades, con un enfoque en la
inclusividad y la accesibilidad. Finalmente, se examinan de manera critica los
beneficios, aplicaciones y desafios asociados con el uso de este modelo, con especial
atencion a las necesidades de los usuarios con dislexia u otras DEA.

2. Uso de Chatbots basados en la IA en educacion linguistica

En el campo de la ensefianza de las lenguas, la IAG estd adquiriendo un papel cada
vez mas central. Los chatbots basados en IAG representan una de las innovaciones
mas prometedoras para potenciar el aprendizaje de lenguas extranjeras (Deng & Yu,
2023). Estos chatbots son ejemplos emblematicos de sistemas de IAG y constituyen
herramientas clave en la interaccién persona-maquina (HCI). Utilizando tecnologias
de procesamiento del lenguaje natural (PLN), estos sistemas pueden generar
respuestas coherentes e inteligentes tanto a entradas textuales como vocales
(Adamopoulou & Moussiades, 2020).

Un ejemplo significativo de cémo la IAG puede integrarse eficazmente en los
procesos educativos es ChatGPT. Este sistema, basado en un Large Langnage Model
(LLM) y en la arquitectura GPT (Generative Pre-trained Transformer), ha sido entrenado
con enormes cantidades de datos textuales, demostrando su capacidad para
responder preguntas, elaborar descripciones detalladas y participar en
conversaciones en lenguaje natural. Ademas, puede comprender y responder
eficazmente a entradas incluso si contienen errores ortograficos o gramaticales
(siempre que no comprometan completamente el significado del mensaje) o
presenten formas de incoherencia légica, gracias a su habilidad para interpretar el
contexto y deducir la intencién del usuario.

En mayo de 2024, OpenAl presentd el modelo GPT-40 (omni), marcando un
avance significativo hacia una interaccién persona-maquina ain mas natural. Este
modelo acepta entradas multimodales como texto, audio, imagenes y video,
generando salidas en diversas combinaciones, incluyendo texto, audio e imagenes.
Sus funcionalidades incluyen la lectura y discusién de imagenes, la traduccion de
idiomas, la identificacién de emociones a partir de expresiones visuales y una mayor
capacidad para recordar instrucciones previas. Ademas, permite un flujo
conversacional fluido, sin retrasos entre preguntas y respuestas (Pang et al., 2024).
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Gracias a sus capacidades multimodales y multisensoriales, GPT-40 no solo mejora
los procesos de ensefianza y aprendizaje, sino que también proporciona un solido
apoyo para la educacién inclusiva, atendiendo diversas necesidades educativas y
aumentando el interés, la motivacién y la concentracion, elementos fundamentales
para un aprendizaje eficaz. En particular, esta tecnologia puede actuar como un
agente compensatorio para las vulnerabilidades asociadas a trastornos como la
dislexia, al mismo tiempo que aprovecha las fortalezas distintivas de esta condicioén
neurodivergente.

2.1. ChatGPT: Beneficios para la educacion linguistica inclusiva

La integracién de la IA en los chatbots, como en el caso de ChatGPT, contribuye a
hacer que el aprendizaje de idiomas sea mas accesible e inclusivo. Estas tecnologias
crean expetiencias educativas multimodales y multisensoriales, adaptandose
eficazmente a las diversas necesidades y estilos de aprendizaje de los estudiantes.
Los numerosos beneficios asociados con el uso de estos sistemas, que abarcan
dimensiones cognitivas, emocionales y conductuales, se describen a continuacion.

Desde el punto de vista cognitivo, uno de los principales beneficios de ChatGPT
y herramientas similares es su disponibilidad constante, lo que los conviette en
recursos siempre accesibles, superando las limitaciones de los compafieros humanos
y enriqueciendo la experiencia educativa (Hajahmadi et al., 2024; Haristiani, 2019;
Huang et al., 2022; Settles et al., 2020). Esta disponibilidad fomenta la practica de la
lengua meta, un elemento clave para el éxito en el aprendizaje lingiifstico (Peng &
Woodrow, 2010).

Una caracteristica clave es su capacidad para personalizar la salida linglistica
segun el nivel de competencia del usuario. Modelos como ChatGPT emplean
algoritmos avanzados para crear sesiones de aprendizaje adaptadas (Clementi &
Jiménez Lopez, 2025) y proporcionar pruebas y evaluaciones personalizadas,
mejorando la eficacia del aprendizaje. Esta personalizacién permite a los estudiantes
con dificultades especificas avanzar a su propio ritmo y recibir retroalimentacion
inmediata, elemento esencial para promover la metacogniciéon y un aprendizaje
consciente (Al-Khresheh, 2024).

Un chatbot conversacional como ChatGPT puede ofrecer explicaciones
detalladas tanto a nivel léxico como gramatical. En particular, las versiones mas
recientes del modelo, como GPT-4o y, mas recientemente, GPT-5.1, incorporan
mejoras orientadas a una mayor capacidad de razonamiento lingtistico, lo cual
podria favorecer el analisis de gramatica, vocabulario y contexto (Pang et al., 2024).

La integracién de un modelo generativo como DALL-E dentro de ChatGPT
permite proporcionar apoyo visual a solicitud del usuario, por ejemplo, para facilitar
la comprensiéon de conceptos léxicos. Hsta funcionalidad ofrece un enfoque
multisensorial a los inputs, respondiendo eficazmente a las necesidades de
estudiantes con dislexia (Eide & Eide, 2023).

La adopcién de tecnologias como el reconocimiento automatico de voz favorece
la segmentacion y comprension de los flujos lingtisticos, contribuyendo a mejorar
la retencién de palabras y unidades lingiifsticas (Huang et al., 2022).

ChatGPT también puede simplificar textos (Sastre et al., 2024) o proporcionar
su sintesis, permitiendo que los usuarios con dificultades en la comprension asimilen
gradualmente los contenidos, concentrandose primero en los puntos clave e
integrando progresivamente mas detalles.

Desde el punto de vista emocional, los chatbots basados en IAG, como
ChatGPT, ayudan a superar obstaculos psicolégicos como la timidez, la ansiedad y
la baja autoestima, condiciones frecuentemente asociadas a las DEA (Hsu et al,,
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2021; Kim, 2016). Un entorno libre de juicios contribuye a reducir el filtro afectivo
(Krashen, 1982), disminuyendo la ansiedad asociada al aprendizaje de idiomas y
previniendo estados de frustracién y desmotivacion (Piechurska-Kuciel, 2008).
Desde el punto de vista conductual, ChatGPT y herramientas similares permiten
a los usuarios practicar el idioma a través de conversaciones simuladas que replican

interacciones realistas, fomentando un uso mas natural y seguro del idioma (Settles
et al., 2020).

2.2. Desafios y limites de la IA en la educacion linguistica

A pesar de sus numerosos beneficios, la adopcion de la IAG en educacién presenta
también varios desafios. Un aspecto critico es la posible dependencia de la
tecnologia (Zhai et al., 2021), que podtia reducir las oportunidades de interacciéon
humana, necesaria para el desarrollo de competencias pragmaticas y
sociolingtisticas (Ahmad et al., 2021). Ademas, esta dependencia podria afectar
negativamente el desarrollo del pensamiento critico y analitico, asi como de
habilidades fundamentales como la creatividad y la resolucién de problemas,
repercutiendo en la calidad del aprendizaje (Sok & Heng, 2024). En dltima instancia,
podria fomentar un aislamiento social excesivo, limitando las relaciones
interpersonales y la inclusion social, un riesgo especialmente relevante para los
estudiantes con DEA (Eboli & Corsano, 2017).

Los chatbots, incluido ChatGPT, pueden generar respuestas incorrectas o
incoherentes, un fenémeno conocido como "alucinaciones" (Ji et al., 2023; Sallam,
2023). Ademis, estos modelos corren el riesgo de perpetuar sesgos presentes en los
datos de entrenamiento, comprometiendo la validez de las respuestas y, por ende,
la eficacia de un aprendizaje de calidad.

Otro desafio esta relacionado con el llamado "efecto novedad™: los estudios
muestran que la eficacia de los chatbots tiende a disminuir con el tiempo, con una
reduccion del interés y el compromiso de los usuarios después de aproximadamente
tres meses de uso continuado (Fryer et al., 2020; Zhang et al., 2023).

En conclusion, aunque estas herramientas basadas en IAG ofrecen numerosos
beneficios para la educaciéon linglistica, es fundamental abordar los desafios
relacionados con su implementacién para maximizar los beneficios y minimizar los
riesgos potenciales.

3. DisELExia-ChatGPT: Un GPT personalizado para el aprendizaje
inclusivo del espanol

DisELExia-GPT es un sistema personalizado basado en el modelo GPT-4o,
disponible tanto en versiéon web como en una aplicacion mévil para iOS y Android.
Este trabajo se centra en el uso de la version movil, destacando las ventajas y
funcionalidades avanzadas que ofrece, como la interaccién mediante entrada y salida
vocal. Ademas, el sistema permite integrar imagenes y archivos de texto en varios
formatos, asi como realizar busquedas en linea en tiempo real. Gracias a esta
capacidad, el modelo puede acceder a informacién actualizada, proporcionando
respuestas precisas y relevantes durante las conversaciones. Esta funcionalidad
representa una herramienta educativa adicional de gran utilidad.

El objetivo principal de DisELExia-GPT es crear un entorno de aprendizaje
inclusivo y altamente personalizado. Este chatbot avanzado se caracteriza por el uso
de prompts preconfigurados, diseflados para facilitar la interaccién lingtistica a través
de conversaciones naturales e intuitivas. Estas conversaciones estan estructuradas
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en diferentes modalidades y temas, calibradas segun distintos niveles de dificultad
en consonancia con el Marco Comin FEuropeo de Referencia para las Lenguas
(MCER) (Council of Eutrope, 2020).

Los prompts preconfigurados actiian como una gufa inicial para mantener una
conversacioén funcional, pero el sistema ofrece total flexibilidad a los usuarios para
gestionar las sesiones de chat, lo que lo convierte en una herramienta eficaz de
refuerzo y mejora lingtistica. DisELExia-GPT, por tanto, se posiciona como un
recurso con un enorme potencial, capaz de facilitar el estudio del idioma espafiol y
compensar las dificultades especificas asociadas a las DEA. Al mismo tiempo,
aprovecha las fortalezas distintivas asociadas a estas condiciones, promoviendo un
enfoque al aprendizaje de idiomas mas accesible, inclusivo y motivador.

Los 4 prompts preconfigurados en espafiol (pero facilmente modificables durante
las sesiones segin las necesidades especificas del usuario) son:

1. Dime tu nivel de espaiol segrin el MCER (AT, A2, B1, B2, C1 0 C2) y después indicame
§i prefieres continuar la sesion en espaiol o en otro idioma.

2. Diccionario Visnal: Pregiintame el significado de una palabra o frase, te daré la definicion
acompariada de una imagen.

3. Resume este texto: carga un archivo, escribe o copiay pega un texto, y dime en qué porcentaje
quieres que lo resuma: 30 %, 50 % o 70 %. Yo me encargaré de resumirlo, destacando las
palabras clave en negrita para una mejor comprension.

4. jPonte a prueba! Elige entre una prueba de: gramdtica, léxico, comprension escrita o
comprension oral.

Ademas de estas instrucciones visibles en la pantalla inicial del chatbot, se han
configurado tres prompts adicionales:

5. Role Play: Elige un personaje y conversa conmigo (camarero-cliente, cliente-dependiente,
turista-recepeionista, paciente-médico u otro).

6. Lee para mi: carga un archivo, escribe o copia y pega un texto, y lo leeré para ti.

7. Foto-traductor: toma una foto de un objeto y te diré su nombre en espaitol.

3.1. Flujo de conversacion y presentacion de las funcionalidades
de DisELExia-GPT

En esta seccion se describen en detalle las funcionalidades de DisELExia-GPT,
comenzando con los prompts preconfigurados:

1. Dime tu nivel de espasiol segrin el MCER (AT, A2, B1, B2, C1 0 C2) y después indicame
§i prefieres continuar la sesion en espariol o en otro idioma.
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Al inicio de cada sesién de chat, se invita al usuario a seleccionar su nivel de
conocimiento lingtistico segun la escala del MCER. Esto permite que el modelo
adapte toda la interaccién al nivel elegido, garantizando una salida linglistica
cuidadosamente calibrada (Clementi & Jiménez Loépez, 2025). Tal adaptacion
resulta esencial desde una perspectiva didactica, ya que el aprendizaje de lenguas
depende en gran medida de la exposicién a un put comprensible ajustado al nivel del
aprendiente (Krashen, 1982). Ademas, gracias a la funcién de memoria, el modelo
es capaz de rastrear las interacciones previas, asegurando asi continuidad y
coherencia entre las diferentes sesiones de aprendizaje. Posteriormente, se invita al
usuario a seleccionar el idioma de interaccién (Fig. 1). Una vez elegido el idioma, el
usuario puede proceder libremente, utilizando las sugerencias preconfiguradas o
interactuando segun sus necesidades especificas (Fig. 2).
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2. Diccionario Visnal: Pregiintame el significado de una palabra o frase, te daré la definicion
acomparnada de una imagen.

DisELExia-GPT utiliza DALL-E, un sistema de IAG de OpenAl, para generar
soportes visuales a partir de términos o frases en espafiol, ofreciendo a los
estudiantes con dislexia un método de aprendizaje multisensorial. Esto ayuda a
consolidar el vocabulario y a fomentar una comprensién mas profunda de las
palabras mediante imagenes intuitivas. El sistema es capaz de proporcionar
definiciones e imagenes explicativas relacionadas con términos concretos (Fig. 3),

abstractos (Fig. 4), expresiones idiomaticas (Fig. 5) y otros conceptos.
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| momentos de alegria, apoyo mutuo | de un asunto, sin rodeos ni | generalmente se utiliza para |
| ¥ compaierismo, donde los amigos 1 distracciones. La ilustracion 1 b e e !
| disfrutan de estar juntos y se cuidan | muestra c6mo una persona se ! chocolate. Cuchara es el utensilio 1
| mutuamente | enfoca en un objetivo claro, | que se.usa para ramover ol :
| 1 ayudando a visualizar el significado 1 contenido de |a taza o afiadir azdcar, 1
| Espero que esta ilustracién te ayude | de la frase | leche, etc. !
| a visualizar y entender mejor el | | s i
| | 1 I |
| concepto. i 1 Si necesitas talles o 1
| | | vocabulario relawonado, jaqui estoy |
| Messaggio | Messaggio | Messaggio :
| | 1 |
I+ @ ¢ @ I+ @ 2 @ I+ @ ¢ @ |
| | 1 |
| Figura 4. | Figura 5. | Figura 6. 1
| Figu | Higu | Tisu !

término  abstracto. La  visualizacion de

conceplos absiractos reduce la carga cognitivay |

expresion idiomdtica. La imagen ayuda a
interpretar  la dimension  figurada,

visual de objetos reales prommeve un |

Jfavorece la retencidn del significado. especialmente  ditil  para  estudiantes con | aprendizaje contexctualizado A
| difiowliades seminticas. | significativo del vocabulario. |
-

Este enfoque multisensorial refuerza las conexiones neuronales, mejorando la
retencién a largo plazo. Las imdgenes ofrecen un contexto visual que ayuda a los
estudiantes a comprender mejor el significado de las palabras, especialmente en el
caso de conceptos abstractos o términos nuevos (Ellis, 1995; Shams & Seitz, 2008).

Una funcién adicional fundamental del sistema (activable mediante el prompt 7)
es la posibilidad de utilizar la camara del dispositivo para tomar fotos de objetos
desconocidos en la lengua meta, facilitando asi la adquisiciéon de vocabulario. Tras
compartir la imagen con el chatbot, este es capaz de analizarla, reconocer el objeto
y proporcionar el nombre correspondiente (Fig. 6). Ademas, puede ofrecer apoyo
en la pronunciacién, garantizando retroalimentacién tanto sobre la correcta
articulacién como sobre la entonacion del usuario gracias al sistema ASR (Awtomatic
Speech Recognition) integrado.

3. Resume este texcto: carga un archivo, escribe o copia y pega un texto, y dime en qué porcentaje
quieres que lo resuma: 30 %, 50 % o 70 %. Yo me encargaré de resumirlo, destacando las
palabras clave en negrita para una mejor comprension.

Seleccionando esta opcidn, el usuario puede cargar un archivo (actualmente en
formato .txt, .docx, .pdf) o escribir directamente en la barra de chat un texto y



Didlogos Latinoamericanos 34 (2025)

solicitar al GPT que lo resuma indicando un porcentaje de sintesis. Esta
funcionalidad representa una herramienta compensatoria importante para quienes
presentan dislexia y dificultades en la comprension lectora. De este modo, los textos
complejos se transforman en versiones mas accesibles, enfocandose en los
conceptos clave. Este enfoque permite a los estudiantes acercarse gradualmente a
los contenidos, favoreciendo una profundizacién progresiva y una memorizacién
eficaz de la informacién.

1225 M @ # [T R4 PEa) 1226 H o LT TS PUIES 1226 H ¢ ® LT RS PrIEa
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3 Resumen (30%)

+ Texto original: 461 palabras

* Resumen: 138 palabras

La concha, junto con la turquesa y el
ore, era un material precioso en el
México prehispanico. En el Templo
Mayor de Tenochtitlan se han
encontrado mds de 2.300 objetos de
concha usados como ofrendas
funerarias. Para los mexicas, la
concha tenfa un significado sagrado
asociado al agua y la vida, y era
considerada un lujo reservado para
Ia &lite

El arquedlogo Adridn Velazquez
Castro ha estudiado durante 15
afios como los artesanos trabajaban
la concha, pero no se han hallado
restos de tallr “or eso, cred un

taller experin ™ yara reproducir

)

) Resumen (50%)

+ Texto original: 461 palabras

+ Resumen: 230 palabras

En el México prehispanico, la
concha era tan valiosa como la
turquesa y el oro. En el Templo
Mayor de Tenochtitlan se han
encontrado mas de 2,300 piezas
hechas de conchas, usadas como
ofrendas funerarias para recrear el
inframundo acuatico. Para los
mexicas y otras culturas
mesoamericanas, la concha tenia un
significado sagrado vinculado al
agua, esencial para |a vida, y su
obtencién la convertia en un
material de lujo exclusivo de la
clase gobernante.

El arquedlogo Adridn Veldzquez

Castro lleva 1 + investigando

5 Resumen (70%)

+ Texto original: 461 palabras

+ Resumen: 322 palabras

En el México prehispanico, la
concha era un material valioso,
comparable a la turquesa y el oro.
Excavaciones en el pais,
especialmente en el Templo Mayor
de Tenochtitlan, han recuperado
més de 2.300 piezas hechas con
conchas, usadas como ofrendas
funerarias para representar el
inframundo acuatico. Para los
mexicas y otras culturas de
Mesoamérica, la concha tenia un
significado sagrado al estar
vinculada al agua, un elemento
esencial para la vida. Debido a su
dificil obtencién, era un lujo
reservado para la élite gobernante.

las técnicas L .as por los Elarquetiogh, A Veldzue
técnicas antiauas. descubriendo R - R oo el
Messaggio Messaggio Messaggio
+ @ ¢ Q@ |+ ® s ] + ® ¢ @
Figura 7. | Figura 8. | Figura 9.
Sintesis del texcto (30%). | Sintesis del texto (50%). | Sintesis del texcto (70%).

Ayuda al estudiante a centrarse sinicamente | Ofrece un equilibrio entre concision y detalle, |
en las ideas clave, reduciendo la sobrecarga | facilitando la construccion de significads.
esencial.

lectora.

El sistema cuenta con un prompt preconfigurado, pero la reduccién del material
puede personalizarse de manera flexible segin las necesidades especificas del
usuario. Ademas, este GPT esta disefiado para resaltar las palabras clave en el texto
ingresado, proporcionando un apoyo adicional para la comprension (Figs. 7-9)3. En
la ensefianza tradicional en el aula, puede suceder que el docente simplifique, en
ocasiones de manera drastica, el material didactico para un estudiante con
necesidades especificas, de acuerdo con lo establecido en su plan de apoyo
individualizado, una medida ampliamente adoptada en diversos pafses patra
garantizar un aprendizaje efectivo y el éxito escolar del alumnado con necesidades
educativas especiales (NEE). Sin embatgo, esta simplificacién de los contenidos
puede, con el tiempo, resultar en una brecha de conocimientos y competencias entre
el alumno con DEA y el resto del grupo clase (Daloiso, 2014). La funcionalidad de
sintesis, asi como la capacidad de resaltar los conceptos clave que ofrece este GPT,
puede representar una herramienta valiosa para una comprension mas efectiva y un
estudio completo.

4. (Ponte a prueba! Elige entre una prueba de: gramatica, léxico, comprension escrita o
comprension oral.

3 El texto utilizado ha sido extraido del sitio oficial del Instituto Cervantes, modelo de
examen DELE B1: https://examenes.cervantes.es/es/dele/examenes/b1.

Permite trabajar una comprension global |

manteniends la mayoria de la informacion |
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Una funcionalidad adicional y fundamental de DisELExia-GPT consiste en
ofrecer momentos de autoevaluacion mediante pruebas lingtiisticas. El modelo es
capaz de generar pruebas accesibles, fiables y completas para distintas habilidades:
comprensién escrita, comprension oral, conocimiento gramatical y léxico,
garantizando una retroalimentacién inmediata para el monitoreo del progreso
(Aryadoust, 2024; Hajahmadi et al., 2024; Xiao et al., 2023). La correccién inmediata
de los errores, algo que no siempre puede garantizar un docente, facilita la
metacognicién y una mayor conciencia lingiifstica, mejorando la retencién de
conocimientos (Huang et al., 2022; Zhang et al., 2023). Ademas, trabajar en esta
dimensién reduce los estados de ansiedad relacionados con el rendimiento, algo
frecuente en estudiantes con dislexia (Piechurska-Kuciel, 2008).

T T 25 f """""""""""""""""""
i i |

| ! |

: 14:00 ne T : 1402 UL R A3 FT) (8] : 1402 (UL 3L P i)
| ! |

| = disELExia-GPT @ ! = disELExia-GPT @ | = disELExia-GPT [C4

1 i !

| 38 Vamos a practicar con un test de ! @ Vamos a revisar tus respuestas: | + Explicacion: La frase correcta

| gramatica para el nivel B11 A ! | utiliza el presente del indicativo
| continuacion, te presento 5 1 Tus respuestas: | (‘tienes") en la primera parte y el
| preguntas de opcian multile. Al 1 | condicional (‘podrias”) en la

1 final, te daré las respuestas y i 1.¢)lba | e tada pAr o e s ar s

| explicaciones detalladas si es ! . | posibilidad.

| necesario. ! 2. ¢) haremos |

5 H 3. ¢} Si tenias tiempo, puedes | Pregunta 4:

| 1 ayudarme 1

i 1 i * Tu respuesta: "terminaron’

i i 4. d) terminaron |

| ! | )

5 Pregunta 1: i e A . ! + Respuesta correcta: “terminen

| | | + Explicacién: En esta oracion se

| Elige la opcion correcta para 5 Respuestas correctas: | necesita el subjuntivo presente

| completar la frase: 1 1 (“terminen’) porque se expresa la
| | 1. ¢)iba [ 1 importancia de que algo se haga
! * “Cuando era pequefio, siempre 1 - 1 antes de una fecha limite

| ___al parque los domingos 1 2. ¢) haremos [T |

! 1

| ! 3. b) Si tienes tiempo, podrias |

| a)iré ! ayudarme X |

| b) fui | ) |

| c)iba ! 4. ) terminen X | {Buen trabajo en general! Si quieres,
| dj iria ! 5 a)sinemt [ | podemos hacer mas ejercicios para
| L | bl | practicar estas dreas

| | Resultado: |

1 H !

| Messagaio : Messagaio | Messagaio

| 0 H g | 0

: + @ : 0 | + @ + Q@ | + @ ¢ Q
| ! |

; Figura 10. : Figura 11. ! Figura 12.

| Prueba de | Feedback correctivo. El ! Feedback formativo. El
gramdtica Bl. El disefio | feedback inmediato | Jfeedback explicativo

| , 1 L. | e

| por mve_!fzs asegura una ! Jfaverece la autocorreccion : fomentc.z [a. reﬂe;flon yel

| evaluacion ajustada al ! ¥ la toma de conciencia 1 aprendizaje autonomo.

| MCER. | lingiiistica. |

e A I

La personalizacién es otro gran beneficio que ofrece esta herramienta: el
estudiante puede progresar gradualmente en el aprendizaje siguiendo su propio
ritmo. Este aspecto incrementa la implicacién y motivacién del estudiante.

En el caso de que el usuario solicite una prueba gramatical (Figs. 10-12) o una
prueba sobre el conocimiento léxico (Figs. 13-15), el sistema esta configurado para
generar una evaluaciéon con 5 preguntas de opcién multiple. Los temas gramaticales
o léxicos tratados estarian alineados con el nivel del MCER seleccionado por el
usuario al inicio de la sesién de chat.

También para las pruebas de comprension escrita (Figs. 16-18) y oral (Figs. 19-
21), el modelo GPT asegura la adherencia al nivel del MCER seleccionado por el
usuario, presentando breves textos con contenidos variados y adecuados al nivel
indicado. Cada prueba incluye 5 preguntas de opciéon mualtiple con
retroalimentacion inmediata.

10
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@ iPerfectol Aqui tienes un nuevo test @8 Vamos arevisar tus respuestas lrritadalc enfacade

de léxico para el nivel B1. Como 2. Significado de "desayunar"

siempre, al final te daré
explicaciones detalladas si tienes
algun error.

Tus respuestas:

b) cansado

Tu respuesta fue “comer por la
noche’, pero “desayunar”
significa comer por la maiana,

va que es |a primera comida del

~

a) Comer por la noche

permite consolidar
vocabulario funcional.

contextualizacién del
vocabulario aprendido.

mejora la precision
léxica.

T ¥

| |

i i

| |

| |

1 1

i i

| |

| |

1 1

| |

1 1

| |

| |

| |

1 1

| |

| Pregunta 1: |

| | 3. ¢) sartén i i

| Cual es el sinénimo de "enojado™ | SIFEA I Bl I [§072%e para compleiar;

1 e 1 4, ¢) despedida : Tu respuesta fue "despedida”,
5 ) alagre 5 5. a) frigil | pero |a respuesta correcta es
| Bi/carsado ! | “bienvenida”. En una fiesta,

; c) molesto ; Respuestas correctas: | Suondciela.den leon aslexaln
| d) tranquilo ! 1 bienvenida, no la despedida

1 1 H

i i 1. €) molesto X | 4. Anténimo de "débil":

! 1 2. ¢) Comer por la mafana X 5 Tu respuesta fue “fragil", pero el
1 1 | anténimo correcto es "fuerte”,
1 ! 3. ¢) sartén [ 1 que significa tener fuerza o

] Pregunta 2: ' 1

! 9 | 4. b) bienvenida X 1 gestotencie

1 1 !

1 iCul es el significado de la palabra ! 5. b) fuerte 3 | iNo te preacupes por los erores!
1 “desayunar’? H | Estas aprendiendo. ; Te gustaria

! 1 Resultado: i intentarlo de nuevo o practicar otra
! a) Comerpor ™ e ! v | cosa?

1 b) Comer oor lararde i Has acertado '+ -« 5 respuestas. 1

1 1 H

; Messaggio ; Messaggio | Messagaio

i i |

, +® ¢ @ +® ¢t Q | +® ¢ @
1 1 H

I . 1 H

i Figural3. ! Figura 14. Feedback | Figura 15. Feedback

| Prueba de léxico Bl. La | correctivo. Corrige 1 Jformativo. Amplia la

! .y . 1 ., ! . r

1 evaluacion por niveles 1 errores especificos y | comprension y

1 1 |

1 1 H

| 1 |

1 | !

Para el médulo de comprension oral, el GPT utiliza tecnologia de conversion de
texto a voz (Text-to-Speech, TTS) y un sistema ASR integrado al modelo. Esto le
permite leer el texto generado e interactuar con el usuario exclusivamente a través
de entradas vocales, ofreciendo multiples beneficios (Huang et al., 2022).

Ademas, el sistema ofrece, en cualquier momento, la posibilidad de acceder a la
transcripcién del texto, un apoyo especialmente util para los estudiantes con
dificultades relacionadas con las DEA, como una baja conciencia fonoldgica,
problemas en la segmentacion del flujo linglistico y una capacidad reducida para
discriminar los sonidos del idioma extranjero.

La transcripcién permite visualizar el texto, facilitando el reconocimiento de las
palabras y reduciendo la carga cognitiva necesaria para procesar el audio. Esto
permite a los estudiantes concentrarse en una comprension profunda del contenido,
mejorar la retencién de la informacién y desarrollar estrategias de aprendizaje mas
eficaces (Clementi & Jiménez Lopez, 2024).

11
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comprension escrita para el nivel
B1. A continuacién, te daré un lexto
corta y 5 preguntas de opcion
maltiple basadas en él. Responde a
las preguntas y al final te diré
cudntas has acertado, con
explicaciones detalladas si es

1. {Cudl era el sueiio de Maria?

a) Tener una tienda de ropa
b) Trabajar en una tienda del centro
) Abrir una tienda de alimentos

d) Viajar por el munda

nBEC S W E T R D E= Y W E R D 1240 ¥ 0 B LT TS
= disELExia-GPT @ = disELExia-GPT ® = disELExia-GPT ®
&8 Perfecto! Ahora haremos un test de Praguntas: 3. b) Ahorro dinero durante afios

4. b) Porque ofrecia un trato
personalizado [

5. ¢) Abrir una sequnda tienda [

Resultado:

necesario
Has acertado 4 de 5 respuestas
Explicacion del error:
2. ¢Por qué trabajo en una tienda
Texto = Pregunta 3:
del centro? . .

Tu respuesta fue "Buscé un socio
el b ol L 8) Para ganar dinero répidsmente ataleliego0k; Felalen elienta ee
&u propia tienda de ropa. Durante D; Tl S U ek mencicna que Maria ahorrd dinero
afios, trabaj6 en una tienda del durante afios antes de abrir su

el negocio

centro para aprender como
funcionaba el negocio. Después de
ahorrar suficiente dinero, decidié
arriesgarse y abrir su tienda en un

c) Porque no tenia otra opcion
d) Parque le gustabe trabajar alli

tienda

iMuy buen trabajo! Has tenido un
excelente resultado. ¢ Te gustaria

pequefio local = “~a de su casa. Al hacer otro test o practicar en otra

principio,no. ~ I, ya que tenia v area?
que competir v grandes tiendas, o
Messaggio Messaggio Messagaio
+ @ ¢ 0 + @ ¢ @ + @ : O
Figura 16. Figura 17. Figura 18.
Prueba de comprension Preguntas de comprension. Feedback correctivo y

Orientan la atencion hacia
elementos clave del texto,
informacion textual de mejorando la comprension
forma auténoma. detallada.

escrita. Desarrolla la
habilidad de procesar

formativo. Combina
precision y profundizacion
del contenido leido.

5. Role Play: Elige un personaje y conversa conmigo (camarero-cliente, cliente-dependiente,
turista-recepeionista, paciente-médico u otro).

La gamificacion representa una estrategia didactica extremadamente motivadora.
En particular, la practica del 7o/ play ofrece una doble ventaja, tanto en términos de
implicacién como de eficacia para el aprendizaje lingiifstico (Settles et al., 2020).

Utilizando esta funcionalidad, el usuario tiene la oportunidad de interactuar
mediante un rok play, eligiendo entre roles predefinidos o configurando nuevos
segun sus preferencias (Fig. 22). Las posibilidades de interaccién en esta modalidad
son multiples: el personaje interpretado por el GPT proporcionard una salida
lingtistica ajustada al grado de competencia del usuario, tanto a nivel léxico,
enfocandose en ambitos léxicos propios de un determinado nivel, como gramatical,
garantizando un aprendizaje adecuado y estimulante. Los contenidos y los temas
tratados estardn estrechamente relacionados con el personaje elegido.

12
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2254 W LE R8PS 2254 M LR R T I 2255 M L'E R A U
= disELExia-GPT 4 = disELExia-GPT @ = disELExia-GPT @
@ iMuy bien, aqui tienes otra prueba @5 iGracias por ws respuestas! Aqui : ;’::‘T::';(" i

de comprensién oral! Escucha tienes |a transcripcian del texto y tu
atentamente el texto y después

respande a las preguntas que te

evaluacion = Respuesta correcta: A) Llegar
temprano

haré. No te mostraré la

transcripcion hasta que hayas

respandida

5. (Cémo se sintié Ana después de
la entrevista?

Transeripeion: "Ana estaba muy = Tu respuesta: A) Relajada v/
nerviosa porque ese dia tenia un
examen importante en la Puntuacién: /5
universidad. Decidio ir al gimnasio
por la manana para calmarse y

despejar su mente. Antes del

Escucha atentamente:

(Texto leido por ASR GPT) examen, llamd a su mejor amiga

para pedirle consejos. Su amiga le 1Ly

respirara profundamente para Zlve

relajarse. Después del examen, Ana 3 X

Preguntas se sintio muy relajada y contenta X
con su desempefio.”

1. ¢Por gué estaba nerviosa Ana? 5 v

o A) P .
) Porque tenia una iBuen trabaje! **-~ logrado 3
entrevi _, trabajo

v respuestasc v sde5. &
© B) Porque. .8 @ un examen Evaluacion u. .Js respuestas
Messaggio [Messaggic Messaggio
+ ® ¢ Q + ® N = ] + ® ¢ @
Figura 19. Figura20. Figura 21.
Prueba de comprension Transcripcion del texto. La Feedback correctivo y

oral. Entrena la escucha
activa y el procesamiento
del input auditivo.

transcripcion facilita la
identificacion de palabras y
reduce la carga cognitiva auditiva como en la
del audio. produccién lingiiistica.

formativo. Apoya la mejora
tanto en la percepcion

¥
|
|
| recomend que llegara temprano y
1
|

Ademas de escenarios realistas, como el didlogo entre camarero y cliente o entre
médico y paciente (Fig. 23), es posible profundizar en temas relacionados con la
literatura, la historia o la actualidad, seleccionando personajes destacados como
Picasso o Cervantes, por ejemplo. De este modo, el estudiante puede practicar en
contextos realistas, enriqueciendo tanto su léxico como su comprension cultural

(Fig. 24).
6. Lee para mi: carga un archivo, escribe o copia y pega un texto, y lo leeré para 1.

Como se destacé en el punto 4 de esta seccion 3.1, el modelo GPT-4o sobre el
que se basa DisELExia-GPT esta equipado con tecnologias de conversion de texto
avoz (TTS) y de voz a texto (speech-to-text, STT), que permiten tanto la lectura de
textos como la introduccién de datos mediante entrada vocal. Esto brinda un apoyo
inclusivo a las dificultades de lectura y escritura asociadas con la dislexia. Mediante
este prompt, el usuario puede escribir o adjuntar un texto y disfrutar de una lectura
fluida y precisa. En este caso también, este GPT personalizado tiene el potencial de
convertirse en un valioso compafiero para apoyar el aprendizaje linglistico.

13
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1249 M © %

= disELExia-GPT @

@ iPerfectol Aqui tienes algunas

situaciones para hacer un role play
en espafiol a nivel B1. Elige la que
mds te guste y comenzaremos a
Jugar.

Opciones:

1. En un restaurante: Eres un
cliante que quiere pedir una
cena completa y preguntar por
las ingredientes de los platos
Yo seré el camarero.

~

. En una tienda de ropa: Quieres
comprar ropa para una ocasien
especial y necesitas ayuda para
encontrar la talla correcta y
elegir un conjunto adecuado. Yo
seré el vendedor.

w

Reservando un hotel: Llamas
para hacer una reserva en un
hotel para acaciones.
Tienes pt ™ & sobre el tipo
de habitaciv, el desayuno y las

Messaggio
+ @ ¢ @
Figura 22. Seleccion de

actividades de role play. El
role play fomenta el uso
funcional del idioma en
contextos realistas.

'L A3 e

4, Discusion

2]
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@55 iPerfecto! Vamos a hacer el role

play. Yo seré el médico y tu serds el
paciente.

Médico:
iHolal Por favar, siéntate. ;Qué te
trae hay a la consulta? ;Come te
sientes?

Buenos dias doctor, No me
encuentro bien, me duele
mucho la garganta y
probablemente tengo fiebre.

% Médico
Buenos dias, entiendo. Vamos a
averiguar qué te estd sucediendo,
Desde cudndo tienes el dolor de
garganta? ;Has notado si tienes la
gargantaenrr ., o alguna
dificultad al i

Messagaio

+ @ ¢ @

Figura 23.

Role play,

ejemplo 1. La
dramatizacion promueve la
Sluidez y la toma

de turnos en interaccion
auténtica.

1246 'L g PUTEE)

= disELExia-GPT @

@5 jPerfectol Hagamos un role play. Yo

interpretaré a Frida Kahlo y 10 serds
un perlodista que ha venido a
entrevistarme.

Frida Kahlo

Hola, bienvenido a mi estudio. Es un
placer recibirte aqui en mi Casa
Azul. ;Qué preguntas tienes para mi
hoy? Estoy lista para hablar contigo
sobre mi arte, mi vida o cualquier
otra casa que quieras saber,

Hola, Frida. Me estaba
preguntande: si no hubieras
sido artista, 4Qué habrias
hecho en la vida?

% Frida Kahlo

Messagaio

+ @ ¢ @

Figura 24.

Role play,

ejemplo 2. La variedad de
escenarios enriquece la
compeltencia pragmdticay

sociocultural.

DisELExia-GPT se presenta como una herramienta innovadora para el aprendizaje
lingiifstico inclusivo, diseflada para responder a las necesidades especificas de los
estudiantes con dislexia y, en general, con DEA. Su capacidad para adaptar la
experiencia de aprendizaje, mitigando las fragilidades cognitivas, emocionales y
conductuales de estos estudiantes, lo convierte en un recurso especialmente valioso.
DisELExia-GPT ofrece una amplia gama de funcionalidades, incluidos prompts
preconfigurados y modos de interaccién flexibles, que tienen como objetivo
simplificar el acceso a contenidos complejos y hacer que el aprendizaje del idioma
sea mas motivador y accesible. La Tabla 1 refleja las ventajas de DisELExia-GPT
para el aprendizaje de lenguas en personas con dislexia y otras DEA.
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AREA COGNITIVA

Fragilidades de la dislexia

Como disELExia-GPT compensa
fragilidades

€stas

Dificultades en la decodificacién
grafema/fonema y recuperacion de palabras.
Problemas en la lectura y comprensién de textos
(Lyon et al., 2003; Snowling, 2001).

Simplifica y sintetiza textos, adaptando el nivel del
lenguaje para facilitar la comprension y permitiendo
un acceso progresivo a los contenidos complejos.

Sobrecarga  cognitiva  por  falta  de
automatizacién en procesos basicos (Van de Leij &
Van Daal, 1999; Nicolson y Fawcett 1990, 1999).

Simplifica y estructura informacién, ofrece
explicaciones claras paso a paso que reducen la carga
mental, automatiza tareas repetitivas como buscatr
significados o  corregir ortograficos y
gramaticales, y proporciona soporte multimodal
mediante transcripciones, resimenes y recursos
visuales adaptados.

errores

Memoria de trabajo limitada que afecta la
comptension de textos y escucha (Stanovich, 1988;
Snowling, 1998; Ramus, 2003; Vellutino, 2004).

Proporciona resumenes y esquemas
estructurados que permiten organizar informacién de
manera eficiente y mantener el foco en los puntos
clave.

Problemas en la escritura debido a la
recuperacién lenta de vocabulario y estructuras
morfosintacticas. Dificultades en planificacién y
organizacién de textos escritos (Wolf y Bowers,
1993; Wiseheart et al., 2009; Leikin y Zurhagit,
2006).

Ayuda a generar frases y sugiere vocabulatio y
estructuras que faciliten la expresion escrita. Asiste en
la planificacién de ideas y genera modelos de
redaccién organizados para que el estudiante los tome
como guia.

Dificultades en la escucha debido a problemas
en la segmentacion de sonidos y procesamiento
auditivo (Tallal 2004, Tallal et al. 1985).

Proporciona transcripciones de audio o textos
explicativos para apoyar la comprensién auditiva y
permite la repeticién interactiva de actividades de
escucha, modulando, si es necesario, la velocidad de
reproduccién segin las necesidades del usuario.

Dificultades en el habla debido a la falta de
fluidez y precision en el lenguaje y a las dificultades
de recuperacion del léxico (Snowling, 2019; Ransby
y Swanson, 2003).

o
(=t

Permite practicar conversaciones realistas con
correcciones personalizadas, fomentando la confianza
y fluidez en el habla.

Baja autoeficacia y dificultad para practicar de
manera constante y auténoma (Zuppardo et al,
2020).

Su disponibilidad 24/7 permite pricticas
constantes y auténomas, fomentando la prictica
repetitiva y consistente del idioma.

Fortalezas de la dislexia

Como  disELExia-GPT potencia estas

fortalezas

Eficacia en el uso de representaciones visuales
y asociaciones de significados complejos (Eide &
Eide, 2023; Olagboyega, 2008; Schneps, 2015;
Karolyi, 2001; Karolyi et al., 2003; Karolyi &
Winner, 2004).

Crea representaciones visuales personalizadas,
como diagramas o iméagenes generadas por DALL-E,
que refuerzan la comprension y estimulan el
aprendizaje multisensorial.

Alta capacidad de memoria y procesamiento
visual holistico (Hedenius et al., 2013; Cooper,
2009).

REA EMOCION.

Fragilidades de la dislexia

Utiliza representaciones visuales (como iméagenes
generadas pot DALL-E o capturadas con la cimara
del dispositivo) para enriquecer la comprensién y
fortalecer la memoria visual, fomentando una
interaccién mds completa y multisensorial.

Como disELExia-GPT compensa estas

fragilidades

Ansiedad y bloqueos mentales en tareas
lingiifsticas (Piechurska-Kuciel, 2008).

Ofrece un entorno libre de juicios, reduciendo el
filtro afectivo y permitiendo practicar sin presién ni
miedo al error.

Baja autoestima y percepcién negativa de si
mismos como aprendices (Magenes et al., 2021).

Refuerza positivamente los logros,
proporcionando  retroalimentaciéon  inmediata y
alentadora que fomenta la autoconfianza.

Frustracion y resignacion ante experiencias

repetidas de fracaso (Neil & Christensen, 2009).

Permite avances graduales y tangibles que
aumentan la motivacion.

Fottalezas de la dislexia

Como disELExia-GPT potencia estas

fortalezas

Resiliencia y persistencia en el aprendizaje
(Rawson, 1978; Ghisi et al., 2016).

Ofrece retos escalonados que reconocen el
esfuerzo, motivando a continuar avanzando vy

reforzando la percepcién de progreso.
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EA CONDU

Fragilidades de la dislexia Como disELExia-GPT compensa estas

fragilidades

Resistencia a usar herramientas de apoyo por Se integra de manera discreta en el aprendizaje,
miedo al estigma (Daloiso, 2014). oftreciendo apoyo sin necesidad de visibilizatlo como

una medida compensatoria especifica

Tendencia a evitar tareas lingtisticas complejas Convierte tareas dificiles en actividades
(Piechurska-Kuciel, 2008). manejables mediante la segmentaciéon de pasos y la

gamificacién del aprendizaje.

Dificultad para acceder a practicas lingiifsticas Permite practicar de manera interactiva con
que imiten contextos reales (Armstrong & | escenatios simulados, replicando interacciones reales
Humphrey, 2009; Eboli & Corsano, 2017). €N un entorno seguro.

Fortalezas de Ia dislexia Como disELExia-GPT potencia estas

fortalezas

Capacidad  para  encontrar  soluciones Proporciona multiples enfoques para resolver

alternativas y enfoques no convencionales (Bigozzi, | problemas, fomentando la originalidad y exploracién
2016; Eide & Eide, 2024; Cockeroft y Hart- Gill, | de vias creativas.

2004).

Habilidad para trabajar con multiples inputs de Facilita la integracion de informacién de
manera efectiva (Geiger y Lettvin, 1987; Coopet, | diferentes fuentes, adaptindose al estilo multitarea de
2009). los usuarios.

Tabla 1. Fragilidades y Fortalezas de estudiantes con dislexia compensadas y potenciadas por
disEL Exia-GPT

Aunque las ventajas de herramienta como la que introducimos en este articulo
son importantes, es fundamental considerar también los desafios especificos a los
que los estudiantes disléxicos podrian enfrentarse al usar DisELExia-GPT.

En primer lugar, el riesgo de generacion de "alucinaciones" (Ji et al., 2023) puede
tener un impacto particularmente negativo en usuarios con dificultades para
comprender e interpretar la informacién. En estos casos, los estudiantes podrian
tener problemas para identificar informacién incorrecta o sin fundamento, lo que
podria repercutir negativamente en la calidad del aprendizaje (Montenegro-Rueda
et al,, 2023).

La dependencia tecnoldgica representa un aspecto critico que requiere atencion
(Sok & Heng, 2024). El uso intensivo de DisELExia-GPT puede, de hecho,
obstaculizar el desarrollo de habilidades esenciales como el pensamiento critico, el
analisis reflexivo y la resolucion de problemas. Para los estudiantes con dislexia, el
chatbot podtia ofrecer un soporte que reduce la carga cognitiva, pero, al mismo
tiempo, limitar su autonomia y el desarrollo de competencias de resolucién de
problemas, fundamentales para un aprendizaje profundo y significativo.

Este riesgo es particularmente relevante para usuarios que ya enfrentan
dificultades en el aprendizaje y que podtian ser mas propensos a depender de
respuestas rapidas y preestructuradas, sin involucrarse suficientemente en el
pensamiento critico. Ademas, la dependencia de herramientas tecnolégicas como
DisELExia-GPT corre el riesgo de comprometer las competencias sociales.
Algunos usuarios podrian considerar el uso del chatbot como una alternativa mas
comoda en comparacién con las interacciones directas, reduciendo asi las
oportunidades de practicar y desarrollar habilidades comunicativas y sociales.

El problema de la integridad académica y el riesgo de plagio representa otro
aspecto de especial relevancia (Memarian & Doleck, 2023; Sok & Heng, 2024).
DisELExia-GPT, al igual que otras herramientas basadas en IAG, puede fomentar
un uso indebido de las respuestas generadas, llevando a los estudiantes a copiar
pasivamente las soluciones sin procesatlas criticamente. Esto puede obstaculizar el
desarrollo de su capacidad de pensamiento independiente e impactar negativamente
en la formacién de una ética académica sélida, ademds de comprometer su proceso
de aprendizaje.
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Otro desafio esta relacionado con el efecto "novedad": los estudios indican que
el entusiasmo inicial por el uso de chatbots tiende a disminuir después de pocos
meses de uso continuado, especialmente entre los estudiantes mas jovenes y con un
nivel de competencia mas bajo (Jeon, 2021; Zhang et al., 2023). En el caso de los
estudiantes con dislexia, mantener una alta motivacién puede resultar mas complejo,
y el uso prolongado del chatbot podtia no garantizar el mismo nivel de compromiso
sin actualizaciones constantes de sus funcionalidades y contenidos.

Finalmente, una critica adicional estd relacionada con el hecho de que los
modelos GPT, al generar textos dentro de la misma sesion de chat, tiende
generalmente a mantener un tipo de texto similar, con una estructura y una longitud
analogas, a menos que se solicite explicitamente un cambio. Esta caracteristica
puede ser limitante para el desarrollo de competencias lingiifsticas completas, ya que
la complejidad y las caracteristicas lingtifsticas varfan significativamente segun el
género textual (Kuiken, 2023).

En definitiva, a la luz de las observaciones mencionadas, consideramos que, por
muy potentes que sean, herramientas como DisELExia-GPT no pueden sustituir la
figura del docente, quien sigue siendo esencial para mediar entre la lengua y el
estudiante (Balboni, 2011), asi como para proporcionar el apoyo emocional y
relacional indispensable para un aprendizaje completo. La IAG, por lo tanto, debe
considerarse como un complemento a la ensefianza tradicional, enriqueciendo el
proceso educativo sin reemplazar la interaccién humana (Clementi & Jiménez
Lépez, 2024; Mufioz-Basols & Fuertes Gutiérrez, 2024).

En este sentido, una formacion adecuada para los docentes es fundamental para
aprovechar al maximo las potencialidades de estas tecnologias. No es suficiente
comprender el funcionamiento de las herramientas; también es necesario saber
gestionar las implicaciones éticas y culturales asociadas al uso de la IAG. Una
preparacion exhaustiva garantizard un uso responsable y consciente, promoviendo
un aprendizaje respetuoso con la diversidad de los estudiantes y maximizando los
beneficios educativos.

5. Conclusiones

Este estudio ha explorado el potencial de DisELExia-GPT, un sistema
personalizado basado en GPT-40, como una herramienta innovadora para el
aprendizaje inclusivo del espafiol en contextos digitales. Al combinar capacidades
avanzadas de IAG con principios de aprendizaje adaptativo y personalizacion, este
sistema demuestra como la tecnologia puede transformar la ensefianza de idiomas,
particularmente para estudiantes con dislexia y otras DEA.

La personalizacién a través de prompts preconfigurados permite a DisELExia-
GPT adaptarse al nivel de competencia lingiifstica del usuario segin el MCER,
ofreciendo retroalimentacién inmediata, estructurada y flexible. Este enfoque no
solo fomenta el aprendizaje autorregulado, sino que también mejora la accesibilidad
y motivacién en estudiantes con necesidades educativas especiales. Herramientas
multimodales como DALL-E para la generacién de imagenes, tecnologias de
reconocimiento de voz (ASR) y sintesis de texto a voz (T'TS) enriquecen atin mis la
experiencia educativa, promoviendo una comprensiéon mas profunda y significativa.

Ademis, la integraciéon del modelo GPT-40 en los GPT personalizados, como
DisELExia-GPT, ha fortalecido de manera notable las capacidades vocales y
multimodales del sistema. Este modelo ofrece una sintesis de voz mas natural y
matizada, con una mayor fidelidad en acentos nativos —como el espafiol— y una
capacidad ampliada para imitar variedades regionales. Estas mejoras enriquecen la
interaccién oral y proporcionan un input mas auténtico, lo que constituye un apoyo
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especialmente valioso para el desarrollo de la competencia comunicativa en
estudiantes con y sin dislexia.

El disefio inclusivo del sistema y su capacidad patra ofrecer un entorno seguro,
libre de juicios, reducen la ansiedad asociada a contextos de aprendizaje formales y
fomentan un compromiso activo con el proceso educativo. En el caso de los
entornos universitarios, DisELExia-GPT podria ser particularmente valioso para
fortalecer estrategias pedagdgicas inclusivas en programas de ensefianza de lenguas
extranjeras, ayudando a estudiantes con DEA a superar barreras y alcanzar un
aprendizaje mas personalizado y efectivo.

Con el fin de validar empiricamente el prototipo, se prevé llevar a cabo un
estudio piloto con aprendientes con y sin dislexia. Este estudio incluird una
evaluacién de la usabilidad, los resultados de aprendizaje y la experiencia del usuario,
combinando medidas cuantitativas (tiempos de respuesta, tasas de éxito, patrones
de interaccién) y cualitativas (entrevistas, observaciones y andlisis de uso). Esta fase
permitira obtener indicadores iniciales sobre la eficacia pedagogica de DisELExia-
GPT y orientard futuras mejoras en el diseflo y en su aplicacién en contextos
educativos reales.

DisELExia-GPT no solo refuerza la personalizaciéon del aprendizaje apoyado
por IA, sino que también abre nuevas posibilidades para una educacién lingiiistica
mas inclusiva y accesible en entornos virtuales y a distancia. Este enfoque tiene el
potencial de redefinir la practica educativa, con un impacto especialmente
significativo en el ambito de la educacién superior, al promover un aprendizaje
adaptativo y dinamico. Sin embargo, es fundamental reconocer las limitaciones de
estas herramientas, como la posible reducciéon de oportunidades de interacciéon
humana, la gestién de respuestas erréneas o incoherentes, y el efecto novedad, que
podria afectar a su eficacia a largo plazo.

Dado el caracter emergente de estas tecnologias y la limitada bibliografia sobre
su impacto en el aprendizaje lingliistico, especialmente en el estudio del espafiol,
resulta fundamental que futuras investigaciones profundicen en la evaluacion de la
IAG y de modelos GPT, como DisELExia-GPT, en contextos educativos. Su
implementacién, tanto en entornos formales como informales, ofrece la
oportunidad de analizar su eficacia en la didactica inclusiva de lenguas,
contribuyendo a una educacién mads accesible, personalizada y orientada a la
inclusién. En particular, serfa relevante explorar su aplicacion en el ambito
universitario, donde la adopcién de tecnologias de IAG podria mejorar
significativamente la calidad y equidad del aprendizaje, especialmente en programas
de educacion a distancia, asi como ampliar su analisis a otros idiomas y contextos
educativos.

Es esencial integrar herramientas de IAG como DisELExia-GPT en el
ecosistema educativo de manera equilibrada, complementando la ensefianza
tradicional con metodologfas digitales innovadoras. Este equilibrio debe garantizar
que la interaccién humana y el papel del docente como mediador sigan siendo
centrales en el proceso de aprendizaje. Asimismo, resulta fundamental proporcionar
a los docentes formacion especializada para manejar estas herramientas de manera
efectiva, comprendiendo sus beneficios, limitaciones y riesgos éticos.
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