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Abstract:

In this article we explore the notion of freedom expressed in the pedagogical thinking of the
MERCOSUR countries (Argentina, Paraguay, Uruguay and Brazil) during the re-
democratization period. We do a comparative study with emphasis on the ideas of
autonomy and democracy in the current era. It is methodologically supported by
bibliographic research using periodicals of large circulation in the pedagogical
environment. It is concluded that the integration of pedagogical ideas in the region was
driven by the connection of the teacher union movement, the progressive Catholic Church
and even the conjunction of interests of sectors linked to private schools. The idea of liberty
was represented through the defense of private freedom advocated by school owners, and
also defended through the rereading of the New School by the middle sector of society. It
was also understood as revolution of capitalist structures by the teacher union movement -
which proposed the pedagogical process as counter-hegemonic - and as liberation by
educators linked to Freire.
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O objeto deste artigo € a no¢do de liberdade que circulava no pensamento
pedagogico de paises do MERCOSUL (Argentina, Paraguai, Uruguai e Brasil)
durante o periodo de redemocratizacdo. Objetivamos desenvolver um estudo
comparativo acerca do pensamento pedagdgico nos referidos paises durante os
anos de abertura politica, destacando as ideias de autonomia e democracia
correntes na época. O trabalho se insere no campo da historia das ideias,
demonstrando, via a variacdo do conceito de liberdade, as nuangas da realidade
social e pedagogicas daqueles paises durante a década de 1980, periodo marcado
pelo processo de redemocratizacdo politica na regido. Entendendo que a
diversidade de acepg¢des do conceito de liberdade corresponde aos modos de
representacao expressos por determinados grupos em relagdo a construgdo politica
da autonomia individual e coletiva constituida em meio aos esforcos de
redemocratizagdo. Metodologicamente, apoia-se em pesquisa bibliogréfica,
utilizando prioritariamente periddicos de grande circulacdo no meio pedagdgico
dos paises estudados. Justifica-se tal procedimento pela ampla circulagdo dos
periddicos investigados tanto nas suas nacBes de origem quanto em outras da
regido. A pesquisa da qual resulta este trabalho foi produzida com o apoio do
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Conselho Nacional de Pesquisa (CNPg/Brasil), que possibilitou os meios para o
levantamento de fontes bibliograficas em importantes acervos nos paises aqui
relacionados.

A contextualizagdo histérica pressupde que os anos de 1980 sdo o tempo de
tensdes politicas que culminam na derrocada dos governos ditatoriais na Argentina,
Brasil, Paraguai e Uruguai. A suspensdo do Ato Institucional N°5 (Al5) no Brasil,
as mobilizacbes populares no Uruguai, a traumatica Guerra das Malvinas na
Argentina, anunciam as crises politicas que marcam o periodo, que,
simbolicamente, se encerra com a tardia derrubada de Alfredo Stroessner no
Paraguai, em 1989.

A partir das fontes acionadas, o desenvolvimento deste texto busca
consubstanciar respostas as seguintes questdes: como se representava a ideia de
liberdade no pensamento pedagdgico apds o periodo ditatorial? Como se
expressava a integracdo do ideério pedagogico no MERCOSUL? Quais as
especificidades nas formas de recepcéo & ideia de democracia e ao pensamento
gramsciano e freireano na regido?

Apesar de estarmos cientes de que as identidades atribuidas externamente a
grupos €, via de regra, uma imposicdo de quem as atribui, utiliza-se aqui este
procedimento no intuito de apontar as aproximacdes entre as concepgdes e praticas
investigadas. Assim, ordenando os resultados encontrados, indicamos quatro
tendéncias de aproximagdo: Liberal-Conservadora, Liberal-Democrata, Marxista-
Gramsciana, Freireana.

O pensamento liberal-conservador

Em meio ao tenso processo de redemocratizagdo, as forgas conservadoras que
apoiaram o regime militar em seus respectivos paises, se comportam de maneira
diversa e o ideério liberal-conservador assume distintos tons no discurso
pedagdgico no MERCOSUL.

Na Argentina, o jornal El Clarin, periddico de grande circulagdo € um dos
veiculos de comunicacdo mais sintonizados com o governo militar. Além de tratar
diversas tematicas sob a o6tica do interesse das forgas de apoio ao regime, o jornal
também inclui as questdes referentes a educacdo no rol de suas matérias,
caracterizadas pela defesa da autoridade do Estado e pela participacdo do capital
privado. Assim, faz circular semanalmente o caderno Panorama Educativo,
especializado na matéria educacdo. O suplemento destaca em 04 de maio de 1980
(22-23) o lancamento das diretrizes do Ministério de Cultura e Educacéo
intituladas Formacién Moral y Civica. A formacdo moral proposta aborda
conhecimento biblico, filosofia e politica classicas, cristianismo, a igualdade entre
0s homens e 0 amor entre estes e a Deus. Segundo essas diretrizes, 0 homem é
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composto pela dimensdo da liberdade, além da individualidade e racionalidade
(Clarin 04/03/1980: 22-23).

A nocdo liberal de liberdade - a autonomia individual - € associada a ideia de
Estado de Direito, o lugar propicio para que a liberdade individual seja exercida em
sua plenitude, sendo seu direito protegido pelo Estado. Neste sentido, numa
matéria relacionada a ‘Academia Nacional de Histéria’ o jornal salienta a
exaltacdo a individualidade e a ideia de que ‘a educacdo deve propor-se a dar a
cada sujeito a capacidade de 'saber ser' e (...) aceitam que os deveres do Estado em
matéria educacional devem ser feitos de acordo com a acdo privada’ (Clarin
04/06/1980: 34).

A integracdo regional dos interesses conservadores no campo da educacio
também encontra no El Clarin um veiculo. Assim, escudado na defesa da liberdade
como autonomia individual, o caderno Panorama Educativo (Clarin 23/07/1987:
47) noticia a VI Jornada Latino-Americana de Educacdo, promovida pela
Federacdo de Associacfes Educativas Privadas Latino-Americanas (FAEPLA) e
pelo Sindicato de Estabelecimentos Privados de Ensino do Estado de S&o Paulo
(Brasil), salientando que tais entidades defendem que o ensino seja ‘livre para a
iniciativa privada’ e que ‘se administrard sem a ingeréncia do poder publico’,
sendo o ‘dever do Estado e da comunidade democratizar o acesso & escola e o
exercicio da livre escolha’, ndo sendo negado ao cidaddo o direito ao exercicio de
sua autonomia em escolher entre uma escola publica ou uma escola privada.

No Paraguai, a ditadura de Alfredo Stroessner representou um dos governos
mais conservadores das Américas, durando 35 anos. Contudo, os atores
conservadores hegemonicos se constituiram desde o final do Séc. XIX, com a
fundacdo do Partido Colorado, em 1887. De tal forma, que a sociedade paraguaia
diferentemente da argentina e brasileira, por exemplo, ndo vivenciou antes do
periodo ditatorial o periodo de relativa democratizagdo e nacionalismo
caracterizado como Populismo, que naqueles paises produziu lideres como Perén e
Vargas.

Assim, a organizacdo politica dos atores contrarios ao regime militar no
Paraguai, pouco tem o que resgatar como referéncia contraria ao regime de excegao.
Assim, no que tange ao campo da educacdo, a prdpria representacdo classista
docente, a Federacion de Educadores del Paraguay (FEP), fundada em 1936, &,
no periodo, um veiculo da politica governista. O atrelamento da FEP ao governo
Stroessner fica explicito no registro do seu presidente, Oscar Vera (Memoria de la
Comision Directiva de la FEP, exercicio 1984-1985, 02), afirmando ser o Ministro
da Educacdo, Ortiz Ramirez, ‘um interlocutor consciente’ para com as
inquietagdes da categoria e que suas respostas aos pleitos docentes ‘se caracterizam
por sua sinceridade e suas posicGes coincidem com nossas aspiracGes’. Esta
vinculagdo também se explicita quando, na ocasido da abertura da cerimonia de
comemoracdo dos cinquenta anos da FEP (1986), o presidente de entdo afirma que
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avalia ‘em grau superlativo a majestosa obra do Governo Nacional, que (...
transformou a infraestrutura fisica e programatica do sistema educativo do pais, (...)
permitindo ao educador exercer sua profissio com comodidade e decoro’
(Reflexiones de la Presidencia de la FEP — apertura XXV Convencion Anual,
1986).

No Brasil, ao longo dos governos militares 0 modelo educacional foi
organizado segundo as diretrizes ditadas pelos acordos do entdo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) com a United States Agency of Development (USAID),
valorizando a pedagogia tecnicista-behaviorista. Representantes desta perspectiva
conservadora ainda tinham importante presenca nos primeiros anos de oitenta,
ocupando funcdes de referéncia na burocracia estatal.

A revista Agora, do Conselho Estadual de Educacdo do Parana, veicula um
idedrio mais conservador, sendo o 6rgdo de divulgacdo do pensamento dos
membros do Conselho, entdo escolhidos por indicacdo politica. A edicéo de 1982,
tras a opinido de Dorothy Gomes Carneiro, conselheira de 1971 a 1982, sobre o
papel social do professor, que deve ser capaz de promover a criatividade dos
alunos, incentivando-os a busca de solugdes, por ela entendidas como pacificas,
para os problemas sociais. Segundo Dorothy Carneiro, agindo assim, o professor
‘ndo serd mais um contestador, desgastado pela agitacdo de bandeiras que lhe
foram impostas, maldizendo a tudo e a todos, e especialmente toda ordem
existente’ (Carneiro, 1982: 15). O exercicio da liberdade ndo deve ultrapassar 0s
limites do que seja atil & comunidade; o docente deve ser ‘um facilitador da acéo
comunitéria (...) seus atos devem ser marcados pela objetividade, praticados dentro
de um espirito cientifico’ (Carneiro, 1982: 16). Baseando-se nessas premissas, a
atuacdo do professor ‘terd a garantia de ndo se confundir com a defesa de
ideologias ou de partidos politicos, desgastando-se e desviando-se de seu objetivo
primeiro — a integracdo para o atendimento as necessidades da comunidade’
(Idem). As opinides de Dorothy Carneiro expressam o ideério conservador proprio
de um ambiente politico menos totalitario que o paraguaio, posto que sua defesa
acerca da ndo participacdo politica dos professores revela indiretamente um nivel
maior de engajamento da classe docente no processo de abertura politica, ja
militando em organismos sindicais ou agremiagdo partidaria de oposicao ao regime
militar.

O pensamento liberal-democrata

A linha de pensamento liberal-democrata se confunde com os ultimos registros
do Movimento Escola Nova. O movimento que ganha forca no inicio do século
vinte e se constituiu como uma ampla frente de contestacdo a chamada pedagogia
tradicional € caracterizado pela construgdo da autonomia discente e pela
constituicdo social das liberdades democraticas.
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Na década de oitenta, o Uruguai foi o espago mais significativo para a
circulagdo do ideario democratico-escolanovista. No Brasil, esta corrente foi pouco
explorada, devido, pode se supor, a forte presenca do pensamento marxista-
gramsciano, critico do escolanovismo, e também pelo fato de que neste periodo, a
critica a escola tradicional e livresca ficou associada a pedagogia freireano e a sua
denuncia a educagdo bancéria, ocupando assim o espaco que no Uruguai foi dado
ao ideario escolanovista.

O grande expoente uruguaio do escolanovismo foi Julio Castro (1908-1977),
que influenciou educadores nos paises de lingua espanhola no Cone Sul. Castro
desempenhou diversas funcdes relativas ao exercicio profissional da educacéo, foi
professor, dirigente escolar, inspetor pedagdgico, sindicalista, escritor, significativa
obra pedagdgica, e foi delegado regional para Argentina, Brasil, Paraguai e
Uruguai na Asamblea Mundial de Educacién (1964). Além de editor do ‘Marcha’,
revista de grande circulacdo no Cone Sul. Em agosto de 1977, apds ser prendido
por militares, Castro desaparece.

Devido a reedicdo de seus textos nos anos de oitenta pela Revista de Educacién
del Pueblo) e pelo Cuadernos de Marcha, as ideias de Julio Castro voltam a ganhar
forca no cenario pedagdgico do Cone Sul, mesmo depois de seu desaparecimento.

A leitura de Castro valoriza na pedagogia deweyniana seu aspecto social.
Segundo o educador uruguaio (2007: 105), a atencdo com a comunidade e com a
liberdade sdo elementos basicos no escolanovismo, defendendo que apenas num
ambiente social de liberdade é que a crianca pode se desenvolver com plenitude
(Castro, 2007: 116). Contudo, mesmo defendendo o lado emancipatério do
escolanovismo, Castro alerta que a pedagogia escolanovista ndo consegue
responder a todos os problemas referentes a educacdo. Em especial pela razéo de
gue seus métodos estdo baseados mais numa reflexdo intelectual, do que na
reflexdo sobre a vivéncia da propria pratica pedagogica (Castro, 2007: 149). N&o
obstante, Castro defende que a heranga deweyniana constituiu seu espago na
cultura educacional do Uruguai, pois ‘aunque sus métodos cayeran en el olvido
quedd asimilado, definitivamente, mucho de lo esencial de su espiritu’ (Castro,
2007:149).

Deve-se salientar que defesa da liberdade e da democracia por parte do
pensamento de Dewey e do escolanovismo pode ser incorporado ao amplo leque de
manifestacdo do discurso liberal. Todavia, no &mbito dos paises do MERCOSUL
seria impreciso, e até injusto, associar essa corrente pedagdgica ao pensamento
conservador da regido. Pois, a identidade do ideario pedagogico tradicional com o
projeto de poder da oligarquia agréaria — a fonte emanadora do ideario conservador
latino-americano - confere a critica a pedagogia tradicional uma significativa
dimensdo politica. Desta forma, no MERCOSUL, a luta a favor da pedagogia
escolanovista se confunde com a luta politica contra as forgas oligarquicas na
sociedade. Entre as décadas de 1930 e 1940, o movimento escolanovista estava na
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linha de frente ndo apenas contra a escola tradicional, mas também em oposicao
aos atores politicos que por ela se representavam no campo da educacgdo. Dai,
deve-se levar em conta que o projeto liberal-democréatico, representado pelo
pensamento pedagdgico escolanovista, foi contestador e inovador em relagdo a
tradicdo oligarca a pedagogia tradicional, que na regido tinha a Igreja Catdlica
como ferrenha representante e defensora.

Entdo, se nos EUA o projeto liberal democratico coincidia com o projeto das
classes dominantes, no Cone Sul, em meio a hegemonia da oligarquia latifundiaria
(herdeira do colonizador escravocrata), até o projeto democrético liberal era
profundamente transformador.

A Revista de la Educacion del Pueblo (REP) é um peridédico uruguaio
sintonizado com a heranga escolanovista. Representa o desejo de democracia e de
educacdo publica para todos. Interrompido em 1976 pelo governo ditatorial, o
periodico volta a circular em meados de 1985. O editorial desta nova fase registra o
desejo de liberdade e progresso social, apontando ambos como expressdo do
proprio desenvolvimento humano (REP N: 29, 1985: 05). Em outra edicdo, 0
periddico aponta que o desenvolvimento de cultura de liberdade é decorréncia
direta do trabalho de constituicdo de uma realidade democratica. Por conseguinte, a
democratizacdo do espaco escolar fomenta o exercicio e a reflexdo sobre a
liberdade, elementos ausentes na educagdo conservadora (REP N: 32, 1985: 11-
13). No editorial da edicdo N° 34, o periodico defende que a democracia e a
liberdade sdo as condicbes béasicas para que a escola forme pessoas criticas e
empenhadas com o progresso e a paz social (REP N: 34, 1986: 03).

Diversos articulistas em seus textos salientam o valor da democracia e o apoio
ao desenvolvimento do pais: Victor Brindisi (REP N: 29, 1985: 45) defende a
integracdo de todos a favor das conquistas sociais; Francisco Sanguifiedo (REP N:
30, 1985: 21) reconhece os professores como formadores da democracia e da
liberdade; Marta Dermachi (REP N: 35, 1987: 09) defende a escola como uma
guardid da tradicdo democrética, da liberdade, e da justica, observando que a escola
democrética ndo tolhe a autonomia subjetiva do aluno; Manuel Claps defende o
laicismo da escola para que assim se possa desenvolver a liberdade de pensamento,
onde a escola seja a defensora do progresso da liberdade e da democracia. (REP N:
31, 1985: 12); Jaime Monestier também defende a laicidade no ambito do ensino,
exercida ndao apenas no campo religioso, mas também no que se refere ao campo
ético e ideoldgico, pois a tem como a condi¢do necessaria a formacao da liberdade
de consciéncia, fator imprescindivel ao desenvolvimento da democracia (REP N:
36, 1987: 38); Norma Morales e Mabel Moreni (REP N: 38, 1987: 14-17),
salientam a necessidade da reorganizagdo curricular da escola, para que se valorize
as praticas democréticas e o exercicio da autonomia.

No Brasil, a Revista de Educacdo da UFSM e o Periddico da Faculdade de
Educacdo da Pontifica Universidade Cat6lica (PUC) do Rio Grande do Sul, se
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constituiam como espacos de uma reflexdo pedagdgica centrada na liberdade
individual. Malvina Dorfman define a liberdade tanto como o espaco de
desenvolvimento da criatividade como a oposicdo as coer¢bes emocionais que
prejudiquem o potencial criativo do individuo (Dorfman, 1979). O espago escolar
deve ser constituido como um ambiente prospero para o desenvolvimento de todas
as aptidBes cognitivas e emocionais do individuo, caracteristicas que condizem
com a ideia de liberdades democraticas numa perspectiva liberal.

O pensamento marxista-gramsciano

O apodo ‘marxismo ocidental” é uma identificacdo controversa. Segundo
Ricardo Musse (2012), o termo foi elaborado por Karl Korsch e incluia apenas ele
e Gyorgy Lukéacs. Contudo, a inclusdo de Antonio Gramsci a dupla é difundida,
dentre outros, por Perry Anderson (1976: 43), para quem Lukacs, Korsch e
Gramsci, s@0 ‘os  verdadeiros progenitores de todo o modelo do marxismo
ocidental’. Sendo esta acepcdo a mais em voga. Assim, 0 marxismo praticado do
lado de c& do hemisfério ndo é necessariamente 0 mesmo daquele do outro lado da
‘cortina’. Nesta l6gica, é de se supor que do lado ocidental, as formas de
reproducdo e reelaboracdo do legado de Marx e Engels tenham também suas
peculiaridades. E, entdo, inserida na peculiaridade do marxismo ocidental que
encontramos nos referidos paises do Cone Sul a presenca de elementos do
pensamento gramsciano nos discursos dos anos 1980, presenca alimentada, em
especial, pela dindmica sindical e dos movimentos em defesa da educacdo publica.

A contribuicdo de Antonio Gramsci pode ser destacada pela percep¢do de que
as transformacdes na estrutura do Estado podem anteceder as transformac@es nas
relagBes de producédo e de propriedade, apontando a possivel autonomia da esfera
politica diante das estruturas produtivas, significando a possibilidade da
transformacdo na superestrutura desencadear o processo de transformacdo na
propria base estrutural, apontando a possibilidade de a transformacéo
superestrutural desencadear o processo de transformacdo da base econdémica e
distributiva da sociedade. As transformacdes na esfera superestrutural, isto €, no
ambito da ideologia e cultura, correspondem a conquista da hegemonia: a formagéo
de um novo consenso que legitima e impulsiona as agdes que revolucionam a
sociedade.

Michel Thiollent (1981) comenta quais foram, segundo ele, as razdes para a
disseminacdo do ideario gramsciano no campo da educa¢do. Segundo o autor, a
relacdo intelectuais/massas na perspectiva do leninismo, é caracterizada pela ideia
segundo a qual os intelectuais devem apenas difundir para as massas as acdes e
nortes a serem adotados, atribuindo as massas interesses que muitas vezes elas
proprias ndo se reconhecem neles (Thiollent, 1981: 55). Para Thiollent, ha em
Lénin uma oposicdo a unidade entre processos pedagdgicos politicos (Thiollent,
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1981: 57), deixando de valorizar metodologicamente a investigacdo social e a
funcdo do pesquisador social (1981: 56). Todavia, com a noc¢do de hegemonia,
Gramsci abre um leque de perspectivas para a natureza pedagoégica dos processos
politicos, pois, a hegemonia é também constituicdo de subjetividade e cultura
(Thiollent, 1981: 59).

Assim, no ambito da perspectiva apontada por Gramsci, a disputa pelos
aparelhos culturais - por exemplo, escola, universidade e igreja - é tdo importante
guanto a luta pelo controle das representacdes sindicais. Novas perspectivas
politicas sdo abertas para a escola e, consequentemente para o professor, pois,
sendo um dos principais aparelhos a serem acionados a favor da constituicdo da
hegemonia, sera também nela que a luta contra-hegemonica terd um de seus teatros
mais importantes.

A década de oitenta acompanha a emergéncia politica dos sindicatos na
América Latina. Especialmente, a partir de sua segunda metade, acompanha
também a integracdo da luta sindical docente na regido do Cone Sul, envolvendo
Argentina, Brasil, Uruguai e inclusive oriundas do Paraguai, no caso a
Organizacién de los Trabajadores de la Educacién em Paraguay — OTEP.

A ‘educacdo’ se colocava como um tema sensivel a classe média, o préprio
diério EI Clarin, como vimos, apoiador do regime ditatorial argentino, abria espaco
semanal para este debate. Contudo, o discurso sindical problematizava ndo apenas
a melhoria das condi¢es de ensino e do fortalecimento da escola publica, mas
também as formas de contestagdo ao regime e a sociedade capitalista.

O periddico Educacion y Cultura Latino Americana (ECLA) de Montevidéu
(Uruguai) se constitui como o veiculo de integracdo e formagdo da agéo sindical
docente no Cone Sul. No Editorial de maio-junho de 1988, intitulado ‘Educadores
latinoamericanos por la unidad’, enaltece a que seria a constituicdo da primeira
‘comissdo internacional — verdadeiramente pluralista e representativa — em
solidariedade com os educadores argentinos em conflito” (ECLA, A: 2, N: 3, 1988:
01), em referéncia a importante greve encaminhada pela Confederacion de
Trabajadores de la Educacién de la Republica Argentina (CTERA). Registrando
que tal comissdo foi composta por representacGes mundiais e latino-americanas
(CSME, CMOPE, SPIE, FLATEC) e por sindicatos nacionais (SUTEP — Peru,
FVM - Venezuela, FUM-TEP - Uruguai, OTEP — Paraguai, CPB — Brasil, CP -
Chile) e um sindicato regional (APROESP — Sao Paulo [Brasil]). O compromisso
do periddico com a causa da educacdo libertadora e a unidade dos trabalhadores da
educacdo fica explicito ao atestar que: ‘Hoje, deste editorial queremos
simplesmente ratificar (...) nosso compromisso irredutivel na causa de construir
entre todos e com todos a unidade dos trabalhadores em educacdo e sua
identificacdo com o Movimento dos Trabalhadores em geral’ (ECLA, A: 2, N: 3,
1988: 03). Ainda no desempenho da funcdo de integracdo do ideério sindicalista
docente, o periddico também serve de veiculo para as denuncias de perseguicdo a
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OTEP e na prisdo de seu Secretario Geral, Gabriel Spindola, no Paraguai,
decorrente de seu conflito com a FEP e das acbes de confronto direto com a
politica educacional do final do governo Strossner (ECLA, A: 2, N: 4,1988: 01).

A defesa da ideia de que o docente € um ‘trabalhador’ em educagdo e cultura
esta lastreada na prépria concepcdo marxista-gramsciana de unidade da classe
trabalhadora. Pela qual, a acéo revolucionéria do educador esta em lutar por uma
escola e uma educacdo revolucionéria, isto é, contra hegemonica. Neste sentido, a
escola publica ¢ um significativo instrumento de ruptura dos mecanismo de
dominacdo. Para tanto, se faz necessaria um tomada de consciéncia acerca dos sutis
mecanismos de dominacgdo, pois o processo de libertacdo passa, necessariamente,
pela ‘educacdo’ critica da consciéncia do homem. Nesta perspectiva, Jorge Conde,
Clatdia G. Constanzo e Gustavo Conde propdem ‘investigar nas escolas a
existéncia de emergentes modelos alternativos ao autoritario e promové-los’
(ECLA, A: 2, N: 3, 1988: 13). A reflexdo dos referidos educadores leva em conta
gue o consenso legitimador da dominacdo tem um componente de medo,
construido no periodo de maior repressdo. Neste sentido, Novaro e Palermo (2007:
183) comentam, em relacdo a Argentina, mas que acreditamos ndo ser uma
realidade diferente nos outros paises, que: ‘a educacdo foi sujeita a um controle
minucioso, que Juan C. Tedesco denomina de 'curriculo oculto': a¢des dirigidas a
vigiar e castigar operando sobre as relagdes entre docentes e alunos, entre 0s
préprios alunos, e entre estes e suas familias’.

Sob o contexto do medo como heranca, 0s educadores defendem que um dos
principais objetivos para a escola publica, e que também deve ser a meta da relagdo
educador-educando, é ‘contribuir para uma tomada de consciéncia da situagdo
vivida até o presente (1986), que possibilitara a diminuicdo das ansiedades
provocadas pelo medo, particularmente 0 medo a transformacdo’ (ECLA, A: 2, N:
3, 1988: 13).

O processo de transformacdo da escola pressupde um momento de tensdo entre
a antiga estrutura institucional e a nova que surge. Sob esta Otica, os autores
salientam a necessidade de se constituir a formacdo de uma ‘contra-instituicao’:
coletivo de trabalho, democraticamente constituida e amplamente representativa
dos segmentos que compbem a escola, voltado para a constru¢do de uma realidade
curricular e pedagdgicas alternativas (ECLA, A: 2, N: 3, 1988: 16).

Contudo, a constituicdo de uma educacdo libertadora advém necessariamente da
mobilizacdo da prépria classe trabalhadora. Desta forma, a greve é ndo apenas um
instrumento de denuncia acerca da realidade educacional deixada pelos anos de
ditadura mas é também um dos principais instrumentos de mobilizacdo a favor de
um projeto libertador para toda a América Latina. A revista Educacion y Cultura
reforca esse compromisso ao anunciar no Editorial do quarto nimero de 1988,
intitulado “Solidaried, unidad e lucha’ que:
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‘Importantes greves como as do sul do Brasil, Argentina ou Peru, todas relativamente
recentes, sdo pontos altos na combatividade dos sindicatos da Educacéo. E junto a elas,
tem crescido a solidariedade de todos os sindicatos da América e das organizagdes
supranacionais de trabalhadores da educagdo. Solidariedade, unidade e luta para
construir entre todos uma educacéo a servico da libertagdo do povo’. (ECLA, A: 2, N: 4,
1988: 02)

No Brasil, a revista Educacdo e Sociedade publicada em S&o Paulo,
inicialmente pela editora Cortez e posteriormente pela associacdo da Cortez com a
Editora Autores Associados, foi um importante espaco para a circulacdo e debates
em torno do pensamento gramsciano. Tendo sido nela que Michel Thiollent (1981)
escreveu suas analises sobre a disseminacdo do ideario gramsciano no campo da
educacéo.

Segundo José Libaneo a pedagogia brasileira no inicio dos anos 1980 era
dividida em duas grandes correntes: a pedagogia liberal e a progressista. A
Pedagogia Progressista sendo composta pelas correntes, libertadora, libertéria e
critico-social dos conteudos (Libaneo, 1984: 21). Esta ultima tinha como
representantes Guiomar Namo Mello, Carlos Jamil Cury e Dermeval Saviani,
(Libaneo, 1984: 15), sendo este seu principal expoente.

No final dos anos setenta, Saviani lidera um grupo de educadores que incorpora
0 conceito gramsciano de hegemonia para o pensamento pedagdgico. O ideario
propagado por Saviani reconhece a educacdo como ndo condenada a reproducéo,
mas como um espaco de luta contra-hegemonica. Sendo este esta perspectiva
adotada como norte tedrico para a reflexdo do movimento sindical docente.

O periddico Educacdo e Sociedade foi palco de um dos mais significativos
debates no campo marxista-gramsciano da educacdo: a controvérsia entre a defesa
do papel politico da competéncia técnica, defendida por Guiomar Namo de Melo, e
a defesa do papel politico como o sentido primaz da competéncia técnica,
defendido por Paolo Nosella. Debate que expressava o dilema prético da agdo
politica no campo da educacdo: a valorizagdo da acdo docente enquanto
provocador da socializagdo de saberes cientificos ou enguanto provocador da
mobilizacdo politica desde a escola.

Guiomar Mello (1983) defendia que a competéncia técnica poderia possuir um
sentido politico. Pois, diferenciava o papel da formacdo politica do papel da
escolarizacdo institucionalizada. No entanto, salienta que isso ndo retira o carater
politico da escola, pois continua inserindo-o no contexto do necessario avango
historico, cuja forca reside no avango objetivo da classe trabalho, que, por sua vez,
passa por seu progresso intelectual. A autora localiza a escola e a a¢do do docente
no contexto da evolucdo das forgas produtivas, distinguindo o papel e a acdo dos
partidos do papel e da acdo da escola, notadamente do sistema publico de
educacdo. Por sua vez, Nosella (1983) defende a escola enquanto espago da acdo
contra-hegemonica: as aces efetivadas pelos trabalhadores da educacdo, 0s
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potenciais senhores da escola, contribuem para a libertacdo da classe trabalhadora
como um todo, pois, transformam a escola de um instrumento da reproducéo da
dominagdo em um instrumento de luta revolucionaria.

Para Paolo Nosella, a ideia de que se pode chegar ao compromisso politico pela
competéncia técnica pode ‘representar, na pratica, uma volta a um novo e
disfarcado tecnicismo pedagdgico’ (Nosella, 1983: 91). Segundo o pedagogo, isso
se da devido ao fato de que Guiomar ndo historiciza a no¢do de competéncia, ou
seja, ela ndo precisa a diferenca ‘entre o conceito de competéncia para a cultura
dominante e para as classes emergentes’ (Nosella, 1983: 91). Para Guiomar, o
papel politico da escola é o de contribuir para o aprimoramento da formacéo
intelectual do trabalhador. Ao professor cabe tornar-se competente no seu papel de
formador intelectual.

O calor do debate acaba suscitando a intermediacdo de Saviani, que fora
orientador tanto de Guiomar quanto de Nosella; o educador sugere uma sintese
superadora que ultrapasse a falsa polarizacdo entre a competéncia técnica e o
envolvimento politico. (Saviani, 1983), sintese esta, de forma expressa, na ideia de
uma pedagogia critico-social dos contetidos.

Ainda no Brasil, outra expressao do ideario gramsciano também de significativo
impacto nas préaticas politicas da educacdo se deu com a difusdo das metodologias
alternativas de pesquisa focadas na interacdo e intervencéo do pesquisador junto ao
problema investigado. Conjunto de metodologias que aqui se compdes em especial
por pesquisa-acdo e pesquisa-participante e na América Latina se desenvolvem no
final dos anos 1960 (Richardson, 2003: 175). Tais metodologias encontram no
pensamento marxista-gramsciano uma importante base tedrica que propiciava a
formatacéo do pesquisador atuante enquanto um intelectual organico.

No Brasil, os métodos alternativos de pesquisa se inseririam nos trabalhos de
educacdo popular exigidos pelo anseio de redemocratizagéo e participagdo popular
presentes nos centros académicos e na sociedade (Souza, 1990a: 59). Nesta
perspectiva, a funcdo social do educador, inspirada no conceito gramsciano de
intelectual organico, é constituir-se como um pedagogo da contra-hegemonia: é um
educador-pesquisador que se reconhece praticando a intervencdo balizado por
instrumentais tedricos criticos, ultrapassando a figura do “agitador”. Segundo
Thiollent (1981: 58-59), apesar de Gramsci ndo formular explicitamente uma
metodologia de pesquisa, sua obra se constitui como um terreno favoravel ao seu
desenvolvimento, em especialmente no que se refere a problemética da relagdo
entre intelectuais e massas e o papel politico da investigacao social e da pedagogia.

Adotando a perspectiva do intelectual engajado, Jodo Francisco de Souza,
membro da Rede Latino-Americana de Pesquisa Participante do CEAAL
(Conselho de Educacdo de Adultos da América Latina) e atuante no ICAE
(Conselho Internacional de Educacdo de Adultos), no periédico ‘ToOpicos
Educacionais’ do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco
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defende que as transformacdes correntes na sociedade e no conhecimento estavam
sendo possiveis devido ao encontro entre a sabedoria popular e 0o conhecimento
critico dos intelectuais e liderancas revolucionérias que gesta uma cultura popular
desviante da ideologia hegemonica (Souza, 1985: 32).

O ideal de intelectual organico que norteava a pratica dos educadores populares
da década de oitenta estava cal¢ado no conceito de um método necessario para que
a referida organicidade produzisse ndo apenas engajamento politico, mas,
sobretudo, saber e conhecimento. Assim, se a formacdo cultural e académica do
militante o faz ascender da condicdo de ativista para a de intelectual orgénico, a
preocupacdo com o método de abordagem e investigacdo o faz ascender da
condigdo de intelectual para a de pesquisador.

Roberto Jarry Richardson é chileno e chegou ao Brasil no final da década de
setenta, enviado pelo programa das Nagdes Unidas para a América Latina.
Radicou-se na Paraiba, vinculando-se a Universidade Federal da Paraiba. Segundo
Jarry, no inicio da década de oitenta, o conceito tradicional de desenvolvimento
apontado pelo crescimento do PIB ou de crescimento econdmico priorizado sobre
melhorias sociais ja se manifestava fracassado. Destarte, pautando-se pelos
pressupostos das metodologias alternativas de pesquisa, cujo cerne é a valorizagdo
do engajamento coletivo a favor das solucgdes interativamente propostas, Jarry
defende que ‘existira desenvolvimento quando os membros da comunidade forem
sujeitos da acdo e ndo objetos desta; quando puderem consolidar sua autonomia e
autoconfianca; quando puderem elaborar e executar seus préprios projetos’
(Richardson, 1983: 76).

O pedagogo descreve dois modelos distintos de sociedade: a sociedade
dominada e a sociedade libertada. Na primeira, ‘as pessoas estdo dominadas pelo
Estado e/ou pelo poder econbmico, assistido pelos seus especialistas, 0s
tecnocratas’ (Richardson, 1983: 76). Ja na sociedade libertada, ‘entre as pessoas se
estabelece um terceiro sistema de comunicacdo alimentado pela sua criatividade’
(Richardson, 1983: 77).

A sociedade libertada é aquela constituida por individuos e coletividades
autoconfiantes, pois s6 assim poderdo enfrentar e solucionar seus problemas
econdmicos e sociais. Segundo Richardson (1983: 77), a autoconfianca ‘significa
desenvolver, em cada pessoa e na comunidade, a capacidade autbnoma de tomar
decisOes e agir responsavelmente’. A educacdo tem um papel chave na construcao
da sociedade libertada, haja vista ser dela a tarefa de formar individuos e,
consequentemente, coletividades autoconfiantes. A acdo dos educadores é correlata
a acdo dos pesquisadores e cientistas sociais: ndo devem nem impor nem
monopolizar o saber e sua producdo, ‘devem, no melhor dos casos, desempenhar o
papel de animadores’ (Richardson, 1983: 80).
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O pensamento freireano

A cultura pedagogica brasileira acompanha ao longo da década de oitenta a
consolidagdo do pensamento de Paulo Freire como uma das mais salutares corrente
pedagdgicas no Brasil. A Revista de Educacdo da Associacdo de Educacdo
Catélica do Brasil (AEC) foi inegavelmente um ator significativo no acolhimento e
difuséo das ideias de Paulo Freire na realidade da educagdo brasileira. O grande
poder de inser¢cdo em segmentos importantes da sociedade civil organizada e de
mobilizagdo de um nUmero razodvel de quadros em torno de um conceitual
estruturador de uma pratica, fez deste periédico um dos principais espacos para a
socializagdo do ideério freireano no Brasil, representando, na época, importantes
segmentos progressistas da Igreja Catolica ligados a Teologia da Libertacao.

Desde suas origens no Movimento de Cultura Popular, no inicio dos anos 1960,
a acdo educacional de Paulo Freire esteve direta ou indiretamente relacionada aos
segmentos mais progressistas da Igreja Catdlica. Passada quase uma década, agora
no exilio no Chile, do presidente Eduardo Frei, um catélico Democrata-Cristdo, a
elaboracdo de seu classico ‘Pedagogia do Oprimido’ coincide com advento da
Teologia da Libertagdo. Neste sentido, a circulagdo da pedagogia freireana pode ser
debitada, em parte, ao uso de suas no¢des por parte de varios atores sociais ligados
a Igreja, tais como Comunidades Eclesiais de Base (CEB), Circulos Operérios,
Associacdes Comunitarias e outros. Por conta do engajamento de educadores
catolicos progressistas, também diversas as escolas catolicas no Brasil
incorporaram em seu cabedal de principios nogdes oriundas do ideario freireano,
atingindo assim significativos setores da classe média. que apesar do poder de
formacdo de opinido junto ao conjunto da sociedade, se mantinha omisso e arredio
as questoes politicas nacionais.

No inicio dos anos 1980, a influéncia do ideéario teoldgico-libertador sinalizava
a direcdo a ser conduzida a acdo educacional das escolas catdlicas no Brasil. No
ano de 1979, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) determina as
‘Diretrizes da A¢do Pastoral da Igreja no Campo da Educagdo’ (CNBB, 1979: 51),
publicadas na Revista AEC que, dentre as quais, podemos destacar: a promocao da
funcdo social da educacdo, o encaminhamento de acBGes concretas visando a
promogdo da educacdo integral, evangelizadora e libertadora, o desenvolvimento
do campo da educacdo de base junto aos grupos mais marginalizados, a promog¢éo
da educacdo formal e informal intencionando a valorizagdo da cultura popular e
dos valores cristdos. Some-se a essas diretrizes a circulagcdo do conceito de ‘pecado
social’ a motivar o engajamento dos educadores catolicos ao ideério da libertacéo.
Sistematizado pelo tedlogo jesuita Francisco Taborda (1981), em artigo também
publicado na Revista AEC, em 1981, o referido “pecado” é definido como o
pecado que se efetiva e se reproduz nas estruturas da sociedade, transpondo a
dimensdo individual dos atos. A sociedade que coibe e espolia a dignidade humana
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do seu povo comete o pecado social. Taborda aciona também a escola catdlica na
tarefa de coibir as injusticas sociais através de uma educacao critica.

Neste contexto, diversos articulistas da Revista AEC encontram nas ideias de
Freire o fundamento para suas reflexdes pedagodgicas. Podemos destacar, por
exemplo, Sergio Haddad, que se detém na problematica referente a educagdo de
jovens e adultos, especificamente acerca do ensino supletivo. Divergindo da nogédo
corrente segundo a qual a escolarizacdo pode combater a pobreza, Haddad (1982)
defende que a educacdo tem que ter um carater iminentemente politico libertador,
conduzindo o educando a uma participacdo critica no mundo. Onde o proprio
ensino supletivo e de jovens e adultos pode se constituir como uma ferramenta de
conscientizacdo e organizacéo politica (Haddad, 1981).

A recepcdo a pedagogia freireana no Brasil ndo fica restrita as experiéncias nao-
formais de educacgdo ou a educacdo de Jovens e Adultos. Ao longo dos anos 1980,
registra-se a tentativa de incorporacdo de seu ideario também na educacédo regular
ofertada por escolas catolicas. A religiosa Maria Lednida Favero (1988), assessora
para assuntos de educagdo da CNBB, defende que a orientagdo do curriculo e do
cotidiano dessas escolas valorize diretrizes coincidentes com o ideario freireano,
apontando o processo pedagdgico para no sentido da humanizacdo integral e
instauracdo da educacdo libertadora. Processo que tem na atuacdo do professor sua
pedra angular, posto que seja docente quem atua no cotidiano da escola,
estabelecendo diretamente o didlogo com o aluno. A educadora comunga de Freire
a ideia de que a educacdo é sempre um ato politico e propde que mesmo em meio a
educacdo formal se construa uma préatica libertadora. Pratica que, segundo a
religiosa, ja estava sendo desenvolvida por diversos educadores que incorporando
as ideias de Freire, experimentavam alternativas libertadoras (Favero, 1988).

Refletindo sobre o processo de libertacdo a partir das diretrizes difundidas pela
Conferéncia Geral do Episcopado Latino-Americano, Danilo Gandin (1983 e
1988), define a educacdo libertadora como aquela que é capaz de converter o aluno
em sujeito de o seu proprio avangar de uma vida menos humanas para patamares
mais de dignidade humama (Gandin, 1988b). Para o pedagogo, a educacdo
libertadora se efetiva quando um coletivo pedagdgico se constitui como um veiculo
de transformacao social e humana no sentido da justica e da solidariedade (Gandin,
1988). Neste sentido, a educagdo libertadora ndo se restringe a socializacdo de
saberes e contetdos. Gandin (1988: 85) sugere que, a despeito da natureza
progressista da tendéncia critico-social dos contetidos, indicando que esta corrente
se equivoca ao crer que o oprimido se libertara apenas dominando o saber do
opressor. Pelo contréario, a educacdo libertadora, sintonizada com Freire, implica,
além do acionamento de saberes, o olhar reflexivo do sujeito si mesmo e sobre o
mundo gue o cerca, resignificando constantemente sua consciéncia de mundo; em
suma, a funcdo da educacdo libertadora é a conscientizacao.
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A circulacdo do ideario freireano nos demais paises do MERCOSUL se dara de
forma mais regular a partir da metade da década de oitenta, salientando que no
Paraguai esta circulacdo mais efetiva foi encontrada sé nos anos 1990. Mesmo
assim, ndo se constituindo, como no Brasil, uma corrente pedagdgica propriamente
dita. Por conseguinte, o pensamento freireano €é circulado nesses paises como uma
variagdo mais libertaria do legado fundado pelo chamado marxismo ocidental. A
forte dimenséo personalista-fenomenoldgica da obra de Freire ndo é notada nesta
circulacdo. Salientando que no Uruguai, provavelmente devido a presenca do
escolanovismo na cultura pedagdgica desta nagdo, debitada certamente a influéncia
de Jalio de Castro no pensamento pedagdgico uruguaio, o pensamento de Freire
circula também como um defensor da democracia, liberdade e autonomia do
educando, além das tensas questdes relacionadas a problematica do oprimido.

A revista EDUCOO foi o periddico que mais se aproximou do papel exercido
pelo periddico brasileiro ‘Revista AEC’ quanto a difusdo do ideario freireano.
Valorizando e incentivando a cooperagdo no universo das praticas pedagdgicas, o
periédico, em cujos articulistas se encontram Frei Beto e o proprio Paulo Freire, se
constitui como um espaco de experiéncias alternativas caracterizadas pelo
partilhamento coletivo, sintonizado com a nog¢éo freireana de comunhdo. Segundo
a qual ‘ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se
libertam em comunhdo’ (Freire, 1987: 52).

O periddico em seu subtitulo manifesta aquela que seria sua principal misséo:
‘por una educacidn alternativa’. Editada em Buenos Aires, expressa as reflexdes da
‘Cooperativa de trabalhos em educac¢éo’, sediada na referida cidade (EDUCOO, N:
06,1987). Atesta que persegue dois grandes objetivos, coerentes com a valorizagdo
do partilhamento coletivo em relagdo a problematica educacional: ‘Comunicacion
y difusion: tem por finalidade estabelecer e manter contato com e entre 0s docentes
a nivel nacional, dar a conhecer todo material Util para o esclarecimento de nossa
realidade, e oferecer perspectivas pedag6gicas inovadoras. Talleres de
investigacion y capacitacion: refletir as dificuldades da nossa problemética e buscar
com todos uma solucdo’ (EDUCOO, N: 06, 1987).

Conforme se afirmou acima, o ideério freireano é recepcionado segundo um
viés marxista, provavelmente, mais intenso até do que a prépria filiacdo de Freire a
essa corrente. Sob esta perspectiva, encontramos na revista uruguaia ‘Educacién y
Cultura Latino Americana’, de tendencia marxista-gramsciana, referéncia direta ao
educador pernambucano. O ja referido Editorial do quarto nimero, escuda-se no
conceito de ‘educacdo bancaria’ para denunciar que mesmo ja tendo passado o
periodo mais terrivel da repressdo, as forcas reacionarias ainda exercem seu poder
na educacdo via a impetracdo de normas e decretos para a politica educacional que
desviam a escola de seu papel emancipador. Neste Editorial, o peridédico denuncia
que: ‘resulta evidente o interesse dos grupos mais reacionarias da sociedade em
domesticar a educacdo e os educadores; em impor um ensino bancario segundo o
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principio formulado por Paulo Freire, notavelmente centralizado e dependente do
poder politico em todos seus niveis de cisdo, profundamente acritico e impositivo
no que concerne a praxis cotidiana da aula’ (Educacién y Cultura Latino
Americana, A: 2, N: 4, 1988: 01).

Assim, junto com Fanon, Marti e Dussel, Freire se insere no panteon composto
pelos pensadores latinos americanos que refletiram nosso continente numa
perspectiva atualmente identificada como pés-colonial. Servindo de aporte tedrico
para um olhar que ‘olhe’ nossa realidade e o lugar politico de nossa educacdo a
partir de nossos préprios olhos.

O registro da contribuicdo das ideias freireanas para a educacdo no Paraguali,
infelizmente, encontrou-se apenas em material posterior a década estudada. Em 12
de setembro de 1992, o jornal ‘Correo Semanal’ noticia sua visita a Asuncidn,
onde, segundo o jornal, Freire afirmara: “me fazia falta conhecer o Paraguai. Por
razGes politicas ndo me havia sido possivel concretizar esse desejo” (Correo
Semanal, 1992: 13). Sendo importante frisar que a reciproca é verdadeira: por
razdes politicas, a cultura pedagdgica paraguaia ao longo dos anos oitenta pouco
conheceu do pensamento de Paulo Freire. Mesmo, no inicio dos anos 1990, finda a
ditadura de Strossner, o pedagogo é veiculado pelos setores mais conservadores
como um ‘indiscutivel “guru” da educacdo libertaria’ (Idem), preocupado com a
‘transformacdo radical do mediocre modelo educativo imposto a nossos povos’
(Idem). Assim, mesmo depois do periodo mais arbitrario do regime paraguaio,
Freire ainda é associado a pacifica defesa de ‘modelo’ educativo mais eficiente,
menos mediocre.

Consideracdes finais

O contexto da abertura democratica fez emergir no debate pedagégico a defesa
da liberdade segundo um amplo leque de significacdo. Movida em especial pela
conexdo do movimento sindical docente, pela ala progressista da Igreja Catdlica e
até pela conjuncdo de interesses de setores ligados as escolas privadas, a integragdo
do ideario pedag6gico no Cone Sul se desenvolve com vigor ao longo dos anos
1980. A ideia de liberdade foi representada seja pela defesa das liberdades privadas,
que no plano educacional tinha nos proprietarios de escola seus maiores defensores;
seja pela liberdade democrética, defendida pelos setores médios das sociedades da
regido e que se sintonizava com as releituras do escolanovismo; seja pela liberdade
enquanto revolucdo das estruturas capitalistas, defendida por amplos setores do
movimento sindical e que propGe o processo pedagdgico enquanto acdo contra
hegemoénica; seja pela liberdade enquanto libertacdo, proferida por atores
relacionados a Igreja progressista cuja expressdao no campo pedagdgico se da pela
reflexdo e pratica freireanas. A integracdo do ideério pedagdgico no Cone Sul se
constituiu no bojo do proprio movimento de circulagdo e integracdo politica dos
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setores da sociedade civil ligados diretamente a educagdo: sindicatos docentes,
representacOes patronais e a Igreja Catolica, que é, desde a colonizagdo, um dos
principais atores do campo pedagdgico em toda América Latina.

A interacdo foi expressa pela aproximacdo de ideias e praticas que se
assemelham a tendéncias. O elemento recorrente que aproximam liberais-
conservadores ¢ a ideia do Estado enquanto guardido da liberdade e provedor da
democracia e que a autonomia individual deve se dar nos limites legais. A
aproximacdo entre os liberais-democratas se da na valorizacdo da liberdade
enquanto ambiente da criatividade e democracia efetivada. A recorréncia de nogdes
e préaticas relacionadas ao idedrio gramsciano foi a gque mais se manifestou
enquanto uma tendéncia, baseada na representagdo dos profissionais da educacdo
enquanto “trabalhadores da educacdo”, compreendendo a educacdo engquanto luta
contra-hegemdnica. Em relagdo & circulagdo do ideério freireano, temos que o
elemento aproximativo ¢ a difusa ideia de educacéo libertaria, que busca incorporar
a uma fenomenoldgica concepcdo de autonomia individual com a ideia de
emancipacdo socio-politica.

Na época, a educacao era representada por todas as tenéncias como o elemento
necessario para a consolidacdo de suas respectivas concepgdes de democracia.
Atualmente, apesar da perda de importancia da educacéo na pauta politica nos anos
posteriores a abertura democrética, especialmente em decorréncia das politicas
neoliberais adotadas na regido, a integracdo das acGes educacionais no Cone Sul e
de resto em toda a América Latina vivencia, a nosso ver, um momento promissor.
N&o apenas pela constituicdo da UNASUL e de algumas inciativas dos governos
ligados a0 MERCOSUL para com o intercdmbio de discentes e docentes na regido,
mas, sobre tudo, pelo progresso na integracdo das representacdes dos trabalhadores
da educacdo no continente expresso na realizacdo do Encontro do Movimento
Pedagodgico Latino-Americano, que ja estd na segunda edicdo. Atestando que,
mesmo diante de nossa fragil histéria democrética, € mais uma vez do povo latino
americano que despontara as solugdes para suas proprias demandas.
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