Resumé
I artiklen undersoges, hvorledes hdndverk og erhvervsfag kan formidles til bern og inspirere
til kreative aktiviteter med mange deltagelsesmuligheder via formidlingsfellesskaber
bestdende af héndveerkere, paedagogstuderende, undervisere og forskere. Artiklen
baseres pa forskningsprojektet »Bornesvendebrev«, hvor paedagogstuderende besager
ddannelser og herefter designer padagogiske aktiviteter til born med stotte fra
ere, forskere og handverkere. Artiklen bidrager med viden om, hvorledes nye former
midlingsfaellesskaber kan tilvejebringe ny inspiration til bern pd mader, der bade
orerer peedagogiske veerdier og handvaerksmeessige feerdigheder. Forskningsprojektet er
t pa design-based research, hvormed designprincipper udvikles undervejs og afpreves
med bern. Empirien, der udger artiklens fokus, bestar af forskernes og undervisernes
e observationer, to gruppeinterviews med studerende samt fotos taget i forbindelse

erendes afprovning af aktiviteter med bgrnene.
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Introduktion

Koblingen mellem den padagogiske profession og handvarksfagene er aktuelt udfordret pa
flere mader. For det forste er peedagoguddannelsen igennem de seneste 35 ar andret drastisk,
séledes at uddannelsen er langt mere akademisk funderet og langt mindre praktisk-kreativt
funderet (Boysen, 2021; Boysen, Kampp & Uddholm, 2020). For det andet er de kreative
vaerksteder pa paedagoguddannelsen (musik, drama, bevaegelse og billedkunst) relateret til
@estetiske formsprog og astetiske lereprocesser snarere end handverksfag og abonnerer
pa teoretiske forstaelser bl.a. hentet fra reformpaedagogikken med dens fokus pa personligt
udtryk, emotionalitet, spontanitet og selvrealisering (Austring & Segrensen, 2006). Samlet set
kan dette medfore, at barnene oplever hindvarksfagene som udgraenset fra det paedagogiske
felt med uheldige polariseringer mellem akademia pa den ene side og handvark pa den anden
(Boysen & Byskov, 2023; Brinkmann & Tanggaard, 2010; Sennett, 2009).

Med afsaet i den skitserede problemstilling underseger naervaerende artikel mader, hvormed
handverksfag og erhvervsfag kan kobles mere eksplicit til den paedagogiske profession via
formidlingsfeellesskaber pa tveers af den paedagogiske profession og erhvervsfag'. Artiklen
tager udgangspunkt i forskningsprojektet »Bornesvendebrev«, hvori pedagogstuderende
udvikler handverksbaserede og kreative aktiviteter til bern i et samarbejde med padagoger,
fagskolelarere, undervisere og forskere. Malet i projektet er at &bne berns gjne for en verden
af forskellige fagligheder og kreative muligheder, som de ikke er i bergring med i det typiske
institutionsliv. Yderligere er malet at skabe refleksion hos paedagogstuderende i forhold til,
hvilke horisonter de velger (og ikke vaelger) at dbne for beorn og dermed pa sigt skabe et
storre mulighedsrum blandt paedagoger og padagogiske institutioner i forhold til at invitere
mangfoldige fagligheder ind i den padagogiske praksis. I projektet Bornesvendebrev er
der udviklet paedagogiske aktiviteter med afsat i mange forskellige handvaerk, herunder
frisor, kok, og elektriker (se boernesvendebrev.dk). I narvaerende artikel zoomes der ind
pa et specifikt forlgb fra foraret 2024, hvor paedagoger, paedagogstuderende, fagskolelerere
og forskere deltog i udvikling af kreative aktiviteter til born i alderen 5 til 6 ar med afsat i
gartnerfaget. Artiklen undersoger saledes folgende sporgsmal:

Hvordan kan formidlingsfaellesskaber pa tveers af gartnerfaget og den paedagogiske
profession organiseres, og hvilken betydning har samarbejdet for de aktiviteter, der
udvikles til bornene og de paedagogstuderendes faglige udvikling og identitet?

Artiklen bidrager til vaesentlig viden i forhold til, hvorledes nye former for formidlings-
feellesskaber kan tilvejebringe ny inspiration til bern pd mader, der bade inkorporerer
paedagogiske vaerdier og handvaerksmassige faerdigheder og arbejdsgange.

Tre centrale antagelser i projektet Barnesvendebrev

Projektet Bornesvendebrev er baseret pa en raekke antagelser, som dels er resultat af
en rakke tidligere design-baserede forskningsprojekter foretaget af artiklens forfattere,
herunder »Kreativitet i den abne skole« (Boysen, Mundt & Thilemann, 2017), »Fra
Handveerk til Ivaerkseetteri« (Boysen & Brown, 2021) og »Praksiscirkler« (Hald & Byskov,
2023) og dels er resultat af andre forskningsprojekter med fokus pa tveerprofessionelle
formidlingsfeellesskaber (Christophersen & Kenny, 2018). Serligt tre antagelser er styrende
for projektets udformning.

106


http://boernesvendebrev.dk

Padagogstuderende som formidlere af erhvervsfag... BUKS #70/2025

Mikkel Snorre Wilms Boysen m.fl Tidsskrift for Bgrne- & Ungdomskultur

Den forste antagelse omhandler organiseringen af formidlingsfallesskabet. Der er lavet en
raekke studier, der undersoger tveerprofessionelt samarbejde mellem padagoger og andre
fagfolk med serlig ekspertise indenfor et bestemt fagomrade. Eksempelvis i forhold til
musik og andre astetiske udtryksformer. Disse studier peger for det forste pa, at peedagoger
ofte kommer til at indtage en rolle som hjalpere/assistenter og séledes ikke bidrager til
udviklingen eller ledelsen af aktiviteter (e.g., Rolle et al, 2018). For det andet peger sidanne
studier p4, at barn i hgjere grad inspireres, hvis der er en steerk relation etableret mellem barn
og voksen (e.g., Boysen, Sgrensen, Rold & Thorsen, 2022). Med afsat i denne erfaring antages
i projektet Barnesvendebrev, at det bar veere paedagoger, som star for den direkte formidling
af den handvaerksmaessige faglighed til born frem for eksternt indbudte handverkere. Derfor
har vi bevidst valgt ikke at skabe et formidlingsfallesskab, hvor handvarkere introducerer
handverksfag til bern, idet denne model kan udgranse paedagogens position og dermed
potentielt udgranse de paedagogiske vardier og de relationelle potentialer.

Den anden antagelse handler om, at paedagoger ber tage de héandvaerksfaglige
vidensdomener (e.g., teknikker og vaerktgj) alvorligt, hvis peedagoger skal inspirere born til
at fordybe sig og veere kreative med afsat i hdndverk. Denne antagelse hviler pa erfaringer
fra udferte forskningsprojekter, der viser hvorledes professionelle materialer, vaerktoj
og teknikker kan udvide berns kreative repertoire og handlerum (e.g. Boysen, Mundt &
Thilemann, 2017). Den tredje antagelse handler om, at bern ber prasenteres for muligheder
i hdndverk sa tidligt som muligt, hvis deres gjne skal dbnes for mulighederne i handvaerk.
Born kan kun se muligheder i de erhverv, som de kender til (Thomsen, 2022).

Metode

Med afsat i de naevnte antagelser arbejdes i projektet med at designe, afprove og evaluere
aktiviteter til bern i paedagogisk praksis inden for rammerne af undervisningsmoduler pa
paedagoguddannelsen. Forskningen er baseret pa design-based research (Collins et al.,
2004) i den forstand, at designprincipper undervejs udvikles og afpreves i undervisningen
pa padagoguddannelsen og sammen med bern i paedagogisk praksis. I projektets toarige
forlgb, har vi hvert halvir eksperimenteret med forskellige didaktiske design pad to af
Professionshgjskolen Absalons lokationer pa peedagoguddannelsen. Inden for denne ramme
har de studerende udviklet og afprovet forskellige padagogiske aktiviteter i padagogisk
praksis med afsat i et samarbejde med henholdsvis elektrikere, gartnere, blomsterbindere,
skiltemalere, temrere og sundhedsassistenter (Byskov, Sommer, Boysen, Hawes & Rgnnow,
2023). Via de forskellige eksperimenter har vi fundet frem til et undervisningsdesign, hvor de
studerende pa uddannelsen introduceres til projektets formal og antagelser via undervisere
pa padagoguddannelsen og efterfolgende besoger en erhvervsskole, hvor de introduceres
til et bestemt handverk. I projektets todrige forleb er der produceret empiri lebende via
interviews, observationer og fotos. Nar vi i denne artikel har valgt at fokusere pa gartnerfaget,
skyldes det. at bernene, der har varet involveret i aktiviteterne, er i 5-6-arsalderen og derfor
ligger inden for rammerne af den mélgruppe, som er afsattet for dette temanummer i BUKS.
For ar 2024, har de deltagende barn vaeret i alderen fra 5 til 10 ar. Af de forskellige studerende,
der udviklede og afprevede aktiviteter med afsaet i gartnerfaget i foraret 2024 (se skema 1),
har vi valgt at felge en gruppe pa fire studerende, der arbejdede med otte bern, da vi fandt
deres aktivitet eksemplarisk i forhold til inddragelse af gartnerfaglig viden og faerdigheder.
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Empirien i projektet udgeres af forskernes nedskrevne observationer fra de studerendes
besog pa gartnerskolen, de udferte aktiviteter i SFO samt fotos. Desuden bestar
empirien af to gruppeinterviews, der er foretaget som semistrukturerede interviews med
paedagogstuderende fra to forskellige uddannelseslokationer. Afslutningsvis bestar empiri
af interview med studerende og spergeskemaer, som alle deltagende studerende (antal:
103) har svaret pa. Empirien analyseres af forskerne via abduktive metoder (Timmermans
& Tavory, 2012). Citater fra interview bringes i naturaliseret form (McMullin, 2023) for at
styrke leesevenlighed.

Teoretiske perspektiver

I artiklen tages afset i tre teoretiske perspektiver, som anvendes til at undersege empirien i
forhold til det formulerede forskningsspergsmal. Saledes inddrages teorier om leering i faglige
faellesskaber, teorier om professionsidentitet og teorier om handverksfaglig kreativitet.

Leering pa tveers af faglige faellesskaber

Til at analysere hvordan formidlingsfaellesskabet mellem fagskolelarere fra gartneruddan-
nelsen og studerende fra peedagoguddannelsen udfolder sig, anvender vi Wengers
(2002) begreb »maglere« (brokers). Maglere er karakteriseret ved, at de gar pa tvars af
praksisfellesskaber og siledes overfarer elementer fra et praksisfellesskab til et andet, fx i
form af aktiviteter eller objekter.

Et praksisfellesskab er ifolge Wenger karakteriseret ved tre dimensioner: en
feelles virksomhed, et falles repertoire og et felles engagement (2002). Deltagere i
et praksisfellesskab lerer bl.a. ved at leose fellesskabets opgaver. En nyankommen i
praksisfellesskabet defineres ved begrebet legitim perifer deltager. Den nytilkommende
gar fra at kunne varetage fa opgaver til flere og orienterer sig over tid mod fuld deltagelse i
praksisfeallesskabet. Beveaegelsen fra perifer til central deltager karakteriserer ifolge Lave og
Wenger en laereproces (2011). Wenger (2002) satter laering lig identitetsudvikling. Ny laering
muligger en identitetsaendring for den enkelte deltager. Identitet formes af forskellige former
for tilhgrsforhold bade gennem deltagernes erfarede liv og dets nutid. Identiteten formes ogsa
af en anden komponent, nemlig forhandling. Dvs. i hvilken grad den enkelte deltager formar
at forhandle sig til at sette egne meninger igennem i de praksisfaellesskaber, som de er en del
af. Laves & Wengers teori (2011) betegnes som situeret leringsteori. Dvs., at laering, ifolge
denne teori, er kontekstbunden. I narvarende artikel er vi optaget af, hvad det betyder for
de paedagogstuderendes professionsidentiteter at vare en del af et formidlingsfeellesskab pa
tveers af gartneruddannelsen og den paedagogiske profession. I den sammenhaeng inddrager vi
Day et al. (2006) og Canrinus et al. (2011), der treekker pa Wengers (2002) identitetsforstaelse
med henblik pa at udfolde den situerede leeringsteori i forhold til professionsidentitet. Mere
om dette i det folgende afsnit.

Professionsidentitet

I artiklen »Profiling teachers’ sense of professional identity« (Canrinus et al., 2011)
beskrives professionsidentitet som et resultat af de professionelles a) jobtilfredsstillelse, b)
arbejdsengagement, ¢) mestringsforventninger og d) motivationsniveau (vores oversettelse).
Derudover peges der i artiklen pa, at den professionelles positive forventninger og folelse
af ansvar spiller veaesentligt ind pa udviklingen af professionsidentitet. De professionelle

108



Padagogstuderende som formidlere af erhvervsfag... BUKS #70/2025

Mikkel Snorre Wilms Boysen m.fl Tidsskrift for Bgrne- & Ungdomskultur

konstruerer en social identitet, hvor de identificerer sig med en bestemt professionel gruppe. I
formidlingsfeellesskabet i Barnesvendebrev-projektet er hensigten, at de peedagogstuderende
konstruerer en ny forstaelse af, hvad det vil sige at vaere peedagog. Det er ikke formalet, at de
paedagogstuderende bliver gartnere, men snarere at de tager elementer af gartnerfagets faglige
repertoire til sig. I de studerendes mgde med gartnerskolen kan de tilegne sig bade elementer
af gartnerfagets »know how« og gartnerfagets »know why« (Hald & Ravn, 2020), som de kan
lade sig inspirere af i arbejdet med at designe aktiviteter til bernene. Know how og know why
begrebssaetter to typer af praksisforstaelser, som er vasentlige i enhver praksis (Schatzki,
2012). Sammen giver de to praksisforstéelser viden og indsigter, som er forudsatning for
udviklingen af et feelles fagligt repertoire og et faelles engagement i formidlingsfeellesskabet.
Ofte vil professionelle desuden sgge at balancere og kombinere en personlig dimension, en
professionel dimension og en situeret dimension (Day et al. 2006). Det er saledes afgerende,
at professionelle lykkes med at koble personlige vaerdier og selvforstdelse med professionens
faglige aktiviteter og vaerdier. Det er et vaesentligt fokus i undersegelsen, hvorledes de
studerende skaber koblinger mellem paedagogfagets og gartnerfagets faglige veerdier og
hvorledes de relaterer disse fagligheder til deres selvforstaelse.

Kreativitet og handvaerk

For at fremme, beskrive og forsta den form for kreativitet, som udfoldes i den handverksfaglige
praksis, er vi sarligt inspireret af Tanggaards teorier om kreativitet. Tanggaards definition
af kreativitet (2010), kan anskues som en videreudvikling af Laves og Wengers (1991)
leeringsforstaelse med serlig veegt pa de socio-materielle aspekter. I hendes teoriudvikling
stiller hun sig i opposition til de kreativitetsforskere, som beskriver kreativitet som resultatet
af vilde eksperimenter, utenkelige kombinationer og tilfeeldigheder (fx Byrge & Hansen,
2009), og fremhaver istedet den kreativitet, som kan observeres som sma skridt i en proces
indlejret i kulturelle faellesskaber og baseret pa kunnen, feerdigheder, veerktej og materialer. I
forlengelse af denne tenkning beskriver hun tre kendetegn ved kreativitet, der ifolge
Tanggaard afviger fra tidligere forstaelser af kreativitet.

1) Kreativitet er langt mere hverdagslig og kollektiv end psykologiske kreativitetsteorier

1 hovedreglen tillader os at se og forstd. 2) Der er et taet forhold mellem kontinuitet og
fornyelse, hvilket generelt set er overset i megen kreativitetsforskning. 3) Der eksisterer en
taet relation mellem menneske og redskab 1 kreativitetsprocessen, hvilket nodvendiggor et
materialiseret og relationelt blik pa selve kreativitetsprocessen. (Tanggaard, 2010: 30)

Med Tanggaards blik pa kreativitet tydeliggeres vigtigheden af faglige traditioner, vaerktgjer
og materialer i kreative processer. Perspektivet setter os deslige istand til at fa gje pé den type
af kreativitet, som udfoldes i projektet Barnesvendebrev, der er karakteriseret ved ovelse,
repetition og problemlagsning. Kreativitet kan ske, nar der opstar problemer, som foranlediger
mennesker til at finder pa nye lgsninger. I denne sammenheng har konteksten afggrende
betydning for, hvilken lgsninger, der produceres (Tanggaard, 2010). Kreativitet er saledes
en forlaengelse af det eksisterende, hvilket understreger ngdvendigheden af at satte fokus pa
leeringsmiljeet i en paedagogisk kontekst, fx ved at overveje hvilke materialer, vaerktajer og
faglige traditioner, der seettes i spil.
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Empiri og analyse
Pa gartnerskolen deltog fem grupper af studerende, som efterfolgende udviklede og afprevede
fem aktivitetsforleb med bernialderen 5-6 ar. I nedenstdende skema er gruppernes aktiviteter
oplistet og indledningsvist analyseret i forhold til, hvilke handvarksfaglige elementer,
aktiviteterne indeholder.

Tidsskrift for Bgrne- & Ungdomskultur

en time.

Aktivitet Varighed og gruppe | Erhvervsfaglige Materialer og teknikker

begreber
Urte- 8 bgrn deltog i Sa- og priklejord, | I aktiviteten blev anvendt krydderurter,
stationer aktiviteten i cirka spagnum, plante, | potter, posca tusser, plantepinde, spag-

fro, plantepind,
kokkenhave, kryd-
derurt og plante-
skole

num og vandkande. Bgrnene arbejdede
alsidigt med sanselige og visuelle asteti-
ske udtryk — fx urtetryk.

Saning af fro

42 born deltog i
aktiviteten, som
samlet varede to
timer. Hvert barn
deltog cirka i 10

Saning og spagnum

I aktiviteten blev anvendt fre med karse,
benner eller jordbzr, som blev sdet i
afskaret maelkekartoner. Herudover
tegnede bgrnene, hvordan de troede,

at deres afgrade kom til at se ud og de

50-70 minutter i
aktiviteten.

minutter. dekorerede urtepotter.
Plantning 15-20 bern deltog | Plantning og van- | I aktiviteten blev anvendt fre, potter,
i aktiviteten, som ding muld. Bernene plantede jordbaer i bede
samlet varede to og sdede jordbaer i potter, som barnene
timer. dekorerede med karton og klistermaer-
ker.
Science og 6 born deltog fra Blomsterbinderi og | I aktiviteten blev anvendt blomster,
blomster- 30-60 minutter i blomsterdekora- frugtfarve, kaffefilter, glas, vand,
dekorationer | aktiviteten. tioner staltrad, oasis (dette materiale kendte
boernene ikke). Bornene klippede blom-
ster, dekorerede med blomster og legede
med oasis.
Plantekasse | 6-8 barn deltog i Lugning, ukrudt, I aktiviteten blev anvendt skovle, river,

iltning, neering,
plantevaekst,
bennefrg, karse og
vande.

bambuspinde, priklemuld, fro, srter,
vandkande. Bornene lugede og identi-
ficerede planter og ukrudt, iltede jord
(ved at vende den) og nerede jord (ved
tilfajelse af priklemuld), opsatte bam-
buspinde til plantevaekst, vandede samt
sdede arter, bonnefrg og karse.

Skema 1: De studerendes aktiviteter med bornene i fordret 2024

Det fremgar af skemaet, at de studerende forméaede at anvende handverksfaglige elementer og
arbejdsformer, som de leerte pa besoget pa gartnerskolen. Nar vi ser pa kategorien » Materialer
og teknikker« ser vi eksempelvis i aktiviteten »Science og blomsterdekorationer«, at der
anvendes oasis. Desuden ser vii samme kategori under aktiviteten » Plantekasser«, at bernene
arbejder med iltning af jord ved at vende den. Da temaer omkring iltning og oasis var en del
af inspirationsdagen pa gartnerskolen, indikerer skemaet, at de studerende inspireredes af
dagen pa gartnerskolen og dermed lykkedes med at bringe handverksfaglig viden, teknikker
og materialer ind i de designede aktiviteter og dermed tilvejebringe ny inspiration til bernene.
P& den anden side kan der sparges kritisk til, i hvilket omfang de materialer og teknikker,

110



Padagogstuderende som formidlere af erhvervsfag... BUKS #70/2025

Mikkel Snorre Wilms Boysen m.fl Tidsskrift for Bgrne- & Ungdomskultur

der beskrives i skemaet, er vaesensforskellig fra de aktiviteter, peedagoger ofte rammesatter
i en dagtilbudskontekst. Saledes er posca tusser, river, skovle, karse og tegneaktiviteter
eksempler pa materialer og teknikker, der normalt indgar i padagogiske aktiviteter med
denne aldersgruppe i institutionssammenhang (Trageton, 2003). Dette kan omvendt anses
som varende udtryk for en vellykket kombination af gartnerfaglige og peedagogfaglige
elementer, hvilket vi vil vende tilbage til i senere afsnit. I det folgende dykker vi mere ned
i processerne i forlabet ved at analysere tre forskellige empiriske nedslag, der knytter an
til artiklens centrale forskningsspergsmal. De tre empiriske nedslag retter sig siledes mod
henholdsvis (1) organiseringen af formidlingsfellesskab pa tvars af gartnerfaget og den
paedagogiske profession, (2) de udviklede aktiviteter og (3) de paedagogstuderendes faglige
udvikling og identitet.

Besog pa gartnerskolen

Som beskrevet i det teoretiske afsnit, kan begreberne »know how« og »know why« anvendes
til at kategorisere to typer af praksisforstéelser, som er vaesentlige i enhver praksis (Schatzki,
2012). Folgende observation illustrerer, hvordan de studerende mgder elementer af fagets
know how pa gartnerskolen. I observationen forteller Henriette, der er underviser pa
gartnerskolen, om en rakke faglige elementer ved faget.

Henriette gor opmeaerksom pa, at nar man arbejder med born, er det oplagt at bruge
sanserne. Sarligt i forbindelse med krydderurter, f.eks. mynte, oregano og timian.
Krydderurter slar redder lynhurtigt. ZArter vokser ogsa hurtigt. Det tager 1V2 maned. Vi
vandrer videre til uddannelsens plantage, hvor Henriette fortaeller og viser, hvordan man
kan maerke, om jorden er velegnet til planterne. En pores og humusrig jord er den mest
optimale for en lang raekke planter, fortaller hun og viser de studerende, hvordan man
med en simpel test kan maerke om jorden er god: Kan man forme en »polse« af jorden
med handen, som holder formen nogenlunde, er jorden maettet uden at vaere for vad.
(Observation fra gartnerskolen)

De studerende far i dette eksempel et lille indblik i de praktiske ferdigheder, som
gartnerfaget kraever. De praesenteres for know how om plantning, som de kan anvende,
nar de senere skal inkludere bgrnene i gartnerfaglige aktiviteter. De praesenteres deslige
for mestringsforventninger (Canrinus et al, 2011), som er en forudsatning for at udvikle
gartnerfaglige aktiviteter til bernene. Fx nar de prasenteres for eksemplet med »pglsen« af
jord. Udover know how far de studerende indsigt i gartnerfagets know why. Den folgende
observation viser, at gartnerfaget kan repreesentere en given normativitet (Hald & Ravn,
2020), som indbyder de studerende til et faelles engagement i formidlingsfaellesskabet.

Henriette fortzller om, hvordan gartneruddannelsen er i trad med tidens trend om, at
man gerne vil spise grontsager fra naeromradet, da de smager godt og er sunde og 1
ourigt belaster miljoet mindre, fordi de ikke skal transporteres over store afstande. Hun
siger, at rter er velegnede til at fa bern til at interessere sig for grontsager, for arter
vil born typisk gerne spise. Det mener Henriette vil motivere bernene. (Observation fra
gartnerskolen)
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Henriette formidleraltsé et specifikt repertoire og en specifik forstaelse vedr. grentsagsspisning
og gartnerfaget i almindelighed. I folgende observation fra besoget pa gartnerskolen, fremgar
det, hvorledes studerende engagerer sig i denne nyerhvervede viden og faglighed:

Humeret er hajt, og der droftes allerede idéer til de kommende projekter, bade med
projektets samarbejdsskoler, men ogsa i forbindelse med de studerendes kommende
praktikker. En studerende siger, »Det her kan jeg da godt bruge i min praktik. Det er jo
perfekt med arstiden!« (Observation fra gartnerskolen)

Eksemplerne illustrerer samlet set, hvordan de studerende imedekommer gartnerfagets
faglige elementer og hvordan de i denne sammenhang udviser engagement og motivation
(Canrinus et al, 2011). Den efterfolgende proces, hvor de studerende udvikler aktivitetsideer,
er serligt knyttet til deres nyvundne know how. Det ser vi neermere pa i det folgende afsnit.

Aktiviteter med born

Dette afsnit beskriver, hvilke aktiviteter de studerende udviklede og afprevede med bornene,
efter at de havde deltaget i formidlingsfeellesskabet pa gartnerskolen. Det empiriske materiale
viser overordnet, at de studerende satte deres nye faglige repertoire i spil og inspirerede
bernene til at udfere gartner-relaterede aktiviteter (jevnfer skema 1). I folgende eksempel
fokuserer vi pa fire studerende, der afprgvede en aktivitet, hvor begrn skulle arbejde med urter
(se billede 1).

IR IO’
LG/
NG R b =

Billede 1: P22dagogstuderende og bern sammen om aktiviteter. Foto: Louise Hvitved Byskov
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P& gartnerskolen holdt fagskoleleereren et opleg om blandt andet séning og
skadedyrsbekampelse. Denne viden valgte de studerende at videreformidle til bornene,
hvilket fremgar af folgende interview citat.

»Vi har prevet at fortzelle bornene den her sjove anekdote med bladlus og mariehoner,
som de fortalte pa gartnerskolen, og jeg synes jo selv, at det var sjouvt at fortzelle den
videre«. (Interview med studerende)

I eksemplet fremgar det, at de studerende fungerede som meeglere (Wenger, 2002), idet de
tog faglige elementer fra gartnerskolen med ind i SFO-en. Udover at de videreformidlede
denne viden om bekaempelse af bladlus, introducerede de studerende ogsa gartnerfaglige
arbejdsgange til bornene (se billede 2). Det skete eksempelvis, da én af de studerende i
gruppen arbejdede med at lgsne jorden, hvilket er en teknik, han havde lert og praktiseret
pa gartnerskolen:

En studerende henter en stor pose med spagnum og gar i gang med at losne jorden og
laegge den i sma potter. Han sidder pa banken og arbejder med jorden sammen med
bornene. De deltagende born i aktiviteten iagttager, hvordan han behandler jorden.
Efterfolgende imiterer bornene teknikken. (Observation)

Billede 2: Born losner jord.
Foto: Anne Mette Hald
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Generelt konstruerede de studerende padagogiske aktiviteter, der var direkte inspireret af
deres nyvundne viden. Pa gartneruddannelsen fik de eksempelvis ideer til, hvordan de kreativt
kunne invitere bernenes sanser ind i aktiviteten. Dette resulterede i, at de pedagogstuderende
udviklede en aktivitet, hvor bernene kunne smage, lugte, se og tegne krydderurterne. De
studerende tilegnede sig saledes et nyt fagligt repertoire, som de videreformidlede til bornene.
En studerende fortaller: »Jeg taenker slet ikke, at vi kunne have lavet de her aktiviteter, hvis
vi tkke havde vaeret ude pa gartnerskolen. Vi ville slet ikke have haft den nedvendige videns-
bagage«.

Fra et kreativitetsperspektiv kan der ses tegn pa kreativitet i formidlingsfaellesskabet savel
som i de udviklede aktiviteter. Formidlingsfallesskabet kan med Tanggaard (2010) betragtes
som en kollektiv kreativ proces, hvor forskellige faglige perspektiver interagerer og dermed
resulterer i nye ideer. De studerende modtog input fra gartnerfaget i formidlingsfallesskabet
og arbejdede efterfolgende med at integrere disse fagelementer i en paedagogisk aktivitet.
De studerende tog i denne forbindelse den faglige udfordring med at introducere bgrn til
handveerk alvorligt, i og med at de anvendte deres nye viden om saningsprocesser frem for
blot at putte planter i jorden. Det vil sige, at de studerende lante faglighed fra gartnerfaget,
hvorefter de satte den i spil i de udviklede aktiviteter.

I forleengelse af ovenstdende opstod en udvidelse og kvalificering af materialebrug i de
udviklede aktiviteter. Som tidligere beskrevet omfatter kreativitet i seerdeleshed interaktion
med materialer (Tanggaard, 2010). Et potentiale ved aktiviteten med gartneraktiviteten var
tilsyneladende, at materialerne virkede inviterende. Barnene fik lyst til at smage pa teen,
rore ved urterne, male plantepindene og skravere urtetryk med oliekridt (se billede 3).
Desuden inddrog de studerende medier og teknikker i aktiviteterne, som born i denne alder
er bekendt med. Dvs., at aktiviteterne omfattede anvendelse af faerdigheder sasom at male,
tegne og sa. Dette kan ses som et tegn pa, at de studerende lykkedes med at mede bornene
i deres nermeste udviklingszone og ikke blot inviterede bernene ind i et, for dem, ukendt
univers. I dette lys lykkedes de studerende med at balancere og kombinere gartnerfaglige og
paedagogfaglige hensyn. Omvendt kan eksemplet anses som et udtryk for, at de studerende
kun i begranset omfang havde tilegnet sig gartnerfaglig viden og feerdigheder i forlgbet. Dette
vender vi tilbage til i diskussionsafsnittet.
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=, S :
Billede 3: Barn arbejder med urtetryk.
Foto: Louise Hvitved Byskov

De paedagogstuderendes faglige udvikling og identitet

Det kommende analyseafsnit handler om, hvilken betydning forlosbet havde for de
paedagogstuderendes udvikling af professionsidentitet. Med afsaet i Sachs (2005) er hensigten
at belyse, hvorledes paedagogstuderende udvikler forstaelser om deres rolle som paedagoger,
og hvordan de kan og vil handle som padagoger. Det kommende analyseafsnit bygger pa de
interviews, der blev foretaget med de studerende efter besaget i SFO.

Iinterviewet fortaller en studerende, at hun tidligere var startet pa en uddannelse pa samme
erhvervsskole, som huser gartnerskolen, nemlig dyrepasseruddannelsen. Derefter startede
hun pa en anden erhvervsuddannelse, jordbrugsteknik. Nu er hun blevet overbevist om, at
hun kan bruge det hele som paedagog. » Pedagoguddannelse samler det hele«, siger hun.
Besoget pa gartnerskolen har tilsyneladende aktiveret hendes tidligere laering og legitimeret
denne som en padagogfaglig kompetence. Det har givet hende en ny forstaelse for, hvordan
hun kan vaere som padagog. Flere af de studerende forteller, at formidlingsfeellesskabet pa
gartnerskolen betod, at de nu har udvidet deres forstaelse af, hvad paedagogisk arbejde kan
vaere. En studerende udtrykker det saledes: »Jeg er blevet introduceret til, at paedagoger
skal have rigtig mange kasketter pd, men jeg er aldrig blevet introduceret til, at det skulle
vaere inden for forskellige erhverv«. En anden studerende forteller, hvordan besaget pa
gartnerskolen har aktiveret hendes erindring om familiemaessige traditioner. Hun forteller,
at »...min oldemor og oldefar var gartnere og det tenkte jeg ikke rigtig over for«. Hun
beklager en smule, at hun ikke tidligere har tenkt pa, at gartnerfaget har spillet sa stor en
rolle i hendes familie. Men nu er denne erfaring, i kombination med besgget pa gartnerskolen,
medvirkende til, at hun ser nye muligheder i paeedagogisk arbejde i forhold til at arbejde med
gartneri og andre erhvervsfaglige aktiviteter.
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I projektet Bornesvendebrev er det et fast element, at barnene modtager et bernesvendebrev
efter aktivitetsforlobet er afsluttet. En del studerende udpeger bernesvendebrevene og
uddelingerne af disse som sarligt betydningsfulde. En studerende forteller om, hvordan hun
uddelte barnesvendebrevet til et barn, og hvordan barnet reagerede: »Jeg sagde til barnet,
at det her far du, fordi du har varet med til vores aktivitet, hvor vi har laert lidt om at vaere
gartner og plante planter, og det har du simpelthen gennemfort. Og sa var barnet og de
andre born sa stolte. Jeg var helt forblaffet over det. Det var simpelthen sd fedt«. Bornene
blev »...glade og stolte«, forteller en anden studerende. Hun fortseetter: »Der var ogsd en
pige, der blev hentet af sine bedsteforaldre. Bedsteforaldrene var ogsa stolte over det«.

En tredje studerende fortaller folgende historie, som indikerer, hvilken pedagogfaglig
tilfredshed aktiviteten og uddelingen af bornsvendebrevet kan bibringe: »Da de havde fdet
deres svendebrev, s sagde en pige faktisk, at jeg var sadan en, der vandt, fordi mig og
hende kunne blive gartnere sammen 1 fremtiden«. Som beskrevet i artiklens indledende
afsnit, er jobtilfredsstillelse et vigtigt aspekt af professionsidentitet (Carninus et al, 2011).
Tilsyneladende oplever den studerende en jobtilfredsstillelse, fordi hun via aktiviteten knytter
relationer til bernene og oplever barnenes glaede ved de gartnerfaglige aktiviteter. Hermed
opstar en kobling mellem de erhvervsfaglige aktiviteter, den paedagogiske kontekst og de
studerendes personlige vaerdier, hvilket som tidligere naevnt kan anses for afggrende i forhold
til at forme professionsidentitet (Day el al, 2006). I dette lys har de studerende udviklet en
meningsgivende leering om, hvordan de kan udfylde rollen som paedagoger (Sachs, 2005).

Med afset i interviewene ser det ud til, at de studerende fremadrettet ser pa deres rolle som
paedagoger i et nyt lys. En af de studerende forteller begejstret om muligheden for, at hun i
fremtiden som padagog kan italesatte »...hvilke former for erhverv, der faktisk er inden for
de ting, som man gar og laver i skolefritiden med bornene«. Og hun tilfgjer: »Jeg vil sige,
at de to 0. klassepiger, som jeg lavede aktiviteter med, var helt vilde med det«. Citaterne
indikerer samlet set, at hun er lykkedes med at knytte sine paedagogiske og personlige
vaerdier sammen med en ny viden om erhvervsfag, som bibringer bernene inspiration og
glaede. I dette perspektiv peger analysen pa, at de studerendes fremadrettede forestillinger
om deres rolle som paedagoger er blevet pavirket af forlgbet, og at de studerende har forméaet
at forbinde paedagogfaglighed og erhvervsfaglighed pa meningsfulde mader.

Diskussion

I folgende diskussion vender vi tilbage til de tre antagelser, der blev skitseret i artiklens
tidligere afsnit. De tre antagelser omhandler henholdsvis (1) formidlingsfallesskabernes
konstruktion, (2) serigsiteten omkring handverk samt (3) introduktionen af handveaerk til
bern i alderen 5-6 ar.

I forhold til den forste antagelse, peger analysen overordnet p4, at de studerende i projektet
formar at omsaette elementer fra gartnerfaget til paeedagogiske aktiviteter, som de selv designer
og faciliterer. Sdledesindtraeeder pedagogenien central rolleiforhold til at formidle handveerk.
Projektet peger derfor pa, at konstruktionen af formidlingsfellesskabet er velegnet til at
positionere paedagogen i en central rolle som formidler, hvilket star i modsetning til andre
formidlingsfeellesskaber, hvor paedagogen i hgjere grad ender med at indtage en assisterende
rolle (e.g., Rolle et al, 2018).

Selvom analysen pa denne made bekrefter veerdien af den undersegte model for
formidlingsfeellesskaber, er der dog samtidig grund til at forholde sig kritisk til formid-
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lingsfaellesskabernes udstrakning og tyngde. De studerende besager gartnerskolen en enkelt
dag, og det er sdledes begranset i hvor hgj grad, de studerende kan tilegne sig gartnerfaglige
feerdigheder, viden og kompetencer. I trad med dette kan der sattes spergsmalstegn ved,
om de hiandvaerksmeessige feerdigheder tages serigst i projektet, hvilket var pointen med
projektets anden antagelse. Hvis vi ser pa den udvalgte empiri i dette perspektiv, kan der fx
sporges kritisk ind til de studerendes vaegtning af deres videreformidling af mundtlig viden
til barnene om bladlus og mariehons. Som de studerende forteller, s kommer denne viden
fra et »et opleeg«, de har modtaget pa gartnerskolen. Dvs. at denne viden er tilegnet i en
didaktisk kontekst, som er sammenlignelig med traditionel akademisk undervisning, snarere
end praktiske kompetencer tilegnet ved manuel tilegnelse af teknikker. Fra en kritisk vinkel
kan det saledes papeges, at de studerende fremhaver denne mundtlige viden, fordi den mere
tidskraevende tilegnelse af gartnerteknikker ikke har fundet sted. Et blik pa alle gruppernes
aktiviteter med bernene (se skema 1) modsvarer pa den ene side denne pointe, idet mange
af aktiviteterne indeholder manuelle gartnerteknikker sasom saning, klipning af blomster
og gravning. Dog kan disse teknikker ogsa haevdes at veere almen leerdom og derved ikke
reprasentere en videreformidling af nyvundne faerdigheder, som de studerende har tilegnet
sig pa gartnerskolen. Naturligvis indeholder handvaerksfaget ogsa teori og »knowing why«
pa linie med andre fagomrader. At overse dette ville veere at reducere handvarksfaget til
ureflekteret praktisisme. Men kritikken er veasentlig og vard at have gje for. Den anvendte
model i projektet, hvor de studerende alene besgger en erhvervsskole en enkelt dag, er delvist
et resultat af de organisatoriske rammer og de muligheder, som disse tilbyder. At bede de
studerende om at opholde sig pa en erhvervsskole i leengere perioder indenfor rammerne
af et 6-ugers modul pa padagoguddannelsen vil veere vanskeligt i lyset af de mange
forskellige leeringsmal, som hvert modul indeholder. Saledes kan der argumenteres for, at de
organisatoriske rammer pa peedagoguddannelsen, karakteriseret ved korte moduler (Boysen,
2024), indirekte er med til at reducere de studerendes mulighed for den faglige manuelle
fordybelse, som en indfering i handverksfag kraever. I dette lys ber vi vare varsomme med
at postulere, at et endags besog pa en erhvervsskole er tilstraekkeligt. Et laengere ophold
ville formentlig styrke de peedagogstuderendes handvarksmaessige viden og faerdigheder og
dermed muliggere en storre grad af handvarksfaglig kvalitet i de udviklede aktiviteter til
born.

Den tredje antagelse handler om at dbne borns horisonter for mange forskellige handverk
ien tidlig alder. Gartnerforlgbet, som har veeret denne artikels omdrejningspunkt, indikerer,
at barnene, savel som de paedagogstuderende, far gje pa nye muligheder og sammenhange
i verden igennem forlgbet. Men i lgbet af de ar, vi har arbejdet med projektet, har vi medt
divergerende holdninger blandt paedagogstuderende i forhold til at introducere bern til
héndverk. Dette kan eksempelvis ses i de sporgeskemaer, vi konsekvent har uddelt ved
undervisningsforlgbets begyndelse. Her skriver en studerende eksempelvis: »Jeg bliver
vildt provokeret af det der projekt!« og beskriver herefter uddybende, at peedagoger ikke
ber manipulere berns uddannelsesvalg. I et andet eksempel beskriver en studerende
mundtligt overfor underviseren, at projektet virker »...propaganda-agtigt«, hvilket efter-
folgende udlgser en diskussion pa holdet om paedagogers rolle i forhold til berns dannelse og
betydningen af at »...lade born vaere born«. Omvendt peger andre studerende p4, at projektet
kan nedtone implicitte forventninger om valg af ungdomsuddannelse. En studerende
fortaeller: »Jeg tror, at vi var mange der folte, at gymnasiet var en selvfolge, dengang vi
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selv skulle vaelge. og i den sammenhaeng ser jeg det som en fordel, at peedagoger kan vise
born forskellige uddannelsesveje«. I projektet er vi netop optaget af den pointe, at flest born
har kendskab til de gymnasiale uddannelser, og at disse uddannelser har hgjere status end
erhvervsuddannelser, hvilket har varet realiteten i artier (Juul, 2020). Men de studerendes
kritik anser vi samtidig for at vaere helt oplagt at forholde sig til og imgdekomme. Forst
og fremmest er det vigtigt, at introduktionen til handverk ikke udlaegges som en direkte
rekruttering af bern i alderen 5-6 ar til et fremtidigt liv som handvarkere. Intentionen med
projektet skal snarere ses som et forsgg pa at skabe et balanceret peedagogisk miljg, hvor berns
gjne for verdens mange forskelligartede muligheder dbnes. Siledes kan projektet anvendes
til at starte en diskussion om, hvilke horisonter vi ber dbne for bernene, og hvilke implicitte
forestillinger vi har om, hvad der ber kendetegne et peedagogisk milje. I projektets forleb
har paedagogstuderende fx vaeret mere positive og dbne i forhold til fag som skiltemaling
end fag som cykelmekanik. Men hvorfor opleves det at male som en oplagt del af paeedagogik,
hvorimod det at skrue mgtrikker i mindre grad opleves som oplagt? Dette er interessante
sporgsmal, som er vaesentlige at forfolge med henblik pa vedvarende at udvikle og kvalificere
paedagogisk praksis.

Konklusion

Analysen af gartnerforlebet peger pa, at formidlingsfaellesskaber bestaende af pedagog-
studerende, fagskolelerere, paedagogundervisere og forskere kan veere afsat for, at
paedagogstuderende designer og afprover aktiviteter med 5-6-arige bern, der indeholder
faglig viden og faerdigheder fra gartnerfaget. Aktiviteterne udviklet til bernene bibrin-
ger ny inspiration til bern i form af nye materialer og teknikker. Ved at organisere
formidlingsfaellesskabet pd en méde, hvormed de studerende er hovedansvarlige for de
udviklede aktiviteter, undgas at studerende optrader i en perifer assisterende rolle i det
tvaerprofessionelle samarbejde. De studerende udvikler og udvider igennem forlgbet deres
faglige identitet i den forstand, at de i hgjere grad inddrager og inkluderer tidligere erfaringer
og tilegnede kompetencer i deres peedagogfaglige identitet. Desuden erfarer de via projektet
de paedagogiske potentialer i gartnerfaget og de konfronteres med vesentlige spergsmal i
forhold til paedagogens rolle, paeedagogikkens rolle og almen dannelse samt de forestillinger
og antagelser, vi har derom. Et afgerende mal med formidlingsfaellesskabet har veeret at tage
de handverksfaglige teknikker og veerktgjer alvorligt. I den forbindelse kan der stilles kritisk
sporgsmal ved, om formidlingsfeallesskabet burde have varet af leengerevarende karakter,
séledes at studerende i endnu hgjere grad kunne tilegne sig hdndvarksfaglig viden og kunnen.
Analysen viser dog, at de fleste studerende eksplicit tilegner sig faglige kompetencer, som de
efterfelgende inkorporerer i de udviklede aktiviteter til bernene.

Noter

1. I artiklen benyttes bade betegnelsen »erhvervsfag« og »handvark«. Erhvervsfag anvendes
som betegnelse for de fag, som eksisterer pa de danske erhvervsuddannelser og derved
afsluttes med svendeprove. Hindverk anvendes med henblik pd at understrege elementerne
af materialitet, vaerksted, fordybelse, kropslige ferdigheder, tradition og kulturel praksis
(Hastrup, 2002; Illum, 2004) i de fag, der arbejdes med i projektet Barnesvendebrev. Med
anvendelse af disse betegnelser ansker vi at henvise til fag, der er direkte orienteret mod
erhverv og arbejdsmarked og i den sammenhang er veesensforskellig fra de kunstneriske
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handverksfag, der historisk har haft en dominerende rolle pa paeedagoguddannelsen (Boysen,
2024). Samtidig ensker vi at fastholde fokus pa nogle serlige traditionsrige, materialeholdige
og kropslige/manuelle kvaliteter ved handverk (Sennet, 2009; Tanggaard, 2008), som
ikke nedvendigvis er kendetegnende for alle erhvervsuddannelser af nyere dato, fx
eventkoordinator. Artiklen baseres i denne henseende pa andre forfattere og undersogelser,
der ligeledes anvender begreberne pa en sidan made, se fx Tanggaard (2008), Sennet (2009),
Jorgensen & Smistrup, (2007) og Aarkrog & Wahlgren (2020).
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