Resumé

Artiklens formal er at undersoge, hvad der sker i indskolingens litteraturundervisning, néar
(der-)tersklen mellem den »virkelige virkelighed« og den dramatiske fiktion overskrides i
dramaleg. Det sker med udgangspunkt i to begivenheder, hvor eleverne i en 1.klasse og deres
to leerere fortolker en billedbog om hekse med procesdrama og laerer-i-rolle, hvor eleven Mona
i gjnene og hvor lerer Sif-i-rolle kaster op som-om. Begivenhederne er rammesat
stbaserede, autoetnografiske vignetter for at indfange de affektive pavirkninger, som
eleverne, lererne og mig som forsker i de betydningsskabende rum, som bliver til i
nfiltringer af elever, leerere, tryllepinde, kapper, gron plantesaft og en masse andre »ting
er«. Artiklens centrale fund bestar i, hvordan larerne selv leger med i den dramatiske
g hvordan eleverne traderer og improviserer videre med oplevelser og erfaringer fra
en legekultur i handlende fortolkninger af billedbogen. Elevernes og larernes leg
idelsen af virtuelle og stoflige teerskler i dramalegen engagerer og pavirker bade
mig som forsker. Overskridelserne gor det muligt for eleverne gennem aestetiske
formudtrykiat gere skolen til et mere autonomt rum, hvor de momentvis kan vende-op-og-ned

pa skolens ingtitutionsdiskurs og formgive egne folelser og sansninger.
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Indledning

»Er der et hul i bogen« udbryder en elev i 1.klasse, da den onde heks hopper ud af bogen,
og besatter dansklarer Sif, som er larer-i-rolle. Den sadvanlige litteraturundervisning
i indskolingen forvandles pludselig til en spendende dramaleg, da Sif performer med
billedbogen som laerer-i-rolle, og dermed abnes en legeder, som overskrider greensen mellem
virkelighed og fiktion; mellem stoflighed og fantasifuld forestilling. Eleverne og lererne
gar sammen ind ad deren, og gar pa opdagelse i den fiktive legeverden. Det handler denne
artikel om: Hvordan litteraturundervisning med procesdrama overskrider graenser mellem
virkelighed og fiktion, og forvandler undervisning til dramaleg, hvor eleverne kan opleve mere
uforudsigelighed og autonomi i undervisningen, og skabe rastof til deres egen legekultur.

Med et posthumant perspektivindkredser jeg i artiklen, hvordan legekultur og folkeskolens
danskundervisning sammenfiltres i dramaleg gennem overskridelse af (der-)taersklen til
fiktive legeverdener. Med andre ord: Hvad sker der, nar elever, larere og »ting og sager«
leger sammen i litteraturundervisningen, gar pa opdagelse og leve sig ind i andre eksistenser
og verdener? Dramalegen er et fiktivt rum med en der og fuld af kringelkroge. Darteersklen
er selve grenseovergangen; mellem »virkelighed« og dramatisk fiktion, mellem leg og
rationalitet, mellem mennesker og omgivelser. Dgren kan momentant abnes og lukkes, og
elever, laerere og non-humane entiteter som tryllepinde, kapper og beger kan overskride
teersklen og bevaege sig ind og ud af legen. Teerskel-metaforen er i artiklen et analytisk begreb,
der anvendes til at belyse normativt grenseoverskridende feenomener som bade leg og ’alvor’
og dramatisk fiktion og ’virkelighed’. Disse feenomener kan vare bade stoflige (som pinde
eller regntgj) og virtuelle (som fantasifulde forestillinger). De bevager sig hele tiden ud og
ind ad den fiktive legeder, er med til at konstituere bade legeverden og »virkelighed« og
stofliggares materielt i artiklens begivenheder som téarer og braek (Toft, 2018; 2014).

Jeg har som feltforsker over et ar fulgt 44 1.klasse-elever og deres to larere Sif og Thilde
pa en storre byskole i Danmark, i deres arbejde med tre undervisningsforlgb med billedboger
og procesdrama i folkeskolens danskfag. I artiklen analyserer jeg to begivenheder med
billedbogen Besat (Kofod & Jensen, 2021), hvor de 7-arige elever over to dage arbejder med
handlende fortolkninger (Haugsted, 1999b). Bogen er en metafortelling om den onde Heks,
som er arketypen i klassiske eventyr. I fortellingen forseger Heksen at slippe ud af bogen,
og historien ender med, at Heksen besatter bogens laser. Begivenhederne er rammesat
som narrative vignetter for at eksponere og forstaerke mine oplevelser med empirien som
forsker (Truman, 2014; Jensen & Heiden, 2022). Artiklens fokus er saledes, hvordan
litteraturundervisning i indskolingen i dramaleg kan bidrage med rastof til elevernes egen
legekultur (Mouritsen, 1996). Forskningsspergsmalet er derfor:

Huvad sker der i et litteraturforlob med billedboger, nar undervisning bliver til dramaleg?

Teoretisk rammesaetning

I denne artikel bevaeger jeg mig med begrebet sammentfiltringer ind i en posthuman forstaelse
af verden, hvor mennesker ikke kan skilles entydigt fra andre mennesker, materialiter og rum
(Deleuze & Guattari, 2008a; Jensen, 2022; Toft, 2021; Barad, 2003; Serensen, 2022). Alt og
alle er en del af 'verden’ som en flydende og dynamisk sammenfiltring, og begivenhederne i
vignetterne er blot flygtige snit, som i naeste nu forandres. Med inspiration fra Toft (2021, s. 55),
sa betragter jeg kulturanalysen (Huizinga, 1949/2002, Mouritsen, 1996) og feenomenologien
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(Saebg, 2009; Eriksson, 2009) som vigtige forlobere for den posthumane tilgang. Jeg traeekker
derfor sarligt pda Mouritsens forstaelse af elevers legekultur, og Seebas forstaelse af dramaleg
og procesdrama i mine analyser og diskussion af begivenhederne i vignetterne.

Sammenfiltringer i et posthumant perspektiv kan forstds metaforisk som rhizomer
(Deleuze & Guattari, 2008a, s.6); flygtige og flydende sammensmeltninger af menneskelige
og ikke-menneskelige entiteter, som planteradder uden logisk centrum og udgangspunkt. I
disse flydende sammensmeltninger udleses affekter, i betydningen af evnen til at pdvirke
og blive padvirket (Jensen, 2022; Heiden & Jensen, under udgivelse; Heiden & Rerbech,
2024). Affekter er spontane pavirkninger af humane og non-humane entiteter, hvor tid og
rum smelter sammen og bliver til som noget nyt. De flyder ud over dem, som oplever dem,;
i stromme som transformerer det, som de flyder henover (Jensen, 2022, s.75; Deleuze &
Guattari, 2008a, s. 28). Affekter muligger tilblivelsen af fleksible granser, som perforerer
adskillelsen af ’virkelighed’ og dramatisk fiktion, leg og ’alvor’ og mellem materialitet og
sanselighed. Jeg definerer disse granseovergange med taerskel-metaforen (Toft, 2014);
bevagelser som overskrider dikotomier, normer og rumlige restriktioner som skolerum/
legerum, virkelighed/fiktion og barn/voksen. En teerskel kan ogsd materialiseres som
stoflige faenomener, som gennem affekter skaber betydninger, sarlige stemninger, ideer og
pavirkninger (Staunaes & Pors, 2021). Tarer og brak, som elever og leerere mader i artiklens
empiri, er stoflige fenomener, som i begivenhederne producerer sanselige betydninger,
som overskrider tersklen mellem »den virkelige virkelighed« og dramatisk fiktion, og ogsé
institutionsdiskurs og elevernes egen legekultur (Johansen & Morsing, 2013; Mouritsen,
1996). Monas térer er pa en gang fascinerende og skreemmende; Eventyrsoldatens som-om-
braek er pa en gang spaendende og ulaekkert. Pavirkningen af de intense energier i empiriens
teerskelfenomener er med til at omskabe og konstituere nye normative granser i elever,
leerere og forskerens sammenfiltringer med verden(er). Vi bliver alle til som 'noget andet’ i
pavirkningen.

Procesdrama er en deltagerbaseret og improviseret dramatisk udtryksform, hvor elever
og laerere anvender varierede dramatiske konventioner til at udforske, reflektere over og
udtrykke sociale temaer (Eriksson, 2009). Grundelementerne i en dramatiske fiktion i
procesdrama er at agere med indlevelse som en fiktiv figur, i et fiktivt rum og i et mere eller
mindre forhandsstruktureret og tidsbestemt forlob (Haugsted, 1999a). Jeg fokuserer sarligt
pa forlob som grundelement i den dramatiske fiktion. Begrebet er udviklet af Haugsted
(19994, s.176) som en eksplicit kritik af Szatkowskis dramaturgiske begreb om »fabel« (1985,
se ogsa Sabg, 1998). Haugsted finder dette begreb upracist i forhold til at rumme bade helt
abne og korte improvisationer og samtidig lengere tekstbundne performances i teatralsk
fiktion, hvor deltagerne kan opdeles som skuespillere og tilskuere (Allern, 2003). Samtidig
tilleegger Haugsted begrebet didaktisk betydning i forhold til at omhandle undervisningens
mal, indhold og rammesatning (Nielsen, 2002). Jeg definerer begrebet som den fiktive figurs
indtreeden i det fiktive rum, hvor figurens blotte tilstedevarelse starter et mere eller mindre
didaktisk rammesat og struktureret forlgb i tid (Haugsted 1999a, s.176). Et forlgb er altsa en
form for tid, som betegner selve den fiktive aktivitet og vaeren i mere eller mindre strukturerede
improvisationer med undervisningens mal og indhold. I undervisningsforlgbene har leererne
og jeg lagt seerligt veegt pa anvendelse af den dramaturgiske teknik laerer-i-rolle (Braanaas,
1999; Heathcote & Bolton, 1994). Siledes kan lareren som rollefigur stotte eleverne i
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at bevage sig ud over sig selv og ind i den dramatiske fiktion, gennem mere eller mindre
strukturerede improvisationer (Sebg, 2003; Serensen, 2015).

Jeg anvender begrebet handlende fortolkning om fortolkning af litteratur med aestetiske
formudtryk i krop og stemme (Haugsted, 1999a; 1999b). I fortolkningsaktiviteter med
handlende fortolkning anvendes procesdrama som en undersggende og afprevende tilgang
til teksten, hvor fortolkningen foregar i selve spillet; inde i den dramatiske fiktion (Haugsted,
1999b, s.100). At handle og improvisere med kroppen ud fra tekstens figurer og rum og i mere
eller mindre tidsbestemte forlgb er sanselige fortolkninger, hvor elever og lerer oplever,
pavirkes af-og-med, indlever sig i og foler med noget ukendt (Nussbaum, 1998). Handlende
fortolkning er siledes en performativ fortolkningstilgang, hvor fortolkning forstas som en
meningsskabende proces, der er sammenfiltret med sociale og kulturelle faktorer, og varierer
i tid og rum (Hoglund 2022, s. 282). Anvendelse af handlende fortolkningsaktiviteter som
meningsskabende og indlevende processer i folkeskolens danskfag finder jeg belaeg for i fagets
formal, hvor elevernes indlevelsesevne og @stetiske forstaelse bor fremmes i undervisningen
(UVM, 2020). Jeg betragter sédledes danskfaget som et aestetisk orienteret fag (se ogsa Heiden,
2023). Handlende fortolkninger af litteratur som kunstformer, i dette tilfzelde billedbager,
fremmer saledes elevers og lereres indlevelse i 'verden’ gennem tilstraebte kunstneriske
metodikker, i dette tilfaelde procesdrama (Barone & Eisner, 2012). Samtidig er den handlende
fortolkningstilgang kunstbaseret i den forstand, at drama som kunstnerisk metodik anvendes
til at udforske selve kunstformen litteratur, og derigennem skaber og performer elever og
laerere verdener i sanseligt-aestetiske udtryk, som ikke blot reproducerer det veerende, mens
skaber noget nyt og andet (Jusslin & Hoglund, 2021).

At lereren rammesatter, tematiserer og leder procesdramaet med improvisatoriske
og @stetiske udtryk definerer jeg som dramaleg (Sebg, 2003). I dramalegen deltager
leererne aktivt i det dramatiske spil, og sammen med eleverne etablerer de fiktive som-om
legeverdener, som eleverne og laererne sammen udforsker i improvisationer. Seebg skelner
mellem dramaleg, som ledes af leererne og dramatisk leg, som er kendetegnet ved frivillighed,
spontanitet, gleede og hvor eleverne valger at lege for legens egen skyld (Sabg, 2003, s. 43;
Serensen, 2015; Lindquist, 1997; se ogsa Guss, 2016; 2003; 2001). Den dramatiske leg er
elevernes egen leg, hvor de mere eller mindre autonomt kan traekke pa egne legetemaer,
mens dramalegen ofte har leereren som legeleder, eksempelvis som lerer-i-rolle (Serensen &
Thorsen, 2022; Brostrom, 2012) I den dramatiske leg overtager eleverne definitionsmagten og
kan mere autonomt anvende oplevelser, erfaringer og erkendelser fra deres egne legekulturer
(Mouritsen, 1995). At lege dramalege i skolen handler om, at laereren som legeleder i den
dramatiske fiktion skaber muligheder for, at eleverne kan tradere egne legetemaer og
improvisere med disse (Sa&bg, 2003). Det kan si igen bringe eleverne videre i den dramatiske
leg, eksempelvisi frikvartererne. Dramalegen er saledes en leg gennem det engagement, glaeede
og lyst, som undervisningen og legelederen gennem traderede formler og improvisationer i
sammefiltrede situationer skaber (Mouritsen, 1996; Thestrup, 2018; 1999). I undervisning
med dramaleg som leg kan det oplgse det didaktiske mél og indhold, og eleverne og laererne
kan spontant, lystfuldt og improviseret flyde ud i at lege, ikke ngdvendigvis »laere«.
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Metodisk og kritisk rammesaetning
Min udvalgte videoempiri til artiklen bestar af to begivenheder fra et undervisningsforlab,
hvor 1.klasse-elever pa syv ar og deres larere over 10 lektioner har lest billedbogen, arbejdet
i procesdrama med larer-i-rolle og skabt improviserede legeverdener med dramaleg. Min
forskningsmetodologi er kunstbaseret og funderet i en autoetnografisk tilgang, hvor det er
mine reflekterede oplevelser og erfaringer med forskningsfeltet, som udger empirien (Ellis
& Bochner, 2000; Graarud, 2022). Jeg har derfor valgt at udfolde min videoempiri med
vignetmetoden, der gor det muligt at rammesaette oplevelser, affekter og erfaringer narrativt
og nonrepraesentativt (Truman, 2014). Gennem den narrative form fremhaves usaedvanlige
og saerlige kvaliteter i elevernes og laerernes skolekultur, som det ikke altid er muligt at dvaele
ved i mere systematiske forskningstilgange (McNiff, 2019). Jeg undersoger elever og lereres
udforskninger af procesdrama og billedboger forstdet som kunstformer, der gennem deres
»form for form« rummer en immaterialitet, der bevaeger sig og flyder ud over sig selv (Barone
& Eisner, 2012; Deleuze, 2000; Deleuze & Guattari, 2008b). Jeg fokuserer pa, hvordan
performance og leg med kunstmetodikker-og former som procesdrama og litteratur kan
skabe dynamiske begivenheder, som praktikere eller mere traditionelle forskere umiddelbart
forbigar eller oplever som »banale« (McNiff, 2019, s.37). Visuelle billeder i billedboger
som kunstnerisk-visuel form giver mulighed for at udtrykke aestetiske ambivalenser og
flertydigheder, som ikke kan rummes i verbaltekst (Rhedin, 2000). Derfor anvender
jeg to visuelle billeder fra billedbogen i vignetterne; for at bevage elevernes handlende
fortolkningen af billedbogen ud over sproget, og ind i det aestetiske udtryk. Endelig anvender
jeg et enkelt foto, som i sin stoflighed rammesetter »hullet i bogen«; nemlig det hul pa
skolens parkeringsplads, hvor eleverne og eventyrsoldaten halder »hekse-braekket« ned i.

Et kritisk perspektiv pa en kunstbaseret og narrativ metodetilgang kan vare, at den
bliver anti-heuristisk; uden systematik, introspektiv og selv-opslugende (McNiff, 2019). Jeg
forholder mig til denne kritik ved at gore min subjektivitet transparent i forhold til empirien,
og ved at systematisere anvendelsen af analytiske begreber

Lerere, elever og skolen er af forskningsetiske arsager pseudonymiseret, og det er kun
mig som forsker, der fremstar med mit rigtige navn. Der er indhentet underskrevne GDPR-
tilladelser fra alle leerere, skolens ledelse og elevernes forzaldre til at anvende den indsamlede
empiri til forskningsbrug.

Analyse og fund

I de folgende to vignetter rammesaettes, hvordan leererne leder dramaspillene, deltager aktivt i
den dramatiske fiktion og guider en handlende fortolkning. Hver vignet er komponeret som en
begivenhed med tre dramaturgiske akter, som er afrundende dele af et forlgb i tid. Hver vignet
rummer fire overskrifter med fed skrift og fire tekstbidder med kursiv. Derudover rummer
vignet 1 som forste begivenhed to illustrationer fra billedbogen Besat, mens vignet 2 som
anden begivenhed rummer et foto af »heksehullet«, hvor eleverne og leerer Sif heelder hekse-
brakket ud. Jeg afdaekker i en analyse efter hver vignet, hvordan der gennem dramalegen
sker flygtige greenseoverskridelser til legeverdener, hvor elever og laerere gennem mere frie
improvisationer kollektivt pavirker stemningerne i klasserummet og spontant, uplanlagt og
engageret lader sig pavirke.
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Forste begivenhed: Heksen besaetter Eventyrsoldaten

De to 1.klasser har pa undervisningsforlebets forste dag om formiddagen faet oplaest
forste halvdel af billedbogen »Besat« og 1 grupper arbejdet med en »spionopgave«,
hvor de har forsegt at afslore Heksen, som gemmer sig pa skolen. Eventyrsoldaten, som
er leerer-i-rolle, har flere gange besogt klasserne i lobet af dagen, og alle har hjulpet
hinanden med at lede. Efter frokost laeser Eventyrsoldaten den sidste del af billedbogen
hajt for klasserne, hvor Heksen i denne begivenhed afslorer sig, springer ud af bogen og
besaetter Eventyrsoldaten.

Farste akt: »Der er nogle ting, som ikke har sa meget med min verden at gare, men som sker her

Eleverne sidder afslappede og roligt ved deres borde. Eventyrsoldaten er lige ved at ga i
gang og bladrer i bogen. »Vi har kommet til den der med Hans & Grete«, siger en elev. En
leerervikar kommer ind i klasserummet med fire maelkekartoner i handen og sperger til,
hvem der har puttet deres maelk i koleskabet. Fire elever rakker haenderne op, deriblandt
Mona, som ser lidt trist ned i gulvet. Lzaerervikaren undskylder til Eventyrsoldaten og
stiller sig op ad vaeggen. »Det er i orden. Der er nogle ting, jeg kan maerke, ikke har sa
meget med min verden at gore, men som Gbenbart sker her« siger Eventyrsoldaten, og
begynder sin oplaesning.

Anden akt: »Sa besaetter jeg hele kroppen pa den, der laeser den«

Eventyrsoldaten vrider sig, hoster, grynter og pruster under oplaesningen. » Denne her bog
er ond! Fordi jeg har gjort den ond! Forfatteren der skrev troede, at det var sjov og ballade.
Men ingen laver sjov og ballade med mig og min magi«, laeser hun. »Jeg besatte hans
dromme, og nar jeg om lidt drikker den faerdige trylledrik, besaetter jeg hele kroppen pa
den, der laeser!« Flere af eleverne gisper og gyser, og virker bdde forfaerdede og frydefulde.
»Er du en Heks?«, raber en elev. Eventyrsoldaten griner en skraemmende hekselatter: » Nu
skal vi se, jeg skal drikke trylledrikken nu, inden vagterne kommer. 'Whoa, hey!’«, raber
flere af elever. Eventyrsoldaten skifter billedet pa smartboardet, s& eleverne kan se Heksen
springe ud af bogen. »Jeg vil ikke tilbage«! raber Eventyrsoldaten. Eleverne er spzaendte,
stille og klasserummet synes intenst og forteettet.
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Gnakgnzkgnekgnak ...

Heksen hopper ud af hullet i bogen (!) (Kofod & Jensen, 2021)

Tredje akt: »I ma ikke labe rigtigt, for sarenc

Eleverne rorer sig pa stolene. Modi leber op til Eventyrsoldaten for at fole pa kappen,
men bliver vist ned til sin plads. Mona holder sig for ererne og kryber sammen; Ena
gyser, mens hun smiler lidt og Ane griner hajt, og satter sig op pa sine knze. »Hvad er
der sket« sporger Amos. »Er der et hul i bogen?« spoerger en elev nede bagerst i rummet.
Eventyrsoldaten skifter til det sidste billede pa smartboardet af soldaten, som advarer, og
raber: »Der er hul i min bog! Lille ven, flygt! Du kan ikke stole pa de voksne. Slet ikke den,
der holder denne bog. Forstar du? Heksen er ude, hun er hos dig. Den der laeser for dig er
besat! Lob inden du bliver spist!« Flere elever rejser sig, hujer, hviner, smiler og loeber ud
af klassen. Andre begynder at danse, mens Mona kryber sammen pa stolen. »Hov, I ma
tkke lobe rigtigt, for seren, siger laerer Sif og begynder at grine. Mona gar op til hende,
bliver krammet og lober sG smilende ud til de andre elever.
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Eventyrsoldaten (inde i bogen) rdber til eleverne uden for bogen (Kofod & Jensen, 2021)

Forlgbet starter i skolens institutionsdiskurs. Eleverne har sat sig godt til rette, leerer Sif er
tradt i rolle og alle virker klar til at bevaege sig ind i den dramatiske fiktion og etablere en
fiktionskontrakt (Toft, 2018). Men laerervikaren traeder sa ind og taler om malkekartoner i
koleskabet, og dermed vedbliver kollektivet at veere i »den virkelige virkelighed «. Den naesten-
etablerede fiktionskontrakt brydes gennem denne »virkelige snak«, og det pavirker eleven
Mona, som ser trist ud. Denne pavirkning sammenfiltres med dramalegen og forsteerker de
intensive affekter hos Mona, som senere reagerer med tarer. Leerer Sif-i-rolle genetablerer
fiktionskontrakten gennem en som-om-rolleytring (»Der er nogle ting, som ikke har sa
meget med min verden at gore, men som sker her«), hvor taersklen til den dramatiske fiktion
overskrides, og dramalegen igen begynder (Heiden, 2023). Ytringen sammensmeltes med
stemningerne og gor rummet intenst at veere til stede i for barn og voksne. Sammenfiltringerne
sker ogsa i leerer Sifs handlinger i rummet, i hendes fortolkning af Heksens besattelse af
Eventyrsoldaten. Hun vrider sig, pruster, gnaegger og bevager sin krop anderledes rytmisk,
vrider sig med astetiske formudtryk ud af skolens institutionsdiskurs og ind i den fiktive
legeverden. Disse fortolkninger péavirker eleverne gennem en flyden-ud i rummet, ud over sig
selv, de andre og ’ting og sager’. Pavirkningerne hos eleverne er meget tydelige, eksempelvis
hos Ena, som gyser, smiler og holder ha&nderne for munden, som for at varge sig mod
Heksen. Intensiteter og dynamikker i de aestetiske formudtryk overskrider den didaktiske
undervisningstaerskel, hvor undervisningsrummet er et »laeringsrum«. Eleverne og lerer
Sif raber og hujer, og i relationerne sammenfiltres rummets elever, leerere, borde og stole
i intense pavirkninger og seger en udlgsning. Hele rummet rokker og dirrer af de intense
stemninger, affekterne skaber sammenfiltringer, og da leerer Sif leese-raber »Flygt, du kan
ikke stole pa de voksne«, sa overskrides taersklen mellem »den virkelige virkelighed« og
dramalegens legeverden. Hvad der for har veret undervisning, hvor eleverne og lerer Sif
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sammen har undersggt billedbogen, sa synes udrabet, i sammenfiltring med rummets intense
stemning at forvandle klasserummet til en relativt autonom legeverden, hvor de dels kan
tradere egne legekulturelle udtryk (at hoppe og rabe), dels kan improvisere i den dramatiske
fiktion (at reagere affirmativt ved at »flygte«). De kan i fiktionen »rigtigt« flygte fra den onde
Heks, som springer ud af bogen og vil besatte dem! Affekterne skaber en kollektiv forlasning,
hvor eleverne flygter som en samlet gruppe, bade i den dramatiske fiktion og den »virkelige
virkelighed«. Leerer Sif er selv med i forvandlingen fra »virkelighed« til dramaleg, da hun
béde ler og ser glad ud, mens hun selv treeder ud af rollen ved at ytre, at eleverne ikke ma flygte
»rigtigt«, men underforstaet at det er tilladt i den dramatiske fiktion. Leerer Sif overskrider
som larer selv institutionsdiskursen. For eleven Mona betyder denne overskridelse fra
undervisning til dramaleg, at de affektive pavirkninger synes sa intense, at »&gte« og stoflige
tarer lgber ud af hendes gjne, og hun ma sege laerer Sif i »den virkelige virkelighed«. Gennem
sammenfiltringer af kroppe, rum og affekter er Heksen »rigtigt« sprunget ud af bogen, og
ind i leerer Sif. Leerer Sif trgster og krammer, mens hun stadigvak ler, og treeder ud af rolle.
Efterfolgende laber Mona glad ud ad deren, ud til de andre elever i den dramatiske leg, og
vender glad tilbage til klasserummet, hvor de intense affekter er udlgst, og hvor rummet igen
er roligt.

Anden begivenhed: Eventyrsoldaten kaster Heksen op som-om

Pa forlebets anden dag har de to 1.klasse arbejdet med dramaturgiske heksetableauer
fra forskellige klassiske eventyr. De har ogsa i grupper arbejdet med at konstruere
heksefzlder, s de kan hjaelpe Eventyrsoldaten med at fa Heksen ud af den krop,

som hun har besat. Efter frokost demonstrerer alle elevgrupperne deres heksefaelder
pa Eventyrsoldaten inde pa spillepladsen, og i denne begivenhed udsaetter eleverne
Vilbur, Holly og Hanne som den sidste gruppe Eventyrsoldaten for deres falde, og
Eventyrsoldaten kaster Heksen op som-om med gront Hekse-braek.

Forste akt: »Man ma godt bare lukke gjnene og enske, og man kan ogsa sige en tryllefor-
mular. Det bestemmer man egentlig selv, bare et eller andet«

Eleven Vilbur forklarer sammen med Holly og Hanne entusiastisk Eventyrsoldaten og
klasserne om gruppens heksefaelde, mens han svinger med en tryllepind. Eventyrsoldaten
pruster og sprutter, og de andre elever mumler og rykker sig vaek fra spillepladsen, mens
de fniser, hviner, peger og ryster haeenderne. »Kan vi ikke fG hende vak« hoster soldaten,
mens han hopper og holder pa sin hat. »Man md godt bare lukke agjnene og enske, og man
kan ogsa sige en trylleformular. Det bestemmer man egentlig selv, bare et eller andet«.

Anden akt: »Der er hun! Ved I hvad, vi skal have hende vaek«

Flere elever rejser sig, skrumler, griner, raber, basker med armene, og peger pa
Eventyrsoldaten med deres fingre og genstande. Soldaten hoster, sprutter holder sig for
munden og styrter ud af spillepladsen ind i det andet klasselokale og smakker doren,
mens eleverne hviner, Vilbur peger med sin tryllestav og laerer Thilde holder for doren.
»Jeg holder den! Jeg har supersko pd«, raber laerer Thilde. Eventyrsoldaten tumler ud ad
doren med et glas og braekker gron vaske op, ud af munden og ned i glasset. »Ej, her er
hun! Ved I hvad? Vi skal have hende vaek! Vi skal have hende tilbage til fantasiverdenen!
Sd jeg kan lukke hende tilbage i fantasifaengslet«, siger Eventyrsoldaten, mens han kigger
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rundt pa eleverne. »Sa mades vi herude, og sa skal jeg have hjzlp til at finde det hul, vi
kan lukke hende ned i«. Eleverne hujer, hviner og skynder sig ud i garderoben for at hente
deres sko og jakker.

Tredje akt: Hekse-braekket forsvinder ned i jorden.

Eleverne folger efter Eventyrsoldaten ud til den store plaene ved skolens parkeringsplads,
mens de hujer og flere af dem raber skaeldsord til » Hekse-braekket« inde i glasset. I
feellesskab vaelger soldaten og eleverne et stort hul, hvor Hekse-braekket bliver haldt ned
og eleverne jubler.

Eventyrsoldaten og eleverne har fundet et hul (i centrum af billedet). De haelder sammen det
gronne »hekse-braek« ud af glaskrukken, og ned i hullet, mens alle griner, bander og hujer.

Eleven Vilbur deltager entusiastisk i den kollektive handlende fortolkning med sin
omstaendelige forklaring af, hvordan elevgruppens heksefaelde med tryllepinden skal lokke
Heksen ud af soldaten, hvad der skal ske med Heksen og han viser med kroppen, hvordan
det skal ske. Laerer Sif-i-rolle agerer med gennem sin hosten og sprutten, og hele rummet
sammensmeltes i disse fortolkninger gennem de falles handlinger, gennem markeringen
af spillepladsen pa gulvet, gennem de non-humane genstande som pinde, kapper og
Eventyrsoldatens sorte tegn i ansigtet og den kollektive, felles optagethed og entusiasme
hos elever og laerere i rummet. Gennem rolle-ytringer, kropslige handlinger og interaktioner
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med hinanden traekker laerer Sif-i-rolle og elevgruppen med Vilbur, Holly og Hanne de andre
elever og leerere med ind i den dramatiske fiktion, og i denne »traekken ind« overskrides
teersklen fra den »virkelige skole-undervisning« til dramaleg i en legeverden, hvor det er
muligt for eleverne at improvisere i relativ autonomi, og for leerer Sif og laerer Thilde at lede
spillet. I den dramatisk-fiktive legeverden rejser adskillige elever sig op, skrumler, raber og
peger pa Eventyrsoldaten med fingre og genstande. De har opdaget, at Heksen er pa vej ud,
og prover at finde ud af, hvad de skal gare. Eventyrsoldaten hopper, sprutter og bevager sig
febrilsk mod deren. Leerer Thilde lgber efter soldaten og holder for deren, mens hun kommer
med som-om rolleytringer ind i legeverdenen (»Jeg holder den! Jeg har supersko pda«).
Leerer Thilde péavirkes af de affektive intensiteter i rummet, og affekterne udlgser affirmative
improvisationer videre i dramalegen.

Eleverne Vilbur, Holly og Hanne bidrager meget aktivt til de handlende fortolkninger
med deres forklaringer, raben og faegten-med-pinde, hvilket sammenfiltres med de »faste
formler«, som skolen som institutionsdiskurs indeholder. I skolehverdagen er det min
oplevelse, at det er »forbudt« at huje, rabe og lobe rundt i klasserummet. Men nar Vilbur,
Holly og Hanne hgjlydt bevaeger sig rundt pa spillepladsen, si pavirker det elevernes uden
for spillepladsen til selv at improvisere. Alligevel lader de laerer Sif og leerer Thilde lede spillet
videre i dramalegen, og det synes at engagere bade elever og laerere gennem intensiteten i
de improvisationer, som selve spillet laegger op til. Legeverdenen kommer til syne gennem
leerernes legen-med i legeverdenen, og lereren-i-rolle far siledes lov at forblive legeleder
(Brostrom, 2012). Eleverne folger villigt efter Eventyrsoldaten ud pa skolens parkeringsplads,
hvor den op-braekkede Heks haldes ned i jorden. Den dramatiske fiktion skaber siledes et
performativt rum i skolen, der giver mulighed for umulige og ekspressive udbrud som at tale
»grimt«, rabe og huje (Leavy, 2009). Eleverne far saledes lov at udlgse et begaer efter »det
forbudte«,ideresbyge af skaeldsord efter Heksen, som nu er forvandlet til braek, og som healdes
ned i jorden (Jensen, 2022). I skolens institutionskultur falder det uden for normerne, hvis
man ikke ytrer sig pa diskursivt »rigtige« mader, mens det i borns egne legekulturer oftere er
muligt at udtrykke sig pa mader, som voksne ikke bryder sig om, eksempelvis gennem stoflige
teerskelfenomener som break og tarer, eller verbale normbrud som skaldsord (Jergensen
2021, s.66). Dramalegen skaber serlige rum og muligheder for sddanne umulige, kontreere
og ekspressive udbrud. Ligesom eleven Monas térer, sa er Eventyrsoldatens brak et stofligt
teerskelfenomen, som er med til at overskride taersklen mellem fiktion og virkelighed.
Eventyrsoldaten kaster ikke op i den »virkelige virkelighed«, men lerer Sif-i-rolle agerer
som-om at hun kaster op. Eleverne reagerer pa opkastet, og finder det speendende og intenst
-og lidt ulaekkert! De engagerer sig dybt i det, mens opkastet samtidig synes at bevage
rummet mod en forlgsning. Denne forlgsning griber laerer Sif ude-af-rolle ved at tale ind i
institutionskulturer (»Sa medes vi herude«) og ved straks at traede i rolle som Eventyrsoldat,
og helde Heksen, som i den »virkelige virkelighed« er en gron og slimet vaeske, ned i jorden.

At laerer Sif-i-rolle som-om kaster op synes for eleverne at markere en tydelig beveagelse
ind i dramalegens legeverden. Lerer Sif bliver sdledes gennem sin ageren i rolle og sin
kasten-op en legitim deltager i elevernes egen legekultur. Leerer Sif, eventyrsoldaten, skolens
institutionsdiskurs og elevernes egen legekultur smelter sammen og blive til som noget nyt,
som affektivt har grebet bade eleverne, leererne og mig som forsker.
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Diskussion og refleksion

Hvad sker der séa egentlig i danskfagets litteraturforlgb, nar undervisning med billedbager
bliver til dramaleg? I analysen bliver det tydeligt, at de to leerere Sif og Thilde er engagerede
ledere af dramalegen og ofte ogsa lader eleverne lede. De leger med pa elevernes pramisser,
og det skaber stor entusiasme, indlevelse og involvering hos eleverne i forhold til at fortolke
billedbogen. Eleverne og leererne fungerer séledes som et kollektivt faellesskab, som sammen
skaber og undersager den felles legeverden. At undersgge mindre berns dramatiske ageren
med litteratur, leereren eller paedagogen som legeleder, og etablering af legeverdener
er for belyst i legeforskningen (se Brostrom, 2012; 1999; Lindquist, 2003), ligesom
begrebet legestemninger med deres oplevede liv med hinanden, ting og sager er relativt
forskningsmaessigt velfunderet (Skovbjerg Karoff, 2013a;2013b). Men et centralt fund i
denne artikel er, hvordan laererne i skolen selv involverer sig i dramalegen og leger med i
den dramatiske fiktion, som vi ser med laerer Sif og leerer Thilde. Dramalegen som feenomen
skaber sammenfiltringer, hvor det bliver muligt for laerere og elever at skabe andre relationelle
forbindelser til hinanden, til stofligheder som breek, til materialiteter som tryllepinde og blive
til pa nye og anderledes méder.

Sadanne tilblivelser bliver ogsa synlige i elevernes og laerernes sammenfiltringer med
billedbogen som undervisningens didaktiske indhold, og i deres improvisationer med
dramalegen i den dramatiske fiktion. Litteraturundervisning i indskolingen er ofte forbundet
med at tale om littereere tekster pd méader bestemt af institutions-eller fagdiskursen, pa
oplasning eller med trening af basale leseferdigheder (Rerbech & Skyggebjerg, 2020).
Men i arbejdet med de handlende fortolkninger af billedbogen bliver det muligt for eleverne
at udtrykke komplekse fortolkninger med kroppen, beveaege sig vaek fra de institutionelt-
diskursive sprogliggerelser ogindleve sigien dramatiske fiktion, som er sanselig ogimmateriel.
Flere litteratur-og dramaforskere har belyst mindre berns komplekse fortolkninger af
billedbgger med dramatisk-zstetiske formudtryk (se Adomat, 2010; 2009; Heggstad, 2003).
Men et andet centralt fund er, hvordan handlende fortolkning som en del af dramalegen
skaber rum for elevernes egen legekultur i undervisningen. Dramalegen bliver et relationelt
lege-og fortolkningsrum, der gor det muligt for eleverne at tradere sarlige traek fra deres egen
legekultur, anvende dem som forskrifter og improvisere videre med dem i sammenfiltring
med dramalegen og billedbogen (Mouritsen, 2000). Den handlende fortolkning bliver en del
af dramalegen, som engagerer bade elever og laerere og opleves som mere uforudsigelig og
autonom end den mere traditionelle institutionsdiskurs, hvor man eksempelvis »blot« lerer
at leese i litteraturundervisningen.

Tarer og brek som stoflige terskelfenomener sammenfiltres ogsa med dramalegen
i deres stoflighed, og skaber overskridelser i tid og rum i de handlende fortolkninger.
Taerskelfenomenerne er pa den ene side en del af den »virkelige virkelighed«; som Monas
tarer, der er stoflige materialiteter i klasserummet. P4 den anden side er de en del af den
dramatiske fiktion, da tarerne fremkommer som pavirkninger fra billedbogen og laerer-i-
rolle i det fiktive rum. Det samme kan siges om Eventyrsoldatens fiktive braek, som i den
»virkelige virkelighed« er vand med gren plantefarve, men i den dramatiske legeverden
faktisk er Heksen, der i sin ondskab ma straffes ved at forvandles til braek og begraves i jorden.
Serligt Eventyrsoldatens brak har en stor betydning i forhold til elevernes improvisationer
med skealdsord som umulige eller forbudte udbrud. Det kan med Bahktin (2001/1965)
forstas som en karnevalistisk venden-op-og-ned-pa-tingene, hvor det materialet-kropslige
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sammenfiltres med undervisningsrummet og hvor eleverne gennem astetiske formudtryk i
den dramatiske fiktion kan »undslippe« eller gore oprer mod institutionsdiskursen (Johansen
& Morsing, 2013; Heiden & Rarbech, 2024; Jorgensen, 2021). De dynamiske bevagelser
med-og-omkring taerskelfenomenerne i dramalegen foregar kontinuerligt som tidslige og
rumlige overskridelser af taersklen mellem undervisning i den »virkelige virkelighed« og
dramaleg i den parallelle dramatiske fiktion, og dette ser ogsa ud til at skabe stor entusiasme
og indlevelse hos elever og lerere.

Konklusion

Dramaleg med billedbgger i undervisningen bidrager sdledes med mere uforudsigelighed og
autonomi end mere traditionelle undervisningstilgange til litteraturfortolkning i indskolingen
(se ogsd Heiden & Jensen, under udgivelse). I litteraturundervisningen med billedboger
sker en rakke »graenseoverskridelser«, hvor elever og lerere beveager sig frem og tilbage
over dertaersklen mellem fiktion og virkelighed. De bevager sig som kollektivt fellesskab
momentant frem og tilbage, og i saerlige begivenheder, som billedbogen er med til at skabe.
I de dramatiske fiktioner er der muligheder for at improvisere i sammenfiltringen med bade
hinanden, egne erfaringer, traderet legekultur, billedbogen og stoflige materialiteter, som
skaber stort engagement og indlevelse i billedbogsteksten gennem aestetisk formsprog.
Forvandlingen fra undervisning til dramaleg i litteraturundervisning med procesdrama
og billedbager synes i graenseoverskridelsen af skabe stort engagement og lyst, hvad der
med et posthumant perspektiv kan beskrives som et begzer; en intensitet, kraft og styrke
i selve stemningen (Hall, 2023). I dramalegens intense stemning mister billedbogen
altsd sin ’skolestatus’ som et afgerende element; den litterere tekst er blot som en del af
sammenfiltringen med til at skabe den intense stemning i dramalegen, som engagerer
eleverne og bidrager til deres oplevelse af autonomi.

Hvorvidt det bidrager med rastof til elevernes egen legekultur; se det er en helt anden
historie. Da jeg den efterfolgende uge besager 1.klasserne og indsamler videoempiri med
deres kunstbaserede performances, sa fortaller eleverne Erik, Holly, og leerer Sif om den
udspaltede ’graense’ mellem pa den ene skolens institutionsdiskurs pa den anden side
dramatisk leg og berns egen legekultur, som dramalegen skaber. Den ’anden historie’ har
jeg rammesat i en vignet. Den vil jeg lade sta dben, som invitation til videre undersagelser af
dramaleg som rastof, og for at lade eleven Holly fa det sidste ord om »hullet i bogen«.

»Har I veeret ude og fange heksen igen?« sporger jeg. Det to 1.klasser har nemlig for et
par dage siden vaeret pa heksejagt pa skolens parkeringsplads, hvor de faktisk fangede
heksen, som var sprunget ud af bogen midt i undervisningen, og haeldte hende ned i et

hul i jorden. »Har I vaeret henne og tjekke i hullet, om hun stadigvak....«, sperger laerer
Sif og virker interesseret, men hun nar ikke at faerdiggere satningen, for Erik udbryder:
»Nej, man ma ikke ga derud!«. »Det er faktisk meget godt, tror jeg«, siger laerer Sif roligt,
madske for at glatte ud. »Hun er vaek under jorden i fantasien«, siger Holly sa.
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