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Forord

Saglighed, hvad enten den udtrykkes via empirisk evidens, fornuft eller
kritik, er vigtig for enhver bestraebelse pa at gore skole og leereruddannelse
ikke blot sa gode, som samfundet fordrer, men ogsa bedre end den kultur,
den far sit indhold og sine opgaver fra.

Droftelser af leereruddannelse og profession — og det komplicerede sam-
spil disse imellem — kan ikke ngjes med at hvile pa dagligdags forstaelser af
deres virke og mal eller pa politiske diskurser om samme. Der er behov for
saglige studier bade af den undervisning, der finder sted i leererprofessionen
og pa professionsuddannelsen, og af det komplicerede samspil mellem de to
niveauer og de didaktiske konsekvenser heraf.

Med Studier i leereruddannelse og -profession ensker vi at tilbyde leererud-
dannere og forskere et sted, hvor de kan studere og diskutere almene og
principielle spergsmal om leererens profession og uddannelse, ligesom der
gives konkrete bud pa praksisudevelsen begge steder.

Tidsskriftet fungerer som tveerdisciplineert forum for udveksling af idéer
og synspunkter inden for omradet og hilser dermed varierende videnskabe-
lige tilgange til empirisk forskning samt teoretiske og begrebslige analyser
af omradet velkommen.

Tidsskriftet publicerer to typer af artikler: Videnskabelige artikler, der
forud for publicering har gennemgaet double-blind peer review hos to fag-
feellebedemmere, og formidlende artikler, der har gennemgdet en redakti-
onel vejledningsproces. Bidragene i tidsskriftet falder i to hovedafdelinger.
Den forste rummer artikler inden for et af redaktionen valgt tema, og den
anden rummer artikler uden for tema
Studier i laereruddannelse og -profession Arg. 1, nr.1 indeholder fire forsknings-
artikler og fire formidlende artikler. Fem artikler relaterer til dette nummers
tema om leerings- og kompetencemal i skole og leereruddannelse. Derudover
kan man leese om studenterautonomi, nydimitterede leereres faglighed samt
internationalisering pa leereruddannelserne.

Dette forste nummer er helliget et tema, som aktuelt er feelles for leererud-
dannelsen og -professionen, nemlig fordringen om at styre uddannelse og
undervisning ved hjeelp af leerings- og kompetencemal. Tidsskriftet seetter
med dette tema fokus pa de konsekvenser og muligheder, som er opstdet i
kolvandet pa nylige reformer af leereruddannelse og folkeskole i forsoget pa
at belyse den teenkning, som indeholdes i rammen for leerings- og kompe-
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tencemalstyring og dens betydning for leereruddannerens og leererens pro-
fessionelle rolle, for praksisudevelsen pa begge niveauer samt indflydelsen
og pavirkningen niveauerne imellem.

Artiklerne inden for temaet praesenterer tilsammen en raekke forskellige, kriti-
ske savel som konstruktive perspektiver pa, hvordan leereruddannelserne og
-professionerne kan betragtes i lyset af leerings- og kompetencemalstyring.

Temaet indledes med artiklen “Entreprenerskab og leeringsmal”, der beskri-
ver et Design-Based Research-studie, som har undersggt, om det er muligt
at forene arbejdet med entreprengriel leering og leeringsmal i folkeskolen.
Studiet viser, at en differentieret tilgang til leeringsmal styrker elevernes per-
sonlige engagement i undervisningen, men at leeringsmal som entydige mal
fremmedger leeringen for eleverne, fordi de anskues som leererens projekt.
Artiklen rejser sporgsmalet om, pa hvilken made det er mest hensigtsmaes-
sigt at arbejde med leeringsmal.

De to artikler, der folger, har fokus pa fagene matematik og dansk.
Artiklen “P4 vej mod en malbevidst, malstyret kompetenceorienteret
matematikundervisning” har til formal at give indblik i potentialer og
udfordringer ved at planlegge, gennemfore og evaluere en malstyret kom-
petenceorienteret matematikundervisning. Med afsaet i et igangvaerende
forskningsprojekt bliver en del af projektets analyser praesenteret som
udgangspunkt for at kunne forholde sig til de hindringer af eksemplarisk
karakter, som er identificeret i forbindelse med en leengerevarende forsegs-
undervisning i 5. og 6. klasse.

Artiklen “Frakobling af formal og indhold - en kritisk diskursanalyse af
leereruddannelsens (LU13) kompetencemalbeskrivelse med danskfaget som
eksempel” fremstiller et diskursanalytisk dokumentstudie af kompetence-
malbeskrivelserne i danskfaget. P4 baggrund af diskursanalysen vises det,
at kompetencemalbeskrivelserne for danskfaget fremstar fragmenterede og
uden argumentation og preecise henvisninger til fagets stofomrader.

Derneest folger artiklen “Kompetencer — i skole og uddannelse”, der er en
undersogelse af kompetencebegrebets peedagogiske kvaliteter og mulighe-
der i skole og uddannelse. I artiklen praesenteres fem forskellige og aktuelle
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udleegninger af kompetencebegrebet, der alle udger veegtige bidrag i den
aktuelle diskurs om skole og uddannelse.

Temaet afsluttes med artiklen "Mal uden meele — afklaringsforseg af forholdet
mellem formal og forskellige typer af mal”, der med udgangspunkt i iden-
tificering af en utilitaristisk stremning i skole og leereruddannelse argu-
menterer for, at mal og middel forbindes arbitreert og derfor skilles. Der
argumenteres for, at det har sammenheeng med en manglende forstaelse af
forskellen pa og derfor forholdet mellem mal og formal, ligesom selvsamme
manglende forstaelse viser sig i en steerk tendens til at teenke mal kvantita-
tivt og derfor seger at kvantificere ogsa kvalitative mal. I studiet foreslas en
skelnen mellem kvalitative og kvantitative mal med henblik pa at handtere
en legitim kvantificering.
*

Artiklerne uden for tema speender fra undersogelser af studieaktivitetsmodel-
len, over nydimitterede leereres faglighed til internationalisering pa leererud-
dannelserne.

I artiklen “Leererstuderendes udvikling af autonomi i et uddannelses-
paedagogisk perspektiv” fremstilles en intervenerende undersogelse af leerer-
studerendes fortolkninger og handlinger i forhold til de studierum, hvor det
fra uddannelsens side forventes, at de studerende tager egne initiativer til
studieaktiviteter, som gennemfores selvsteendigt. Artiklen har til formal at
afklare og udvikle de uddannelsespaedagogiske og -didaktiske muligheder i
forhold til den sakaldte studieaktivitetsmodel (SAM).

Artiklen “Faglig kommunikation i et professionelt feellesskab” beskeefti-
ger sig med fastholdelse og udvikling af nydimitterede leereres faglighed i
de forste ar i praksis. I denne forbindelse identificeres mulige arsager til,
at leerere ofte afstar fra at formulere sig fagligt i kollegial dialog, og leerer-
nes manglende fagsprog udpeges som en mulig delforklaring. Der gives et
eksempel pa en intervention i form af et tidsskrift som ét tiltag blandt flere,
der kan medvirke til at styrke leerernes udvikling af et professionelt fagsprog.

I artiklen ”Status pa internationalisering i leereruddannelsen” analyse-
res, hvilke muligheder for internationalisering den nye leereruddannelse
rummer. Derigennem viser forfatteren hvilke aktiviteter, der bliver realise-
ret, og hvilke problemer, der er forbundet med at gennemfgre internationale
aktiviteter.

Pi redaktionens vegne
Nanna Duchéne, chefredaktor



Entreprenerskab og leeringsmal

Resumé

Artiklen beskriver et Design-Based-Research studie, som har undersggt, om det
er muligt at forene arbejdet med entreprengriel leering og leeringsmal i folkesko-
len. Studiet er baseret pa en forstaelse af entreprenerskab som en kompetence, der
udvikler elevernes autonomi og personlige engagement via leeringsmuligheder. Det
har veeret hensigten at undersege, om denne form for entreprengriel leering kan
forenes med leeremalstyret undervisning. Studiet har ogsa som formal at under-
sege, om motivation for leering fremmes via en entrepreneriel tilgang, der foku-
serer pa differentieringsmuligheder og medbestemmelse. I artiklen beskrives den
teoretiske baggrund for entreprengriel leering, udviklingen af prototyper, seerligt i
forhold til arbejdet med at formulere leeringsmal, og studiets centrale fund. Studiet
viser, at en differentieret tilgang til leeringsmal (i form af flere valgmuligheder) styr-
ker elevernes personlige engagement i undervisningen, men det viser samtidigt, at
leeringsmal i sig selv som entydige mal fremmedger leeringen for eleverne. Studiet
peger desuden p4, at eleverne i udgangspunktet er frakoblet leering pa et personligt
niveau, da de anskuer leering som leererens projekt. Endelig dokumenterer studiet,
at det helt overordnet er seerdeles vanskeligt at arbejde med leeringsmal pa en made,
som er meningsfuld for eleverne. Dette studie peger saledes p3, at leeringsmal ikke
er vejen til at styrke elevernes autonomi, og afkreefter derfor i en vis forstand, at
entreprengriel leering kan forenes med leeringsmal. Resultatet er imidlertid ikke, at
man skal opgive at arbejde med leeringsmal, men rejser spergsmalet om, pa hvilken
made det er mest hensigtsmaessigt at arbejde med leeringsmal.

Nogleord
Entreprengrskab, leeringsmal, entreprengriel leering, differentiering og medbestem-

melse

Artikel inden for tema. Fagfaellebedomt
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Introduktion

Innovation og entreprengrskab er blevet et tveergdende emne i Feelles Mal
i forbindelse med den seneste revision af Feelles Mdl i 2014. Innovation og
entreprengrskab skal hermed bade integreres i skolens fag, i den personlige
udvikling og i veerdiskabende projekter (Ministeriet for bern, undervisning
og ligestilling, 2014c). Det er imidlertid ikke en uskyldig eller nem mangvre
at integrere innovation og entreprenerskab i skolen. Der er ikke kun simpelt
tale om, at fagene skal tilfgjes en innovativ veerdi, men om at skolen skal
skabe rum og mulighed for elevernes entreprengrielle engagement i leering.

Forskning i entreprenerskab og entreprenerskabsuddannelse viser sale-
des, at entreprenorskab som personlig kompetence henger tet sammen
med personlig autonomi, herunder muligheden for at veelge, for at handle
selvsteendigt og for at engagere sig personligt i sin egen leering (Bager et al.,
2010; Blenker et al., 2012; van Gelderen, 2010; Davidsen, 2014; 2016). Dermed
implicerer integrationen af innovation og entreprengrskab i skolen, at man
skal styrke elevernes udvikling af personlig autonomi, deres mulighed for
at tage personligt motiverede leeringsvalg og deres mulighed for at forfelge
egne ideer og leeringsinteresser.

Det fordrer mere frihed til eleverne og en ny, udvidet made at arbejde med
fagene pa. Begge dele udfordrer den geengse leerer- og malstyrede leerings-
kultur. Denne artikel vil se neermere pa, om det er muligt at integrere det
entreprengrielle krav om mere frihed til eleverne med leering i skolens fag
ved at bruge leeringsmal som en feelles pragmatisk ramme for differentie-
ring og valgmuligheder.

Det valgte fokus pa leeringsmal er ikke begrundet leeringsteoretisk (i en
antagelse om, at leeringsmal styrker leering) eller politisk (projektet blev
formuleret parallelt med den nye vejledning til leeringsmalstyret undervis-
ning, som har skeerpet leeringsmalstyringen Undervisningsministeriet et al.,,
2014), men pragmatisk. Leerere har hele tiden skullet arbejde med leerings-
mal, og derfor udger leeringsmalene bade et redskab til og en mulighed for,
at leerere kan skabe en tydelig ramme, der i og med sin tydelighed og synlig-
hed skaber rum og mulighed for mere valgfrihed til eleverne.

Pa baggrund af dette reesonnement blev der i samarbejde med en gruppe
af kollegaer' udviklet et interventionsstudie, som, inspireret af Design-Ba-

1 Studiet er udfert i samarbejde med Kirsten Bonde Serensen, Nanna Klite og Christoffer
Hjelm-Hansen.
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sed Research, udviklede og afprovede prototyper pa et didaktisk design,
der synligt ekspliciterede en differentieret tilgang til leeringsmal. Malet med
studiet var at finde ud af, om en differentieret udfoldelse af leeringsmal
kunne styrke elevernes valgmuligheder og dermed deres autonomi.

I mange tilfeelde er det imidlertid ikke nemt for leerere at arbejde eksplicit
med leeringsmal. Derfor blev det en central del af prototypeudviklingen at
fremstille leeringsmalene pa en enkel, visuel og meningsfuld made. Det var
antagelsen, at synlige og meningsfulde leeringsmal ville gore det nemmere
for leererne at differentiere dem og dermed oge elevernes mulighed for med-
bestemmelse.

Projektet blev i overensstemmelse med Design-Based Research som kol-
laborativ forskningsmetode videreudviklet i samarbejde med og tilpasset
den folkeskole, som indgik i studiet. Denne skole var seerligt interesseret i
at oge elevernes motivation for leering. Derfor blev det besluttet mere speci-
fikt at undersoge, om en storre grad af valgmuligheder kom til udtryk som
oget motivation for leering hos eleverne. Elevernes ggede autonomi blev i
studiet operationaliseret som medbestemmelse, da det var et begreb, som
leererne og skolen kunne relatere til. I og med at den synlige repreesentation
af leeringsmal stod centralt i projektet og i dets prototypeudvikling, blev
effekten af dette ogsa genstand for undersogelse. Det rejste spargsmalet, om
visualisering i sig selv fremmer differentiering og medbestemmelse. Derud-
over undersogte projektet, om et oget fokus pa elevernes egen veerdimaes-
sige forstaelse af leering pavirkede deres motivation for leering.

I det folgende vil studiet blive beskrevet med henblik pa mere overordnet
at belyse, hvad der pavirker elevernes autonome leeringsengagement. Der-
udover vil der veere et seerligt fokus i fremstillingen og analysen af studiet
pa, hvad der er udfordringerne i arbejdet med laeringsmal.

Artiklen indleder med en kort gennemgang af den metodiske ramme og
det teoretiske grundlag for entrepreneriel leering, som hypoteserne i projek-
tet hviler pa. Det er dette teoretiske grundlag, der sammen med de speci-
fikke forskningsspergsmal udger rammen for analysen af data fra projektet.
Der foreligger tre typer af data fra studiet: visuelle collager (se mere om dem
nedenfor), observationer fra undervisningen og leererinterview.
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Metodisk ramme: Interventionsstudie inspireret
af Design-Based Research

Studiet er et interventionsstudie, som er tilrettelagt inspireret af Design-Ba-
sed Research (Amiel & Reeves, 2008, s. 34). Disse to metodiske retninger blev
forbundet, fordi studiet pa den ene side, som et klassisk interventionsstudie,
havde en raekke teoretiske hypoteser, som det enskede at afprove rigtighe-
den af i praksis. P4 den anden side blev disse hypoteser heuristisk tilpas-
set sammen med praksis som i et Design-Based Research-studie (Ejersbo
et al., 2008, s. 150 f.). Studiet blev saledes videreudviklet i samarbejde med
den skole som interventionen udfertes pa, og tilpasset denne skole. Studiet
onsker overordnet, som et Design-Based Research studie, at skabe en steer-
kere forbindelse mellem teoretiske forskningsspergsmal og praktiske udfor-
dringer (Amiel & Reeves, 2008, s. 34).

Endvidere er malet med praksistilknytningen i Design-Based Research
at omseette de teoretiske antagelser til prototyper, der bliver udviklet under
hensyntagen til, hvad der virker i praksis, og hvad praksis er optaget af.
Prototypeudviklingen var ogsa en central del af dette projekt bade som et
metodisk veerktej (Ejersbo et al., 2008, s. 149) og som praksisudvikling.

Det er dog ogsa et central element i Design-based Research, at prototypen
afproves i flere omgange og efter hver afprevning evalueres og tilpasses efter
evalueringen. I denne intervention blev der udviklet to prototyper pa under-
visningsforleb (et til dansk og et til matematik), som der kun var mulighed
for at afpreve en gang. Erfaringerne fra den forste prototype (forlebet i dansk)
blev dog anvendt i udviklingen af den anden prototype (forlebet i matema-
tik). Desuden blev de deltagende leerere inddraget i udviklingen af prototy-
perne for at gore brug af deres praksiserfaring. Det var imidlertid vanskeligt
for leererne at bidrage i sterre omfang til prototypeudviklingen pa grund af
tidsmaessige vanskeligheder, og fordi det var vanskeligt for dem at arbejde
med de nye forenklede feelles mal (som blev introduceret samtidig med dette
studie). Prototypeudviklingen blev dog droftet med leererne og udviklet ud
fra deres respons, og den bevirkede blandt andet, at prototypen blev udviklet
mere detaljeret og mere instruktivt, end idéen var i udgangspunktet.

Hensigten i projektet er saledes overordnet, som naevnt, i overensstem-
melse med Design-Based Research, da malet i sidste ende specifikt er at
finde praktiske lgsninger pa, hvordan entreprengriel leering kan udvikles
i praksis indenfor rammerne af den nuveerende skoleform. Det er hermed
bade praktisk og teoretisk interessant at afklare spergsmal om sammenhaen-
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gen mellem leering og motivation i forhold til de tre variable, som studiet
tester: visualisering, differentiering og medbestemmelse. Visualisering blev
undersogt, fordi det var antagelsen, at tydelige leeringsmal havde betydning
for leererens tilbgjelighed til at give eleverne medbestemmelse og for elever-
nes mulighed for at engagere sig i leering. Medbestemmelse blev undersogt
som udtryk for, at eleverne opndede oget autonomi, og differentiering blev
undersggt som udtryk for, at eleverne fik ogede valgmuligheder.

Bade i forhold til den visuelle repreesentation af leeringsmal og i forhold
til at undersoge elevernes visuelle refleksion af leeringsveerdier inddrog stu-
diet designforskningens opfattelse af visualisering som sprog og metode
til baAde kommunikation, refleksion og adfeerdssendring (Sibbet, 2013; Pal-
lasma, 2009; Bamberger & Schon, 1983). Det bygger desuden pa forsknings-
resultater, som har vist, at deltagere i udviklingsforleb kan motiveres til at
reflektere og eendre uhensigtsmaessige, dominerende veerdier gennem visu-
alisering (Serensen, 2011; 2013a; 2013b).

Overordnet biddrager studiet samlet til at belyse sporgsmalet: hvordan
kan man i praksis styrke elevers udvikling af personlig autonomi, seerligt
deres mulighed for at tage personligt motiverede leeringsvalg? Som neaevnt
er sporgsmalet baseret pa en teoretisk forstdelse af entreprenorskab, som vil
blive skitseret i det folgende.

Teoretisk grundlag: Entreprengriel og transformativ laering

Studiet er baseret pa en teoretisk forstaelse af entreprengriel leering, som
er kendetegnet ved at se faget som et mulighedsfelt ved at veegte et per-
sonligt engagement i leering (autonomi) og skabe leereprocesser, der tillader
valgfrihed, ejerskab og personligt ansvar i opgavelasningen (Bager et al,,
2010; Blenker et al., 2012; van Gelderen, 2010; Davidsen, 2014; 2016). Denne
teoretiske forstdelse er baseret pa en fortolkning af sammenhaengen mellem
entreprenorskab og leering, der peger pa, at entreprengriel leering er organi-
seret anderledes og skaber andre processer, end sakaldt ‘traditionel leering’.
Traditionel leering udtrykker en transmissiv opfattelse af leering, der i folge
Jonassen og Land handler om at finde den mest effektive made at kommu-
nikere et indhold pa (Jonassen og Land, 1999/2012, s. vii). Det er saledes
effektiv leering af et fast defineret indhold, der er det centrale i traditionel
leering, og de nyligt afviklede Demonstrationsskoleprojekter dokumenterer,
at denne type leering er almindelig og kommer til udtryk ved, at storste-
delen af undervisningen er leerercentreret eller bruges til individuelle og
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treeningspreegede opgaver (Hansen & Bundsgaard, 2016). Denne traditio-
nelle leering er dog ikke kun udtryk for en seerlig leeringsforstaelse, men den
afspejler ogsa en seerlig samfundsmeessig organisering, som karakteriserer
industriel produktion.

Som Gibb (Gibb, 1993, s. 16 ff.) viser, sa tegner leering i lyset af entreprenor-
skab sig i modseetning til den traditionelle leering og industrielt arbejde som
en proces, der er kendetegnet ved dbne og komplekse processer (i lighed
med ejerskabet af enkeltmandsvirksomheder), som tillader ejerskab, ansvar
og mulighed for at planlaegge sine egne processer og tage egne valg. I oppo-
sition hertil er traditionel leering som naevnt kendetegnet ved leererstyring,
reproduktion og treening i at lose opgaver i overensstemmelse med forudbe-
stemte standarder. Denne type reproduktiv leering minder som angivet om
et industrielt lenarbejde og socialiserer til at opfylde preedefinerede mal. I
modseetning til det tegner entreprengriel leering sig som undersggende og
eksperimenterende leereprocesser, der giver eleverne mulighed for selv at
planleegge deres arbejdsprocesser og hermed at tage ejerskab til og ansvar
for resultatet af dem.

Den selvsteendighed, der hermed leegges op til — og som stetter entre-
prengrielle kompetencer som at tage initiativ, omseette idéer til handling, se
muligheder etc. — styrker ogsa et andet centralt treek ved entreprenarskab,
der ogsa er relevant for leering, nemlig autonomi. Som van Gelderen papeger
(van Gelderen, 2010), er autonomi (muligheden for selv at bestemme og at
tage egne valg) en drivende faktor i entreprenorskab. Det er det ogsa i leering.
Van Gelderen udfolder sammenhaengen mellem entreprenerskab, leering og
autonomi ved at pege pa 'Self-directed learning” som en paedagogisk metode
og ’‘Self Determinations Theory” som en psykologisk motivationsteori, der
begge stotter udviklingen af elevens autonomi (van Gelderen, 2010). Begge
teorier peger blandt andet pa, at selvsteendighed og medbestemmelse er cen-
tralt for elevernes udvikling af autonomi. Selvsteendighed og muligheden
for at tage egne valg er altsd centralt i en entreprenoriel forstaelse af leering.

En anden entreprenerskabsteori, Sara Sarasvathys ‘effectuation-teori’
(Sarasvathy, 2001; 2008), har peget pa evnen til at se muligheder som det
afgarende element i entreprenorskab. Denne evne er kendetegnet ved at
veere ‘middel-styret” og ved at stille noget op med de muligheder, der abner
sig i en lokal situation med de ressourcer, der er til rddighed. Den "mid-
del-orienterede’ tilgang star i modsaetning til en mal-styret orientering, som
er rettet mod at folge en bestemt plan for at na et mal, der er fastlagt pa for-
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hand. Den malstyrede tilgang tager ikke hensyn til de nye muligheder, der
matte vise sig pa vejen til malet.

Leering tegner sig sdledes i lyset af entreprenerskab som en proces, der
pa mange mader adskiller sig fra det, man forbinder ved traditionel leering,
som netop er malstyret ud fra centralt fastlagte leeringsmal, og som er orga-
niseret ud fra pa forhand fastlagte ars- og lektionsplaner, kommende test og
eksamener, og som styres og overvages af leerere, ledelse, kommune m.m.
Der er derfor ikke meget plads i traditionel leering til udviklingen af auto-
nomi, elevernes selvbestemmelse eller selvstyrede leereprocesser, og dermed
heller ikke til, at de kan se og forfelge muligheder, tage ansvar for resultater
og ejerskab til processer. Skolen styres i stedet ud fra en funktionalitetslogik
(Nielsen, 2012), som bevirker, at elevernes leering tilpasses leerernes driftsori-
enterede planleegning. Dette kommer ogsa til udtryk pa flere mader i dette
studie, og det er ogsa indfanget af tidligere studier, fx en stor interviewunder-
sogelse i USA med den sigende titel Freedom to learn, som viser, at eleverne
toler sig passiviseret og sat uden for indflydelse af leerernes planleegning og
styring: “Many students seem simply to be visitors or tourists in the class-
room, moving from one idea to the next without any sense of comprehen-
sion, commitment, or involvement” (Rogers and Freiberg, 1969/1994, s. 9).

P4 baggrund af den entreprengrielle forstdelse af leering kan man altsa
fremhaeeve betydningen af elevens engagement i og mulighed for at preege
sin egen leering. Dette aspekt har man ogsa veeret seerligt optaget af pa
Aarhus universitet, hvor en gruppe forskere i ‘entrepreneurship-education’
har fremheevet det personlige engagement i leering. De har blandt andet med
udgangspunkt i Shane & Venkataraman ’‘individ-mulighed-nexus’-teori
(Shane & Venkataraman, 2000; Shane, 2003) seerligt understreget, at det er et
individ, der ser muligheder: “Det vil sige, at muligheder aldrig er mulighe-
der for alle, men muligheder for nogle bestemte individer” (Bager et al., 2010,
s. 13). Muligheder er saledes ifolge gruppen af Aarhus-forskere en effekt af,
at et individ har set dem (Bager et al., 2010; Blenker et al., 2012). Dette geelder
ogsa for de leeringsmuligheder, elever ser i fag. Aarhus-forskerne mener
endvidere, at individet ser disse muligheder, fordi de er seerligt veerdifulde
for dem. Dermed peger de p4, at det ikke kun er centralt i en entrepreneoriel
tilgang til leering at skabe rum til elevernes medbestemmelse, men der skal
ogsa veere plads til deres personlige veerdidannelse.

At den personlige veerdidannelse er central for leering bekreeftes af den
paedagogiske retning transformativ leering. Det er her en grundleggende
antagelse, at man ved at overkomme og eendre dominerende veerdier og blive
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selv-ledende kan opné oget motivation og lederskab i eget liv (Mezirow, 1991
og Illeris, 2013). Transformative leereprocesser karakteriseres som processer,
hvor den leerendes meningsperspektiver, referencerammer og mentale vaner
endres (Mezirow, 1991. Den centrale antagelse i transformativ leering er, at
den lzerende kan veere blokeret af en bestemt opfattelse af sig selv og verden,
som hindrer denne i at opfatte leering som veerdifuldt. Derfor opfattes det
som vaesentligt i et leeringsperspektiv at have fokus pa savel den leerendes
veerdimaessige forstdelse af leering som dennes omverdensforstéelse.

Pa baggrund af ovenstdende karakteristisk af entrepreneriel og trans-
formativ leering er det antagelsen i dette studie, at man kan styrke elever-
nes motivation for leering, hvis der leegges mere vaegt pa deres personlige
veerdidannelse, hvis de far mere medbestemmelse og flere valgmuligheder.
Dette er imidlertid, som beskrevet, vanskeligt at omseette i praksis i en skole,
som er styret af centralt fastlagte mal og en skolepolitik, som aktuelt laegger
saerdeles stor vaegt pa malstyret leering og synlige leeringsmal (Hattie, 2013;
Undervisningsministeriet, 2014; Skovmand, 2016). Derfor er det pragmatiske
mal i dette studie at forsege at skabe en bro mellem de to tilgange ved at
udvikle og afpreve undervisningsforleb, der formidler synlige og tydelige
leeringsmal pa en made, der er meningsfuld for eleverne og skaber mulighed
for medbestemmelse og valgmuligheder. Desuden undersoges det, om det
har en effekt pa elevernes motivation for leering, hvis deres eget veerdimaes-
sige engagement i leering bliver en mere eksplicit faktor.

Prototypeudvikling - og de nye leeringsmal

Pa baggrund af forskningsspergsmalene blev der udviklet prototyper pa to
leeringsforleb: et danskfagligt litteraturforleb pa seks uger for tre 4. klasser
(Davidsen et al., 2015a) og et 2-ugers matematikforlob om sandsynlighed for
et matematikhold i 8. klasse (Davidsen et al., 2015b). Det centrale i udvik-
lingen af prototyper var formidlingen af leeringsmal pa en made, som var
meningsfuld for leerere og elever, og som gav mulighed for differentiering.
Det var antagelsen, at det var veesentligt, at meningsfuldheden med leerings-
malet kunne forstas af eleven, for at denne kunne engagere sig personligt i
det og dermed fa sin autonomi i spil, og at differentiering var vigtigt, for at
eleven kunne finde sine egne (entreprengrielle) veje til malet.
Formuleringen af meningsfulde leeringsmal, der muligger differentie-
ring, kan i sig selv forekomme at veere en vanskelig opgave, men den blev
yderligere vanskeliggjort, fordi de nye sakaldte forenklede mal forer til, at
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Malniveau Prototypens malformuleringer

Formal Jeg skal laere noget om mig selv, andre mennesker
og den verden, jeg lever i, igennem tekster

Kompetenceomrade/mal Jeg kan lzese tekster

Kompetencemal/ Feerdig- Jeg kan finde en tekst for at finde mere viden

heds- og vidensomrade
Feerdigheds- og vidensmal/ | Lzes i en fagbog og find tre hjemmesider, hvor
Leeringsmal/tegn pa laering | du kan finde svar pa dine spergsmal om Astrid
Lindgren

Figur 1: Milniveauer

leeringsmal nu i de ministerielle vejledninger beskrives pa otte niveauer pa
en gang: som 1) kompetenceomrade, 2) kompetencemal, 3) feerdigheds- og
vidensomrade, og 4) feerdigheds- og vidensmal (som yderligere findes pa to
trin), 5) leeringsmal (fastseettes af leereren) og 6) tegn pa leering (fastseettes
ogsa af leereren) (Ministeriet for born, undervisning og ligestilling, 2014a;
Undervisningsministeriet et al,, 2014). Derudover skal leereren ogsa rela-
tere leeringsmalet til 7) formalet for faget og 8) folkeskolens formal. Disse
sidste formadlsniveauer fremgar ikke tydeligt af ministeriets tekster, men de
er centrale, hvis den overordnede mening med de enkelte leeringsmal skal
frem. Samlet betyder det altsa, at det enkelte leeringsmal skal formuleres pa
otte niveauer. Hvis man kun fokuserer pa det konkrete leeringsmal, leereren
opstiller, er der fare for, at savel leereren som eleven overser det menings-
fulde i leeringsmalet. Problemet tilspidses af, at der savel i de nye mal som
i vejledningen for malstyret undervisning leegges op til, at leeringsméalene
er meget specifikke og konkrete, som fx “Eleven finder oplysninger om fx
Astrid Lindgren ved at sege pa hendes egen hjemmeside”2. Et sddant kon-
kret leeringsmal angiver ikke, hvad det mere preecist er, eleven skal leere af
dette og hvorfor.

Det er derfor en udfordring at opstille leeringsmal, som bade er tro mod
de ministerielle vejledninger, og som ogsa fastholder det meningsfulde i
leeringsmalene set fra leerernes og elevernes perspektiv, og som ogsa — hvil-
ket er kernen i dette projekt — skaber et mulighedsfelt, som eleverne kan
realisere pa flere forskellige mader.

I den konkrete udformning af prototypen for dansk var det det faglige
mal for dansk i 4. klasse, der blev arbejdet med i forste omgang, og der blev

2 http://www.emu.dk/omraade/gsk-leerer/ffm/dansk/3-4-klasse/leesning/finde-tekst/fase-1
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Lmwe teketer Larve tohutor Farstd tohuter Fid andra til ot forstd

Figur 2: Poster for danskfagets formdl og kompetenceomrider

iseer lagt vaegt pa, at meningen med de faglige mal var tydelig, enkel og elev-
rettet. Det er et abent spergsmal, om denne ovelse i det hele taget er mulig i
det nye, komplekse malhierarki, men i figuren nedenfor illustreres det, hvor-
dan de faglige mal blev oversat og reduceret fra ministeriets malniveauer til
prototypen

Disse faglige mal blev synliggjort for eleverne i et design, som bestod af en
poster, som formidlede formal og kompetenceomrader, begge dele formule-
ret i et elevhenvendt sprog, hvilket fremgar af billedet af posteren (Davidsen
et al,, 2015a).

Hensigten med designet er tydeliggorelse af formalet med danskfaget for
eleverne (Jeg skal leere noget om mig selv, andre mennesker og den verden
jeg lever i, igennem tekster) og at gore kompetenceomraderne funktionelle
som enkle kompetencemal ("Jeg kan leese tekster’, Jeg kan lave tekster’, "Jeg
kan forstd tekster, ‘Jeg kan fa andre til at forsta tekster’). Fremstillet pa
denne made bliver danskfaget pa savel hvert klassetrin som i hele folkesko-
leforlgbet forholdsvis enkelt og meningsfuldt i den forstand, at det haenger
sammen og er relateret til elevernes livsverden.

Set fra det entreprenorielle perspektiv ville det veere optimalt at fast-
holde leeringsmalene pa dette brede kompetenceniveau, da det dbner faget
som mulighedsfelt, giver plads til differentiering og elevernes medbestem-
melse, men savel matrixen for de forenklede faglige mal som vejledningen i
leeringsmalstyret undervisning laegger op til langt mere specifikke leerings-
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mal. Disse specifikke leeringsmal begraenser imidlertid elevernes valgmu-
ligheder (man skal leere den og kun denne specifikke ting). De peger ikke
pa flere leeringsveje (kun en), og man taber let udsynet til den overordnede
mening, nar malet er meget konkret (sveekker autonomien).

De specifikke leeringsmal abner derfor ikke i sig selv op for faget som
mulighedsfelt, for differentiering og medbestemmelse. Det skaber et behov
for enny made at formulere leeringsmal pa, som bade peger pa differentiering
og pa fagets formal. I dette studie blev det valgt at relatere leeringsméalene
til en funktionel meningsfuldhed ved, i overensstemmelse med forma-
let for folkeskolen, at knytte de specifikke leeringsmal til en raekke typiske
arbejdsmader i elevernes fremtidige jobsammenhaeenge (vil de arbejde med
mennesker, veere underspgende, kreative m.m.). Designmeessigt blev denne
funktionalitet repreesenteret som forskellige leeringsroller, der udfoldede
sig som fire forskelle leeringsveje til hvert leeringsmal, eller fire forskellige
mader, som man kan lgse en opgave pa:

1) Tale med andre

a) Eleven leerer ved at tale med andre
2) Undersoge verden

a) Eleven leerer ved at undersoge, hvad noget bestar af
3) Ga pa opdagelse i verden

a) Eleven leerer ved at g& ud og undersege noget i verden
4) Sanse verden

a) Eleven leerer ved at sanse verden.

Disse leeringsroller blev omsat til en reekke leeringskort, som angiver et kon-
kret leeringsmal (Fx "Jeg kan finde en tekst for at finde mere viden’), der kan
nas gennem fire forskellige opgaver, der var udformet som vist i figur 3.

Leeringskortet angiver desuden (for at skabe sammenhaengende menings-
fuldhed og overblik) kompetenceomradet (Leese tekster) og Feerdigheds- og
vidensomradet (Find tekst). Endelig indikerer kortene en simpel struktur i
hele forlebet (forlaesning, laesning, efter leesning — af en bernebog af Astrid
Lindgren). Hele det 6-ugers forleb, inklusive en valgfri uge til eleverne er
desuden beskrevet i form af en drejebog til leererne (jf. prototypen i David-
sen et al.,, 2015a).

Designet her viser, at det bade er vanskeligt, men dog ogsa muligt, at
vise den didaktiske sammenheeng i mal-hierarkiet i de nye Feelles Mal, at
skabe meningsfuldhed og differentieringsmuligheder. Det demonstrerer
dog ogsa, at det bliver komplekst at fremstille leeringsmélene, nar alle disse
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formal skal tilgodeses, og det
er muligvis for komplekst at
ta alle disse sammenheenge i
spil pa en gang. I hvert fald
viste observationerne fra
afprovningen af prototy-
pen, at alle niveauerne (den
didaktiske =~ sammenhaeng,
meningsfuldhed og diffe-
rentieringsmuligheder) ikke
kom 1i spil i undervisningen.
Seerligt den didaktiske sam-
menhaeng og formalet med
faget (brug af posteren) blev
ifolge observationerne ikke
italesat. Dette skyldtes ogsa,
atafprovningen var preeget af
sygdom hos leererne, men det
kan ogsa skyldes, at designet
ikke var udformet hensigts-
meessigt. I den efterfolgende
udarbejdelse af prototypen
til matematik blev der derfor
lagt veegt pa at fremheeve

LAESE TEKSTER - FORLESNING
FIND TEKSTEN

Jeg kan finde en tekst for at finde mere viden

VELG EN OPGAVE

AT FINDE EN TEKST FOR AT FINDE MERE VIDEN

L 2 3 4 5

Figur 3: Laeringskort

leererens samtaler med eleverne om faglige mal i form af ‘matematik-sam-
taler’. Desuden blev der ikke lavet feerdige opgaver til matematikforlebet;
de blev i stedet rammesat ud fra en anvendelsesorienteret malformulering
i form af tre brugstyper, der er rettet mod fire typer af brugs- og jobkontek-

ster:

1. Matematik, som man bruger til at 'Regne den ud’, der er rettet mod
dagligdags beregninger og kalkulationer betegnet som "Hverdag’

2. Matematik, som man bruger som 'Redskab’ til forskellige typer af
héndveerk (typisk geometri) og altsa betegnes som "Handveerk”.

3. Matematik, som man bruger mere abstrakt som et 'sprog’ til at
beskrive forskellige videnskabelige forhold (typisk funktioner) eller
til at beskrive sandsynlighed (typisk statistik), hvilket var rettet mod

Science og Journalistik/formidling.
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OFGAVEKDRT

Desveerre blev interventionen i matematik

sa kort, at der ikke var tilstreekkelig mange

o data i form af observationer til at afgore, om det

Lz s nye design havde den intenderede effekt. Selve

g designet viser dog, at det er muligt at differen-

tiere leeringsmal pa mader, som giver plads til

at se faget som et mulighedsfelt, der aftegner

flere leeringsveje for eleverne. Desuden viser

designet, at der er mange anvendelsesmulighe-
der i matematik.

Interventionen i dansk peger dog pa, at det
er nodvendigt at prioritere den faglige samtale
Figur 4: Leeringskort til matematik mere eksplicit, hvis man ensker, at differentie-
(Davidsen et al., 2015b) ringsmulighedernes faglige meningsfuldhed

skal udfoldes. Det er tilsyneladende ikke nok at
lave en poster eller formulere formal og kompetencemal pa en elevhenvendt
og meningsfuld made. Leererne skal ogsa stilladseres i at tage samtalen med
eleven om formal og mal.

SANDSYNLIGHED

Valgmuligheder, motivation og mal

Udviklingen af protypen viser, at der er mange udfordringer i at koble entre-
prengriel leering, personlig meningsfuldhed og leeringsmuligheder sammen
med arbejdet med leeringsmal. Observationerne (18 i alt) fra danskforlebet
viste imidlertid forholdsvis entydigt, at det er muligt at skabe differentie-
ringsmuligheder i forhold til leeringsmal (i form af leeringsroller), og at de
motiverede eleverne. Observationerne viste samtidig, som berort, at leerings-
malene ikke kom eksplicit i spil. Det var ikke dem, men leeringsrollerne pa
opgavekortene, der skabte differentieringsmulighederne.

Til observationerne blev der udarbejdet et observationsskema, hvor ele-
vernes udtryk for motivation, deres differentierede tilgang til leering via
leeringsrollerne og den eksplicitte brug og italeseettelse af leeringsmal blev
noteret. Observationerne blev analyseret ud fra de menstre, der var gen-
kommende og fremtreedende i elevernes adfeerd i forhold til observations-
punkterne, og de blev analyseret ud fra projektets forskningssporgsmal. I
og med at leeringsmalene ikke kom eksplicit i spil, var det ikke muligt at
konkludere noget om deres betydning, hverken om tydeligere leeringsmal
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gor det nemmere at differentiere, eller om de motiverer og gor eleverne mere
medbestemmende. Det var heller ikke muligt at vurdere effekten af visuali-
seringen af leeringsmal.

Observationerne viste derimod forholdsvis entydigt, at eleverne satte pris
pa de valgmuligheder, der var i leeringskortene (de var engagerede i valgene
og glade for at fa flere og nye muligheder). Observationerne viste ogsa, at
eleverne var tydeligt motiverede af valg af leeringsroller/opgaver (de arbej-
dede vedholdende og fokuserede med opgaverne). Den opfattelse, at det er
en udfordring for sdkaldt svage elever at arbejde med flere muligheder, blev
ikke bekreeftet, idet alle eleverne arbejdede koncentreret og vedholdende.
Eleverne gav heller ikke op, hvis de medte modstand i en opgave. I stedet
valgte de en anden opgave (med en anden leeringsrolle). Valgmuligheder
skabte dermed ikke forvirring, men dbnede nye veje. Det er derfor over-
ordnet konklusionen péa analysen af observationerne, at differentiering og
valgmuligheder (i form af leeringsroller) oger elevernes medbestemmelse og
motivation for leering.

Som neaevnt kom leeringsmalene ikke i spil, men differentieringsmulig-
hederne var alligevel virksomme, uden at de eksplicit blev forbundet til
leeringsmaélene. Dette forhold peger pa, at leeringsmal tilsyneladende ikke
er ngdvendige for at skabe motivation eller for at rammeszette leering. Det
forste fund peger saledes pa, at det er muligt at differentiere faget, men at
det ikke er nedvendigt at gore det via leeringsmal. Det er udpegningen af
flere leeringsveje, der er det afgorende, og det er afgarende, at eleverne selv
kan veelge mellem vejene.

Det andet fund, at eleverne tilsyneladende fint kunne arbejde motive-
rede, vedholdende og fokuserede med de forskellige opgaver pa lerings-
kortene, uden at de var klar over, hvad leeringsmalet var, pegede pa, at
leeringsmal ikke spillede nogen rolle i deres engagement i laereprocessen.
Dette gav anledning til en del overvejelser over, hvordan denne iagttagelse
skulle fortolkes, da det var overraskede, at leeringsmaélene tilsyneladende
ikke spillede nogen rolle.

En neermere analyse af observationerne af undervisningen gav en idé
om, hvorfor leeringsmalene ikke spillede nogen central rolle for elevernes
motivation og engagement i leering. Observationerne pegede nemlig pa, at
leeringsmélenes manglende betydning er en effekt af, at leeringsmal har en
serlig og begreensende betydning for elevers leering, som star i modseetning
til den entreprengrielle tilgang. Observationerne viser nemlig, at eleverne i
begyndelsen af projektet henvendte sig til leereren eller vikaren og stillede
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sporgsmal af typen: Vil du have, at jeg loser opgaven sddan?’, "Er det rigtigt,
hvis jeg gor sddan?’, "Har jeg forstaet dette rigtigt?. Denne elevadfeerd viser
en spontan orientering mod eksternt formulerede leeringsmal, som laereren
sa at sige administrerer. Eleverne synes at veere socialiseret til at veere ori-
enteret mod denne form for ekstern bestemmelse af leering, og leeringsmal
synes at repreesentere denne eksternaliserede leering. Ydermere forstar ele-
verne disse leeringsmal som eksakte leeringsmal, der kan vurderes ud fra,
om de er rigtige eller forkerte ('Loser jeg denne opgave rigtigt?’). I mod-
setning til det fungerer leeringskortene og de forskellige opgaver som en
ramme, der skaber et rum for elevernes leereproces, og som gor det muligt
for eleverne at engagere sig i leeringen uden at veere orienteret mod et eks-
ternt mal. Dette peger altsa pa, at leeringsmal faktisk ikke motiverer elever-
nes leeringsengagement, og slet ikke differentiering og medbestemmelse, i
og med at leeringsmal opfattes som havende et eksternt, endeligt og eksakt
facit.

Denne eksternaliserede opfattelse af leering, som leeringsmal tilsynela-
dende repreesenterer, kan bekreaeftes af den visuelle refleksion over elevernes
leeringsveerdi, som indgik i dette studie, og af interview med leererne.

Vaerdiworkshop

Som neaevnt indledningsvis skulle projektet ikke kun afprove, om synlige
leeringsmal kunne fremme, at eleverne sa flere muligheder i faget og dermed
fremme udviklingen af deres autonomi, men projektet ville ogsa undersoge,
om en refleksion over deres personlige leeringsveerdier kunne stotte deres
selvsteendige leering. Det blev undersogt igennem en veerdiworkshop, der
udfoldede sig som en visuel refleksion over leeringsveerdier. Veerdiworks-
hoppen var en 2-timers workshop, hvor eleverne lavede en visuel beskrivelse
af 'en god skoledag’ og 'en mindre god skoledag’ ved at udpege fem ting, der
skabte ‘en god skoledag’ og ‘en mindre god skoledag’. Desuden angav de
med gronne og rade klistermeerker, om de mente, at de havde indflydelse pa
det, der skabte en god/mindre god skoledag (gren), eller om de ikke havde
indflydelse pa det (red).

Veerdiworkshoppen resulterede i 48 visuelle collager, som beskrev en
god og en mindre god skoledag for og efter interventionen. Collagerne fra
ter-workshoppen viser, at eleverne tilsyneladende ikke reflekterer over deres
leeringsveerdier. Dette kunne forklares med elevernes alder: at de pa grund af
deres alder (10-arige) ikke er i stand til at reflektere over deres egne veerdier.
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Collagerne viser imidlertid, at ele-
verne godt kan reflektere over, hvad
der er veerdifuldt for dem i forhold
til andre forhold (venner, familie,
madpakken, konflikter med andre,
vejret og sygdom etc.).

Det forhold, at leering ikke er
en faktor, der pavirker, om en dag
bliver en god eller mindre god sko-

Swrathan d i34 LINTES ]

Figur 5: Billede veerdicollage fra elev i 4. klasse ledag, blev i stedet fortolket som
udtryk for, at eleverne ikke opfatter

leering som en veerdi, der har noget med dem at gore personligt. Denne for-
tolkning blev bestyrket af, at de skolerelaterede elementer, som de udpeger
(fx om de har svemning), ikke er nogle, de selv har indflydelse pa. Dette
blev yderligere fortolket som udtryk for, at det er en leerer eller skoleleder,
der bestemmer, og at eleverne generelt opfattede alt, der har noget med fag
og faglig leering at gore, som noget, skolen star for. Det er altsd ikke noget,
de har indflydelse p4, eller som har noget personligt med dem at gore. Dette
menster er dominerende og kom til udtryk i langt hovedparten af de 48
collageseet, hvilket er eksemplificeret i denne collage (gren betyder jeg har
indflydelse pd’, mens red betyder ‘jeg har ikke indflydelse pd’):

Det fremstar som et interessant

— fund i dette studie, at eleverne ikke
— d ~ reflekterer over leering og ikke har

3 Gyl en personlig veerdimeessig tilknyt-
%w ning til lering. Elevernes opfat-
& telse af leering som noget aktorer
i uafheengigt af dem styrer, bekreef-

tes endvidere af interview med

|

1

3
Wi
L

leererne, hvor det fremgar, at en
god time er en time, som forleber,
: L som laereren har planlagt den. Det
Figur 6: Billede af typisk menster i for-workshop /] sige, det er planlaegningen og

driften af planen, som den forelig-
ger, uafhengigt af elevernes processer, der er det centrale for leereren (jf.
den funktionalitetslogik Nielsen (2012) beskriver). Dette bekraefter elevernes
opfattelse af leering som noget, de ikke har indflydelse pa.

__%a Yok dage
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Efter-workshoppen
viser imidlertid et andet
billede af elevernes
engagement i leering og
bekreefter, at valgmu-
lighederne i danskfor-
lobet engagerer dem.
I  efter-workshoppen
fylder elementer fra
danskforlobet =~ meget
i elevernes refleksion
over en god og en
mindre god skoledag,
og serligt fylder valg-
mulighederne/leerings-
kortene meget. Dette
kan naturligvis skyldes,
og gor det givetvis ogsa
til en vis grad, at dansk-
forlobet har fyldt meget
og veeret et seerligt
forlab, der har faet en
seerlig opmeerksomhed.
Men da storstedelen af
collagerne indeholder elementer fra danskforlebet, og de ofte er forholdsvis
specifikke, er det en steerk tendens, som illustreres med folgende collage:

Det mest tydelige og mest markante fund i projektet er saledes, at valg-
muligheder giver eleverne mulighed for medbestemmelse, og at det skaber
motivation for og personligt engagement i leering, men studiet peger ogsa
overraskende p3, at elever i udgangspunktet opfatter leering som eksternali-
seret, og at leeringsmal repraesenterer denne eksternalisering.

Figur 7: Billede af typisk menster i efter-workshop

Konklusion

Samlet kom der tre centrale fund ud af studiet, nemlig 1. at elever ikke reflek-
terer over laeringsveerdier, fordi de ikke opfatter faglige leering som noget,
der har med dem personligt at gore, 2. at valgmuligheder motiverer elever,
og 3. at leeringsmal eksternaliserer elevers leering.
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I forhold til de indledende forskningsspeorgsmal kan det bekreeftes, at
muligheden for differentiering og medbestemmelse motiverer eleverne.
Det er imidlertid ikke muligt at af- eller bekreefte, om tydelige leerings-
mal eller en visuel repreesentation af leeringsmal stotter differentiering og
medbestemmelse, men studiet peger pa, at det gor tydelige leeringsmal og
visualisering ikke, i og med at leeringsmal ikke stotter elevernes personlige
motivation for leering. Til gengeeld har visualisering som refleksionssprog i
veerdiworkshoppene vist sig at veere searligt brugbart, da denne dbne form
gav adgang til en overraskende indsigt i elevernes frakobling af leering. Det
er ikke forventeligt, at studiet ville give adgang til denne indsigt, hvis der
var anvendt en mere styret refleksions- eller sporgeform.

Samlet giver fundene anledning til en reekke fortolkninger pa baggrund
af projektets teoretiske grundlag og i et Design-Based Research-perspektiv.
Her fremhaeves to samlende pointer, der angar de generiske sammenhaenge
mellem leering og motivation i forhold til de tre variable: visualisering, diffe-
rentiering og medbestemmelse, og som i et Design-Based Research-perspek-
tiv bade peger pa ny teoretisk indsigt og fastholder, at denne har praktiske
konsekvenser.

For det forste peger studiet pa, at leering udfolder sig som processer, som
eleverne spontant engagerer sig i, hvis der er plads til, at de selv kan veelge.
Dette bekreefter, at det entreprenorielle mulighedsfelt og den entrepreneri-
elle frihed til at veelge virker motiverende for personligt engagement. Det
synes derfor i hgjere grad at veere den mulighedsskabende laeringsramme
end de styrende leeringsmal, der er det centrale for elevernes leeringsenga-
gement. Det betyder ikke, at man ikke kan arbejde med leeringsmal i skolen,
men det er et stort og abent spergsmal pa hvilken made, man kan arbejde
med dem, s& det er hensigtsmaessigt for elevernes leereprocesser, og man
skal som leerer veere opmaerksom pa, at malene ikke lukker leeringen for
eleverne. I et videre teoretisk perspektiv rejser den tilsyneladende positive
effekt af processer og den mindre positive effekt af mal spergsmalet om
betydning af processer vs. mal i leering.

For det andet peger studiet pa, at faget sdvel som laeringsmalene kan
abnes op, sa der skabes flere leeringsmuligheder, mere valgfrihed og mere
medbestemmelse, og alle tre forhold bevirker, at eleverne engagerer sig i
deres leereprocesser. I dette studie lykkedes det ikke at udvikle en generisk
prototype, der kunne differentiere ethvert leeringsmal, selvom leerere og
elever var udelt begejstrede for de fire leeringsroller. De ber dog undersoges
neermere i andre forleb og fag for at blive valideret, og der er ogsa behov for
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at afprove nye og andre modeller for at fremstille leeringsmal pa en made,
der abner mod differentierede leeringsmuligheder.

For det tredje peger studiet pd, at leering i skolen er praeget af en ekster-
naliseret opfattelse af leering, der gor leering mere til leerernes projekt end
elevernes. Dette bekreeftes af interview med leererne, der peger pa, at den
gode time er en time, som forlgber, som leereren har planlagt den. Leererne
giver udtryk for, at de har blik for elevernes leereprocesser, men de oplever
et skisma mellem at skulle levere undervisning, der lever op til eksterne
leeringsmal, og at lave undervisning, der folger elevernes processer. Den
mulighed, som blev preaesenteret for dem i denne intervention — at skabe
leeringsrammer, der giver eleverne valgmuligheder — forekommer at veere
meget ny for dem. Den synes ogsa at skabe en del forvirring, da den ikke
passer ind i hverken den ene elle anden model for leering, som leererne ope-
rerer med. Dette peger pa, at den entreprengrielle opfattelse af leering, som
er kendetegnet ved se faget som et mulighedsfelt, ved at vaegte et personligt
engagement i leering (autonomi) og skabe leereprocesser, der tillader valg-
frihed og medbestemmelse i opgavelgsningen, udfordrer den méade, leering
forstas pa. Den konflikt, som studiet tog afseet i, der er mellem sdkaldt tradi-
tionel leererstyret leering og entrepreneoriel leering, kan tilsyneladende ikke
lgses eller lasnes op ved at formulere leeringsmal pa nye mader. Den er mere
grundleeggende, men flere valgmuligheder til eleverne er tilsyneladende en
forholdsvis enkel made at skabe mere motivation for leering pa.

Det synes i et videre forskningsperspektiv relevant at undersoge ele-
vers personlige motivation for leering neermere og dens betydning for de
leeringsmuligheder og leeringsvalg, de treeffer. Der synes at veere forbav-
sende lidt fokus i skoleforskningen pa, hvordan eleverne oplever dette at
leere i et personligt og ikke kun fagligt perspektiv, og pa hvad der heemmer
og fremmer deres engagement og motivation set i lyset af en tranformativ
leeringsforstaelse. Anden forskning i effekten af entreprengrskabsundervis-
ningen har dog undersogt, hvordan entreprenorskab som metode pavirker
elevernes generelle oplevelse af at ga i skolen, og denne forskning viser, at
entreprengrskab som metode har en positiv effekt pa elevers oplevelse af
skolen (Moberg og Vestergaard, 2014; Moberg et al., 2015).

I et mere vidtraekkende perspektiv spejler, som berert tidligere, konflik-
ten mellem traditionel leererstyret og entreprengriel leering en overordnet
samfundsmeessig forskel pa et industrielt standardiseret samfund og et
entreprengrielt mulighedssegende samfund (Davidsen og Serensen, 2015).
Denne konflikt komplicereres lige nu yderligere ved at veere politisk indspun-
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det i i en new public management malekultur (styring via maling) og en
neoliberal konkurrencepraeget ‘accountability’-kultur (hvad kan betale sig)
(Ward, 2012). I denne idelogiske kamp bliver leerere og elever nemt speendt
ud mellem modsatrettede tendenser og krav. Det var en af intentioner i dette
studie at finde en pragmatisk og operationel vej midt i en brydningstid, som
kunne forbinde krav om mal med ensket om en mulighedsorienteret didak-
tik, men fundene i studiet peger pa, at malekulturen ber traede i baggrunden
til fordel for et fokus pa at skabe mangfoldige leeringsveje for eleverne.
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Pa vej mod en malbevidst,
malstyret kompetenceorienteret
matematikundervisning

Resumé

Artiklen har til formal at give indblik i potentialer og udfordringer ved at plan-
leegge, gennemfore og evaluere en malstyret kompetenceorienteret matematikun-
dervisning. Med afsaet i et igangveerende forskningsprojekt vil en del af projektets
analyser blive preesenteret som udgangspunkt for at kunne forholde sig til de hin-
dringer af eksemplarisk karakter, som er identificeret i forbindelse med en leengere-
varende forsggsundervisning i 5. og 6. klasse.

Nogleord
Malstyring, matematikundervisning, kompetence, potentialer, hindringer, leereplan

Artikel inden for tema. Fagfaellebedomt

Et undervisningsbillede

Det er midt pa formiddagen. Eleverne i femte klasse sidder i bordgrupper
og venter stille pa, at matematiktimen gar i gang. Matematikleereren Tine
setter sig pa en stol og sporger eleverne "Hvad taenker I, ndr vi bruger ordet
mdl? Nir vi siger, at vi har et mdl med noget. Hoad teenker I si pd?”

Ved en bordgruppe raekker eleverne hurtigt heenderne op. Tine veelger
Noah, der siger "At gi efter noget.”

Tine svarer, mens hun organiserer tingene pa sit bord. “Ja, at gi efter noget.
Det er faktisk en god ting, ja. Hvad kunne det veere for eksempel Noah?”

Noah begynder at sidde uroligt pa sin stol, og efter et stykke tid siger han
tovende: "ZEhhhh... det ved jeg snart ikke.” Tine fokuserer pa Noah og siger
sporgende: "Nej.” Det ansporer Noah til at svare: "Et mal i et maratonlob eller
noget.”
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Flere elever ved Noahs bordgruppe markerer med heenderne, mens Tine
far Noah til at uddybe sit svar ved at sige: “Ja et maratonlob, der har man et mil.
Og hvad er mdlet ved et maratonleb? Det er 0g...” Noah griber spergsmalet og
siger: "Det er 0g komme hele vejen rundt og nd til mal.”

Tine anerkender Noahs forklaring og vender sig mod Emil. "Hvad siger
Emil?”

"Ml det er sddan noget, der stir ud pd "sporteren”.”

Mikkel udbryder lavmeelt “for helvede” og Emil vender sig mod ham.

Tine siger: "Ja det er rigtigt”, hvorefter hun henvender sig til Mikkel. "Hvad
er mlet for eksempel, nir man siger, det er ude pi sporteren? Hvad er mdil Mikkel,
hvis du spiller fodboldkamp, hvad er dit mdl med en fodboldkamp?” Mikkel svarer:
"Og score mdl.” Tine smiler og siger: ” Ja det er rigtigt. Si der har du ogsd et mil,
som har noget med mil og gore.”

Indledning

Den ovenstdende undervisningssekvens markerer de allerforste minutter
fra den forste klasserumsobservation i forbindelse med mit forskningspro-
jekt om malstyret kompetenceorienteret matematikundervisning. Sekven-
sen giver indblik i, at mal kan forstds pd mange mader blandt elever i en
femte klasse. Det er dog ikke kun blandt elever i femte klasse at forskellige
malforstaelser florerer, hvilket forhabentlig vil blive tydeligt gennem artik-
len. Umiddelbart virker det oplagt at beskeeftige sig med genstandsfeltet pa
grund af dets aktualitet i forbindelse med folkeskolereformen, og mit forsk-
ningsprojekt har da ogsa udviklet sig parallelt med andre danske forsk-
ningsbidrag (Carlsen, Tamborg, & Hansen, 2016; Skott & Kaas, 2015). Som
en del af demonstrationsskoleprojektet Digitalt Understottede Leeringsmal
(Misfeldt, 2016) har Carlsen et al. (2016) undersegt tyve dansk- og matema-
tikleereres malforstaelser ved hjelp af interview og undervisningsobserva-
tioner. Undersogelsen giver indblik i, at leerernes malforstaelse er udspaendt
mellem to malmetaforer om retning og styring, der knytter sig til forskellige
undervisningsmaessige situationer og leererens faglige beredskab. Eksem-
pelvis beskrives to modsatrettede forhold i forbindelse med styringsmeta-
foren, hvor mal angiver en ufravigelig destination for undervisningen. “Det
opleves af leererne pa den ene side som en spaendetrgje — pa den anden side
opleves det af den fagligt usikre laerer som et nyttigt og ligefrem nedvendigt
stillads” (Carlsen et al., 2016, s. 27). Ved at fokusere pa leereres planlaegnings-
praksis i et udviklings- og forskningsprojekt med seks dansk og matema-
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tikleerere har Skott og Kaas observeret, at leererne ikke har “et patreengende
behov for at konkretisere eller selv formulere mal” (Skott & Kaas, 2015, s. 19).
I forbindelse med planleegning af matematikundervisning anbefaler Skott
og Kaas en orientering mod mal i form af faglige fokuspunkter. Et norsk
forskningsprojekt “Sammenhaeng mellem undervisning og leering” har i
forbindelse med kundskabsleftet LKO6 undersggt implementeringen af nye
kompetenceorienterede malbeskrivelser i undervisningen (Hodgson, Ren-
ning, Skogvold, & Tomlinson, 2010; Hodgson, Renning, & Tomlinson, 2012).
Her fandt forskerne indledningsvis en stor variation i brugen af mal, hvor en
del leerere eksempelvis ikke havde omformet de officielle mélbeskrivelser i
udarbejdelsen af deres undervisningsplaner (Hodgson et al., 2010). I slutrap-
porten er et tydeligt fund, at “leererne ser ud til at have godtaget maldrevet
leering som en eksplicit tilneermelse til undervisningen” (Hodgson et al.,
2012, s. 14) (min overseettelse). Hodgson et al. (2012) stiller sig dog spergende
til, hvordan den intense malfokusering pévirker elevers leering og relaterer
sporgsmalet til en negativ fragmentering af leeringsarbejdet.

Karakteristisk for de forskellige bidrag er, at de kan kvalificere den uddan-
nelsespolitiske og peedagogisk-didaktiske diskurs i forbindelse med udvik-
ling af malstyret kompetenceorienteret matematikundervisning. Det er en
lignende motivation, der ligger bag mit forskningsprojekt, hvor jeg er opta-
get af at undersege, hvad der kan karakterisere mdlstyret kompetenceorienteret
matematikundervisning. Artiklen har som formal at gore laeseren opmaeerksom
pa hindringer, der kan opstd, nar matematikleerere skal planleegge, gen-
nemfore og evaluere en malstyret kompetenceorienteret matematikunder-
visning. Analyserne i artiklen indbyder forhabentlig laeseren til refleksion
over den tenkning og de styringsmekanismer, der er indfert med skole-
reformen. Indledningsvis preesenterer artiklen den metodologiske ramme
for mit projekt og dets forskningsprocesser. Dernaest beskrives forskellige
perspektiver pa leereplaner, der forer til en indkredsning af begrebet “kom-
petenceorienteret matematikundervisning”. Her identificeres nogle ganske
seerlige udfordringer for matematikfaget, hvilket leder frem mod en afdeek-
ning af forskellige typer af leeringsmal samt elevernes orientering mod
dem. Med afseet i disse analyser diskuteres, hvordan matematikleerere kan
udvikle en bevidsthed om anvendelsen af forskellige typer af leeringsmal i
planleegning, gennemforelse og evaluering af en malstyret matematikun-
dervisning. De teoretiske analyser efterfolges af en beskrivelse af en konkret
forsegsundervisning. Det skaber datagrundlaget for det analytiske afsnit,
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der identificerer hindringer for en méalstyret kompetenceorienteret matema-
tikundervisning. Artiklen afrundes ved at diskutere disse hindringer i rela-
tion til andre forskningsbidrag.

Didaktisk modellering, en forskningsbaseret tilgang
til udvikling af undervisning

Projektet teenkes inden for rammerne af en didaktisk modelleringsproces
(Blomhgj & Jensen, 2007; Hojgaard & Hansen, 2016), hvor mit udgangspunkt
er en systematisk, forskningsbaseret udvikling af malstyret kompetenceori-
enteret matematikundervisning. Inspireret af den matematiske modelle-
ringsproces opereres med forskellige faser, hvor jeg med afseet i et teoretisk
plan neermer mig en konkret praksis ved at foretage en raekke reflekterede
valg. Som et stottende stillads for forskningsprocessen anvendes fortlebende
forskningsspergsmal til at bringe fremdrift i projektet (optreeder med kursiv
i artiklen). Gennem mit projekt forseger jeg at stille skarpt pa aspekter, der
fremmer og udfordrer en malstyret kompetenceorienteret matematikunder-
visning. Projektet indledes ved at etablere forskellige teoretiske afgraensnin-
ger af genstandsfeltet med afseet i sporgsmalet:

Hyvilke potentialer kan jeg pa bagerund af fagdidaktiske analyser

J 88 )
argumentere for, at der er ved at arbejde med malstyrede logik-
ker i grundskolens matematikundervisning?

Ved at benytte begrebet potentiale sager jeg at accentuere mulige, men endnu
ikke realiserede, handlinger. Disse handlinger relaterer sig til de malsty-
ringspreemisser og logikker for undervisning, der er beskrevet i folkeskole-
loven og Forenklede Feelles Mél for matematik. Begrundelsen for fagdidaktiske
analyser baserer sig pa min forstdelse af fagdidaktik som en videnskabelig
praksis, der seger at identificere, karakterisere og forsta feenomener og pro-
cesser, der har indflydelse pa og indgar i bade en reel og en potentiel under-
visning i matematikfaget og leering af matematik (Niss, 2015).

Det empiriske bidrag baserer sig pa en forsegsundervisning med én leerer
og én klasse i grundskolen i en todrig periode. Det bevidste fokus pa én klasse
pa mellemtrinnet gennem en leengerevarende tidsperiode giver mulighed
for et langvarigt feltarbejde med deltagende observation, hvor de komplekse
undervisnings- og leereprocesser kan folges over tid. Inspireret af etnografi-
ske tilgange (Borgnakke, 2013) giver det mig mulighed for at etablere andre
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perspektiver pa genstandsfeltet end eksempelvis Carlsen et al. (2016) og Skott
og Kaas (2015). Med afseet i Flyvbjerg (2010) vil jeg argumentere for, at for-
segsundervisningen udger en atypisk/ekstrem case, da mit samarbejde med
leereren skaber et usaedvanligt udgangspunkt for planleegningen af under-
visningen. Her har jeg eksempelvis i planleegningsarbejdet veeret garant for,
at leereren kontinuerligt har forholdt sig didaktisk reflekterende til officielle
malbeskrivelser samt arbejdet med at udvikle en bevidsthed om brug af mal i
undervisningen. Det er indlysende, at de identificerede hindringer i projektet
er partikuleere og kontekstaftheengige fremfor universelle, men tilgangen har
muliggjort en omfattende undersogelse, hvor mine data (fx klasserumsobser-
vation, interview, planlaegningsskabeloner, leererens praesentationer, elevpro-
dukter) frembringer en detaljeret forstaelse af hindringer ved en malstyret
kompetenceorienteret matematikundervisning. I mine beskrivelser anvendes
en analytisk generalisering, hvor mit fokus pa hindringer skaber nogle resulta-
ter, der kan veere vejledende for, hvad der kan ske i en anden situation (Brink-
mann & Kvale, 2008; Roald & Keppe, 2008). Det virker i min optik rimeligt at
antage, at mine resultater rummer en forsker- og leesergeneralisering, hvor en
del matematikleerere nok vil opleve samme type af hindringer i forbindelse
med at udvikle en méalstyret kompetenceorienteret matematikundervisning.

Formelle rammer for leereres malarbejde i matematik

For at lave en afgreensning er det relevant at forholde sig til et karakteri-
stisk treek ved matematikundervisning i den danske grundskole. Flere forsk-
ningsprojekter har givet indblik i, at matematikfaget i folkeskolen ofte er
et opgave- og aktivitetsstyret fag, hvor leeremidlet har stor indvirkning pa
undervisningens indhold. Eksempelvis beskriver flere danske undersogel-
ser leerebogens dominerende rolle i matematikundervisningen (Danmarks
Evalueringsinstitut, 2012; Mogensen, 2011; Skott & Kaas, 2015). Denne ten-
dens genfindes i internationale undersogelser (Remillard, 2005). Nar leereren
benytter sig af en sddan tilgang til undervisning i et fag, kan leererens forsta-
else af faget hurtigt udvikle sig til at blive en statisk sterrelse, der ikke pavir-
kes af nye matematikdidaktiske elementer. Samtidig muligger det en praksis,
hvor matematikleereren ikke behover at reflektere over sammenheaengen
mellem officielle mélbeskrivelser for matematikfaget og tilretteleeggelse af
egen undervisning (Blomhgj & Hejgaard, 2011). I forbindelse med matema-
tikleereres planlaegningspraksis beskriver Skott og Kaas (2015), dels hvordan
matematikleererne ikke skelner mellem mal fra henholdsvis officielle beskri-
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velser og leerebogsmaterialet, og dels hvordan de ikke fandt nogen af mélene
anvendelige. Derfor vil afsnittet beskrive en reekke elementer, der er med til
at etablere de formelle rammer for leereres malarbejde i matematik.

Ofte anvendes begrebet leereplan til at beskrive, hvad der skal leeres i et fag.
En leereplan er dermed en bestemmelse af formal, mal og indhold for et fag.
Porter og Smithson (2001) skelner mellem fire typer af leereplaner’: den inten-
derede, den gennemforte, den evaluerede og den leerte leereplan. Den intende-
rede leereplan er de officielle beskrivelser af et fag (Forenklede Feelles Mal). Den
gennemforte leereplan relaterer sig til, hvad der rent faktisk foregar i undervis-
ningen. Hvad er det for et matematisk indhold, eleverne mader i undervisnin-
gen? Den leerte leereplan refererer til elevers leeringsudbytte af undervisningen
i matematik, der naturligvis kun kan identificeres i et mere begreenset omfang,.
Den evaluerede leereplan henviser til, hvordan man fra politisk side veelger at
evaluere elevers leeringsudbytte (Porter & Smithson, 2001). I det efterfelgende
vil den analytiske skelnen mellem den intenderede leereplan og den evalue-
rede leereplan veere med til at skabe opmeaerksomhedsfelter, der kan have afgge-
rende indflydelse pa den gennemforte og den leerte leereplan.

Forenklede Feelles Mal for matematik beskriver intentionerne med mate-
matikundervisning i Danmark. Det er et politisk styringsredskab, der er
fremstillet som en form for kompromistekst mellem forskellige teenkemader
(Lindhardt, 2016; Niss, 2016). Udgangspunktet for de aktuelle fags leereplaner
i grundskolen har veeret kvalifikationsrammen for livslang leering, der anvender
kategorierne viden, feerdigheder og kompetencer (Undervisningsministe-
riet, 2010). I forbindelse med udarbejdelsen af Forenklede Feelles Mal i mate-
matik har den ministerielt udpegede gruppe af fagdidaktikere staet over for
den udfordring, at den kompetencebaserede systematik fra projektet Kom-
petence og matematikleering (Niss & Jensen, 2002) allerede var blevet inte-
greret med Feelles Mal 2009 (Undervisningsministeriet, 2009). Ifelge Niss og
Jensen (2002) besidder en elev matematisk kompetence, nar vedkommende
har en indsigtsfuld parathed til at handle hensigtsmaessigt i situationer, som
rummer en bestemt slags matematisk udfordring. I masteren beskrives, at
“Eleverne viser kompetence i konkrete situationer ved at bruge viden og
feerdigheder til at lase opgaver og reflektere over opgavelesningen” (“Master
for forenkling af Feelles Mal,” 2013, s. 4). Her bliver potentialet til at handle

1 Jeg har valgt at overseette begrebet “curriculum” til leereplan, da Porter og Smithsons beskri-
velser relaterer sig til bestemmelse af formal, mal og indhold for et fag.
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i ukendte og uforudsigelige matematiske situationer reduceret til at kunne
bruge viden og feerdigheder til at lose matematiske opgaver.

Leareplansgruppen i matematik har staet overfor en stor udfordring i for-
bindelse med at sammenkoble kompetenceteenkningen fra KOM-projektet
med kompetenceteenkningen fra masterbeskrivelsen. I det folgende skitse-
res nogle af de modsatrettede elementer, leereplansgruppen har veeret nedt
til at forholde sig til (Lindhardt, 2016). KOM-projektet identificerer otte mate-
matiske kompetencer, der samlet udspeender begrebet matematisk kompe-
tence. Det betones, at matematiske kompetencer bade udvikles og udeves i
omgangen med forskellige faglige stofomrader. Rapporten undlader bevidst
at fremkomme med en serlig udmentning af hvilket fagligt stof, der skal
relateres til en specifik kompetence. Det fremhaeves, at det “er en sag, som
kraever selvsteendig stillingtagen” (Niss & Jensen, 2002, s. 82). I forbindelse
med udvikling af kompetenceteenkningen for matematikfaget beskriver
Mogens Niss, at “Den vigtigste fare bestar i at forlade det sammenfattende
og overordnede beskrivelsesniveau, for i stedet at ga i detaljer med udpar-
cellering og selvsteendiggerelse — atomisering — af kompetenceelementer”
(Niss, 2001). Her betones det problematiske ved at fremkomme med enkle
og praecise malbeskrivelser, som masteren laegger op til.

I udviklingen af Forenklede Feelles Mal er leereplansgruppen gaet pa
kompromis med ensartethed pa tveers af fagene ved at lade de fire kompeten-
ceomrader besta af: matematiske kompetencer, tal og algebra, geometri og miling,
statistik og sandsynlighed. Kompetencemalene til kompetenceomradet matema-
tiske kompetencer giver indblik i, hvordan leeseplansgruppen har efterstraebt
at fa kompetenceforstaelsen fra KOM-projektet ind i de nye malbeskrivelser.

Efter 3. klassetrin

Efter 6. klassetrin

Efter 9. klassetrin

Kompetencemal

Eleven kan handle
hensigtsmaes-
sigti situationer
med matematik

Eleven kan handle
med overblik i
sammensatte
situationer med
matematik

Figur 1 Kompetencemdl for "matematiske kompetencer”

Eleven kan handle
med demme-
kraft i komplekse
situationer med
matematik

Desuden er inspirationen fra KOM-projektets matrixmodel tydelig, og der
er en klar intention om, at de matematiske kompetencer skal relateres til de

matematiske stofomrader.
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Model for planlegningen af undervisningsforleb i matematik.
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Tal og algebra

Geometri og maling

Statistik og

sandsynlighed

Figur 2 Matrixmodel for kobling af kompetencer og stofomrdider

Kompromisteksten skaber dog et meget diffust kompetencebegreb i Forenk-
lede Feelles Mal for matematik (Lindhardt, 2016; Niss, 2016). Der opereres
med fire kompetenceomrader, hvoraf det ene er benaevnt matematiske kom-
petencer, mens de tre andre omrader er klassiske matematiske stofomrader.
Det bevirker, at matematikleerere selv skal forsoge at skabe en syntese for,
hvad kompetenceorienteret matematikundervisning egentlig indebaerer for
eleverne, da de oprindelige kompetencer er omskrevet til feerdigheds- og
vidensmal.

Man kan heevde, at Forenklede Feelles Mal (FFM) for matematik tager
matematikleererens faglighed alvorligt og abner for en nytenkning af en
reekke didaktiske valg i forbindelse med at planleegge, gennemfore og eva-
luere matematikundervisningen. For at intentionerne med de forenklede
mal kan blive opfyldt, er det centralt, at matematikleerere eksperimenterer
med at f& de to dimensioner til at interagere pa en konstruktiv og naturlig
made. Niss (2016) argumenterer for, at mal potentielt har mulighed for at
tydeliggore matematikleererens faglige og didaktiske formal med et under-
visningsforleb. Mal kan dermed relateres til en tydeliggorelse af den didak-
tiske intentionalitet, som matematikleereren gar ind i klasserummet med.
Jeg vil derfor argumentere for, at mal ber udgere en af de baerende kon-
struktioner i matematikleereres planleegningspraksis.

Niss betoner endvidere, at “anvendelsen af evalueringsmidler, som ikke
matcher kernen i det, der skal evalueres, ender med at kompromittere denne
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kerne” (Niss, 2016, s. 73). Nar jeg analyserer den evaluerede leereplan for begyn-
der- og mellemtrinnet i grundskolen, er der indikationer pa noget sadant. I
den evaluerede leereplan udger standardiserede test en betydningsfuld rolle,
da elevers praestationer i matematik sammenholdes med politiske krav om
forbedringer i skolen. Det fremgar tydeligt af aftaleteksten om et fagligt loft
af folkeskolen: “Malene for elevernes faglige udvikling vil blive opgjort pa
baggrund af elevernes resultater i de nationale test” (Aftale om et fagligt loft
af folkeskolen, 2013, s. 23). Det er dog kun stofomraderne tal og algebra, geo-
metri og maling samt statistik og sandsynlighed, der indgar i testen. Ved at
sammenholde den evaluerede leereplan med den intenderede leereplan er det
igjnefaldende, at den evaluerede lzereplan ikke méler elevernes matematiske
kompetenceudvikling. Der er altsa en diskrepans mellem leereplansgruppens
fastholdelse af betydningen af de matematiske kompetencer fra KOM-projek-
tet, og hvad der veerdseettes i evalueringen. Fra officiel side bliver den evalue-
rede leereplan udtryk for et simplificeret syn pa matematikfaget.
Implementering af kompetenceteenkningen fra den intenderede leereplan
i en konkret undervisning er et meget ambitiost projekt. Det stiller store
krav til matematikleererens faglighed, nar vedkommende skal operationali-
sere teenkningen i en konkret undervisningssituation. En svensk underso-
gelse af kompetenceorienteret matematikundervisning viser, at der er langt
fra intentionerne i leereplanen om en kompetenceorienteret undervisning
til den konkrete udmentning i praksis. De svenske matematikleerere har
generelt sveert ved at forholde sig nuanceret til kompetencemalene (Boesen
et al, 2014), samtidig har en forholdsvis stor del af leererne kun en begraen-
set forstaelse for de matematiske kompetencer (Bergqvist et al., 2010). Noget
tilsvarende er observeret i Danmark (Danmarks Evalueringsinstitut, 2006),
hvilket Bent Lindhardt fra leereplansgruppen ogsa giver udtryk for: “Nar jeg
kommer rundt i sadanne sammenhaenge oplever jeg imidlertid ofte en noget
stor afstand fra “at have hert om” og sa en indsigt som ger det muligt at
operere med kompetencerne i den daglige undervisning” (Lindhardt, 2016).
Det kommer ogsa til udtryk i undersogelserne fra Skott og Kaas (2015) samt
Hodgson et al. (2010), hvor nationale mal ikke omformes, men bare skrives
ind i undervisningsplanen. Der er indikationer pa, at det er vanskeligt at
formulere mal for kompetencerne.
Den analytiske skelnen mellem de forskellige leereplaner tydeligger, at mate-
matikleereres eventuelle manglende forstaelse for de matematiske kompeten-
cer og et stort uddannelsespolitisk fokus pa maling af elevers leeringsudbytte
kan skabe en situation, hvor flere matematikleerere orienterer sig mere mod
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den evaluerede leereplan end den intenderede leereplan. For mange leereres
vedkommende kommer den gennemforte undervisning altsa til at beveege
sig i et krydsfelt mellem tydeligt malbare feerdighedsmal for de matematiske
stofomrader og mere brede kompetencemal, der udfordrer elevers matema-
tiske handleberedskab.

Teoretiske indfaldsvinkler til begrebet leeringsmal

For at forsta begrebet leeringsmal har jeg valgt at fokusere pa den amerikan-
ske leereplansudvikling, hvor leeringsmal har veeret udferligt debatteret. Jeg
vil i denne artikel udelukkende skitsere nogle elementer, som kan genfindes
i den nuveerende danske diskurs, om brugen af leeringsmal.

Fra begyndelse af det 20. arhundrede skabes en mdl-middel-tenkning inden
for leereplansudviklingen i USA. Ralph Tyler (1977) og Robert Mager (1962)
beskriver blandt andet, at overordnede indholdsomrader skal transforme-
res gennem en proces, hvor mere almene malbeskrivelser omformuleres til
klare og preecise termer for elevadfeerd. Samtidig skal leeringsmal veere sty-
rende for valg af midler. Eksempelvis siger Mager, at fagene skal beskrives
i specifikke og detaljerede malbeskrivelser, som eleverne tilgar i forskellig
reekkefolge (Mager, 1962; 1968). Skolereformens introduktion af leeringsmal-
styret undervisning har tydelige markeringer af den teenkning.

“Malene skal formuleres, sa de er tydelige for eleverne og styrende
for leeringsaktiviteterne. Det skal veere tydeligt for eleverne, hvad
de skal kunne vise, de kan undervejs i forlebet, og nar forlebet er
afsluttet, hvis malene skal veere ndet” (Undervisningsministeriet,

2014, s. 4).

Den danske udleegning af leeringsmalstyret undervisning er blevet udsat
for en del kritik i den aktuelle uddannelsespolitiske diskurs®>. Men allerede
i samtiden kritiseredes den af eksempelvis Elliot Eisner (1967), som beto-
nede, at mdl-middelteenkningen havde en tendens til at overvurdere, hvad man
kunne formulere som observerbare adfeerdsmal. Han papegede, at viden
ikke burde begreenses til, hvad man kunne eksplicitere i malbeskrivelser.
Eisner er tilheenger af abne, fleksible og retningsangivende malangivelser,
hvor leerere far mulighed for at lade dem indga pa en kreativ og dynamisk

2 Se fx folkeskolen.dk
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made i deres organisering af undervisningen (Eisner, 1967). Derfor skelner
Eisner ogsa mellem instruktive og ekspressive mal, hvor instruktive mal
entydigt beskriver en specifik adfeerd, som en elev skal erhverve sig efter at
have arbejdet med leeringsaktiviteter. Ekspressive mal beskriver et uddan-
nelsesmaessigt mode, hvor leerer og elever inviteres til at undersege situatio-
ner, som de finder interessante (Eisner, 1969).

Som en del af min afdeekning veelger jeg ogsa at undersoge, hvad der eksi-
sterer af empiriske forskningsresultater i forbindelse med brug af mal i
matematikundervisningen. Gennem et systematisk review (Hansen, 2015)
opnar jeg indsigt i en reekke forskningsbidrag om elevers intentioner og/eller
begrundelser for at nd et mal. Her er identificeret to malkategorier: preestati-
onsmal og mestringsmal. Nar elever er orienteret mod preestationsmal, har
de en storre tendens til at anvende overfladiske leeringsstrategier (Meece,
Anderman, & Anderman, 2006) og er optaget af kortsigtede mal som at svare
rigtig pa speorgsmal og klare sig godt i test (Sullivan, Tobias, & McDonough,
2006). Endvidere foretraekker de individuelt opgavearbejde og er generelt
mindre villige til at arbejde sammen med klassekammerater. Det geelder
iseer, nar kammeraten anses for veerende pa et andet fagligt niveau (Midgley,
Kaplan, & Middleton, 2001). Elever med en preaestationsorienteret tilgang har
endvidere en preeference for lette opgaver. De er optaget af at blive hurtigt
feerdigt med opgaverne i stedet for at reflektere over dem. De giver let op,
undgar at sege hjeelp og undlader at rette fejl og fejltagelser (Turner, Thorpe,
& Meyer, 1998). Elever orienteret mod mestringsmal er mere vedholdende i
forbindelse med at lose matematiske opgaver, samtidig har elever med en
saddan tilgang ogsa en storre tendens til at anvende kognitive og metakog-
nitive strategier (Wolters, 2004). Elever med en mestringsorienteret tilgang
giver ikke op over for udfordrende opgaver. De er involveret i opgavelos-
ningen og sgger opgaverelaterede informationer savel som at fa bekreeftet,
om de er pa rette vej i losningsprocessen (Newman & Schwager, 1995). Mit
review giver indblik i, at elevers malorientering ikke er statiske storrelser,
men udvikler sig over tid. Endvidere har konteksten indflydelse pa elevers
malorienteringer, hvor den samme elev i forskellige kontekster kan orientere
sig mod henholdsvis praestations- og mestringsmal (Hansen, 2015).

Gennem afklaringen har jeg faet etableret forskellige perspektiver pa mal

samt dannet analytiske kategorier til at fortolke og forsta leerere og ele-
vers handlinger i forbindelse med en malstyret undervisning. De forega-
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ende analyser tegner et komplekst billede af mal, som matematikleerere bor
veere bevidste om i forbindelse med at udvikle en malstyret kompetence-
orienteret matematikundervisning. Hvor Hodgson et al. (2012) fremheever
maldrevet leering som en tilneermelse til undervisning, er Niss (2016) opta-
get af en malstyret undervisning. Maldrevet leering knytter an til specifikke
feerdighedsmal, som efterfolgende kan vurderes som veerende opnaet (pree-
stationsmal). Derimod relaterer méalstyret undervisning sig til mere abne,
fleksible og retningsangivende malangivelser (Eisner, 1969), hvor leereren i
overensstemmelse med folkeskolelovens §18, stk. 4 samarbejder med elever
om “fastleeggelse af de mal, der seges opfyldt.” I forbindelse med at udvikle
en malstyret undervisning beskriver et leeringsmal, hvad eleven skal kunne
i forhold til et fagligt indhold. Men leeringsmalet behover ikke at have en
entydig preestationsorientering i forhold til et fagligt indhold, derimod kan
leeringsmalet veere med til at skabe dialog i klasserummet om, hvad ele-
verne skal leere for at udvikle autonomi til at handle med deres “matematik”.
Herved vil den malstyrede undervisning rette sig mere mod den intende-
rede leereplan end den evaluerede leereplan.

Hypotetisk leeringskurs - et redskab
til matematikleererens styring af undervisningen

De foregdende abstrakte analyser skaber en reekke opmeerksomhedsfelter i
forbindelse med at udvikle en malstyret kompetenceorienteret matematik-
undervisning. I mit projekt forpligter jeg mig pa at overseette de abstrakte
analyser til en rammesatning af en konkret undervisningspraksis med
afseet i sporgsmalet

Hvilke planleegnings- og tilretteleeggelsesmeaessige karakteri-
stika, i forhold til maden en malstyret tilgang kan inddrages pa i
grundskolens matematikundervisning, kan jeg med afseet i den
teoretiske analyse udpege for veerende centrale, hvis malet er at
udvikle elevernes matematiske kompetencer?

I denne del af mit projekt har jeg udviklet forskellige didaktiske positioner,
der kan bidrage til at svare pa ovenstdende sporgsmal. Det er ikke muligt at
udfolde alle positioner i denne artikel, derfor vil der blive fokuseret pa den
position, der relaterer sig til leererens arbejde med planleegning af undervis-
ningen:
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Undervisningen skal karakteriseres ved, at der udarbejdes en
leeringskurs for de enkelte forleb, hvor en hypotetisk sammen-
heaeng mellem leeringsmal, aktiviteter, leeremidler og stillad-
serende elementer udger pejlemeerker for matematikleereren i
forhold til at styre mod malet.

I forbindelse med intentionen om at overseette mine abstrakte analyser til
en konkret praksis er jeg i forste omgang udfordret af malstyringsbegre-
bet. Inspireret af diskussionerne fra den amerikanske leereplanstaenkning
finder jeg det centralt, at leeringsmal skal veere med til at rammeszatte og
orientere leereres teenkning om deres undervisning. Laerere skal udvikle en
form for didaktisk mdilbevidst mdlstyring, hvor de er bevidste om forskellige
typer af leeringsmal, samt hvordan de er med til at skabe undervisnings- og
leeringsmaessige pejlinger for eleverne. Som tidligere beskrevet er en stor del
af matematikundervisningen orienteret mod opgaver og aktiviteter. Derfor
er der inden for matematikundervisningen ogsa et uforlgst potentiale i at
arbejde systematisk med forbindelse mellem meningsbaerende mal og kon-
kret faglig praksis (Hojgaard, 2013), hvor den aktivistiske tilgang i matema-
tikundervisningen afloses af et storre fokus pa elevers leering.

I den forbindelse inspireres jeg af Martin Simon (1995), der introduce-
rer begrebet “learning trajectory”. I dansk sammenheeng er termer som
leeringsbaner, leeringsstier og leeringsveje blevet anvendt i indkredsningen
af "trajectory”-begrebet (Progression i de naturvidenskabelige fag, 2014). Jeg
har dog valgt at oversaette begrebet til leeringskurs i et forsog pa at imedega
en ide om, at matematisk leering kan beskrives pa en forudsigelig, sekventiel
made, der metaforisk relaterer sig til en vej (Empson, 2011). Den hypotetiske
leeringskurs beskriver et refleksivt forhold mellem leeringsmal, leeringsak-
tiviteter og overvejelser vedregrende de tankegange og leereprocesser, som
eleverne maske vil engagere sig i (Simon, 1995). Det eneste, leereren kan veere
sikker pa i en undervisningssituation, er, at de forskellige aktiviteter aldrig
vil fungere pa lige praecis den made, leereren har forestillet sig. Derfor skal
planer ogsa revideres, nar leereren far mere indsigt i elevernes teenkning
gennem interaktionen i klasserummet. Den hypotetiske leeringskurs dannes
af tre komponenter:

* Leeringsmal, der definerer retningen (Simon, 1995).

= Leeringsaktiviteter (Simon & Tzur, 2004).
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= Den hypotetiske leereproces. Antagelse omkring, hvordan elevers
teenkning og forstaelser vil udvikle sig i undervisningssituationen
(Simon, 2006).

Leererens opgave bliver at simplificere en kompleks undervisningskontekst
ved at foretage nogle valg, vel vidende at valgene maske ikke virker efter
hensigten i den konkrete undervisningssituation. Simon introducerer en
didaktisk model for sin teenkning, som jeg har modificeret en lille smule i
figur 3.

Modellen er en forenkling af en reekke komplekse sammenhaenge, men jeg
ser en styrke i at anvende en model, som kan “holdes i hovedet” af leereren i
forbindelse med planleegning og undervisning. Ved at fokusere pa en hypo-
tetisk sammenhaeng mellem leeringsmal, aktiviteter og elevers leereproces
etableres en argumentationskaede fra det overordnede fagformadl over de
specifikke fagmal til den konkrete undervisningssituation. I min optik er
der netop her tale om en didaktisk malbevidst malstyring, hvor leereren er
interesseret i at finde ud af, hvilke mal elevers leeringskurs retter sig mod
("rektanglet” ved pilens hoved viser elevernes indflydelse pa kursen). “Mal”
ved pilens spids fremhaever, at nar matematikleererens opstillede leeringsmal
meder eleverne i undervisningen, kan der forega en dynamisk udvikling af
leeringsmalene. Det er et forseg pa at inkorporere fordringen fra folkesko-
leloven om, at eleverne skal indgé i dialog med leereren om at etablere og
fastleegge mal.

TYW
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Figur 3 Model for en hypotetisk leeringskurs
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I en kompetenceorienteret matematikundervisning vil vi have elever til at
udvikle en form for autonomi, s& de kan handle hensigtsmaessigt i mate-
matikholdige situationer. Leeringskursen fremheever betydningen af at have
mal. Jo bedre matematiklaereren kender eleverne, det matematiske indhold
og de didaktiske preemisser, desto lettere bliver det at seette en relevant kurs
for elevers rejse mod malet.

Metaforisk relaterer Simon (1995) ovenstdende til en verdensomsejling.
Inspireret af den indledende undervisningssekvens om at na i mal i et mara-
tonleb har jeg valgt at benytte metaforen orienteringsleb. Ved et oriente-
ringsleb planlegger leereren en rute, der kan fore eleverne frem mod maélet.
Laereren indseetter en raekke poster (opgaver), eleverne skal omkring. Det
kreever indsigt i en reekke faktorer at kunne planleegge ruten. Nar eleverne
begynder orienteringslobet, vil deres ruter mod malet veere meget forskel-
lige. Hvis man teenker pa et orienteringsleb i en skov, vil eksempelvis fysi-
ske forhindringer som veeltede treeer eller sumpede omrader fore til omveje.
Ved at lade poster vere leererudpegede pejlemaerker, hvor leereren pa for-
hand har gjort sig overvejelser omkring postens betydning i forhold til det
centrale leeringsmal, kan vedkommende vurdere om eleverne er pa rette
kurs, eller om de beveger sig i en anden retning end mod det oprindelige
leeringsmal. Samtidig vil leereren kunne etablere differentierede benspaend
ved at vurdere, om eleverne skal omkring forskellige poster. Det vil sige, at
orienteringslebet kontinuerligt sendres som konsekvens af de betingelser,
der opstar. Elevernes omveje manifesterer sig fagligt, socialt og emotionelt,
hvilket leereren skal kunne reagere pa ved at tilfagje nye poster, fjerne eksiste-
rende poster og lade eleverne fa mulighed for at samle kreaefter (bruge mere
tid) ved en post. Mens leereren har planlagt en hypotetisk leeringskurs, vil
elevernes laeringskurs afspejle deres orientering mod forskellige mal i deres
leereproces. Derfor er det ogsa vigtigt, at eleverne bliver bevidste om de for-
skellige posters betydning for at na malet.

Med den hypotetiske leeringskurs har jeg fundet en didaktisk model, hvor
malstyring relaterer sig til leererens didaktiske intentionalitet, samtidig med
at modellen baserer sig pa en preemis om, at enhver undervisningssituation
er en form for eksperiment, hvor alle akterer har indflydelse pa eksperimen-
tet. Det virker derfor oplagt at lade de teoretiske konstruktioner mode en
konkret undervisningspraksis.
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Forsegsundervisning

Denne del af forskningsprocessen styres af folgende forskningsspergsmal:

Hvad er karakteren af de forhindringer, der i en bestemt kontekst
opstar, nar matematikleerere forsoger at realisere en malstyret
kompetenceorienteret matematikundervisning med afseet i de
udpegede centrale planlaegnings- og tilretteleeggelsesmaessige
karakteristika?

Som beskrevet fokuseres pa én leerer og én klasse i grundskolen i forbindelse
med forsegsundervisning i en todrig periode. Lige inden sommerferien i
2014 etableres kontakten med en interesseret leerer (Tine Rohden Mikkelsen)
ved Stepping Friskole. En friskole giver mulighed for at fokusere pa den
intenderede leereplan, da skolen ikke er underlagt den evaluerede leereplan.
Forsggsundervisningen omhandler cirka 220 lektioner i 5.-6. klasse, hvor jeg
har observeret cirka 100 lektioner. Leereren og jeg etablerer et “rollebevidst
partnerskab” (Blomhgj & Jensen, 2007, Wagner, 1997), hvor laereren er en
ligeveerdig akter, der har afgerende indflydelse pa planleegning og tilrette-
leeggelse af undervisningen. Samarbejdet tager afseet i en teenkning om, at
leereren og forskeren skaber og agerer ud fra to forskellige typer af viden.
Leaereren anvender og udvikler sin egen praksisteori (Handal & Lauvas,
2006), mens forskeren anvender og udvikler en videnskabelig viden. Selvom
vi er feelles om at planleegge undervisningen, er det tydeligt, at vi tilherer
to forskellige praksisfeellesskaber med overlappende interesser, men asym-
metriske behov (Goos, 2014). Indlejret i det rollebevidste partnerskab er en
respekt for leererens professionelle viden, hvor hun gennem samarbejdet
kommer til at treeffe valg pa baggrund af didaktisk refleksive samtaler. Her
udger den hypotetiske leeringskurs blandt andet et faelles repertoire i forbin-
delse med meningsforhandlingerne (Goos, 2014).

Hindring af eksemplarisk karakter

Lad os vende tilbage til den indledende forteelling fra femte klasse. Under-
visningssekvensen viser en situation, hvor matematikleereren indleder med
at operationalisere intentionen om leeringsmalstyring i en konkret klas-
sekontekst. Sekvensen giver indblik i, at mal er et komplekst begreb for
eleverne at forholde sig til, og eleverne viser divergerende forstaelser for
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malbegrebet. I det efterfolgende vil jeg beskrive en raekke af de hindringer
samt opmeerksomhedsfelter, som er observeret i en konkret klasserumskon-
tekst. Beskrivelserne vil blive relateret til to kompetencemal med tilhorende

feerdigheds- og vidensmal for matematik pa mellemtrinnet (se figur 4).

Matematisk kompetence

Problembehandling

Eleven kan handle med
overblik i sammensatte
situationer med matema-
tik

Tal og algebra

Eleven kan anvende for-
skellige strategier til mate-
matisk problemlgsning

Regnestrategier

Eleven har viden om for-
skellige strategier til mate-
matisk problemlgsning,
herunder med digitale
veerktajer

Eleven kan anvende
rationale tal og variable i
beskrivelser og beregnin-

Eleven kan udfgre bereg-
ninger med procent,
herunder med digitale

Eleven har viden om stra-
tegier til beregninger med
procent

vaerktgjer

ger
Figur 4 Madlbeskrivelser fra Forenklede Feelles Ml

Malstyring som en ritualiseret handling

Et centralt aspekt i forsegsundervisningen er, at leereren introducerer ele-
verne for leeringsmal i elevtermer. I lobet af det forste halve ar observeres
gentagne gange en form for ritualiseret tilgang til malstyret undervisning.
Betegnelsen “ritualiseret handling” er valgt fremfor “rutineret handling”,
da det relaterer sig til bevaeggrunden for handlingen. Bade rutine og ritual
kan forstas som handlinger, der vanemaessigt gentages i samme form. Hvor
rutiner ofte er dagligdagsaktiviteter uden refleksion, kan ritualer anskues
som veerende en kulturel, meningsfuld praksis, der relaterer sig til et bevidst
formal. Leereren gor malstyret undervisning! Der er altsa stor overensstem-
melse mellem den intenderede leereplan og den gennemforte leereplan.
Matematikleereren introducerer eleverne for synlige leeringsmal, dog uden
at eleverne far mulighed for at forholde sig til dem. Her bliver de synlige
malformuleringer et ritual i sig selv, der ikke relateres til elevernes leerepro-
ces. Endvidere observerer jeg nogle gange en overflod af malformuleringer
(se figur 5, hvor nogle mal relaterer sig til malbeskrivelser i figur 4).

Et interessant element i den sammenheaeng er, at leereren skaber et didaktisk

begreb "mal-snak” som et udtryk for klasserumspraksissen med at itale-
seette mal over for eleverne. Som antydet giver mine observationer indblik
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i, at leereren pa forskellige tidspunkter forfalder til en form for instrumenta-
lisme i forbindelse med malarbejdet.

Jamen jeg synes jo at...at det er blevet sddan lidt statisk, at man
har det, at vi har det bare med, og sa nevner man mal, og sa
teenker de egentlig ikke mere over det [...]Jaltsa jeg synes da, vi
startede med at indfere det [...] fra sommerferien og herhen, der
synes jeg, det gik super godt, og jeg synes, de begyndte virkelig
og forholde sig til de her mal. Sa er det ligesom om, vi treeder
vande nu (Laererinterview).

I udgangspunktet gor leereren egentlig bare, hvad vi gennem planleegnings-
samtaler har droftet skal veere centralt i undervisningen. Mine observationer
og interviews far mig til at reflektere over malstyret matematikundervisning.
De indledende analyser indikerer, at tilgangen ikke er konstruktiv i forhold
til, hvad der ber karakterisere malstyret undervisning. Empirien fremkom-
mer med en tydelig indikation af, at synlige leeringsmal i klasserummet i sig
selv ikke gor noget. Der er her identificeret en neerliggende risiko for, at ritu-
aliseret malstyret undervisning afkobler en central dimension ved malstyret
matematikundervisning, nemlig leererens evne til at veere didaktisk reflekte-
ret. Faren for ritualiseret malstyring er en relevant pointe at gore opmaerksom
pa som en hindring for mange matematikleerere, der forseger at praktisere en
malstyret matematikundervisning. I et interview beskriver leereren, hvordan
operationalisering af mal i undervisningen har udviklet sig:

2]
Mal Men der var jeg

mere bevidst om,

* Dukan fortelle, hvad procent betyder at der var nogen
af ordene, der var
* Dukan angive procent af en storrelse markeret i hvert

mal, som vi sa
gik ind og talte
om. Hvad betyder
det her ord helt

# Pukan genkende og skrive tegnet for procent

* [Pukan omregne decimaltal og angive procent

* Pukan forklare, hvad hyppighed er preecist?  Sadan
sa malet egentlig

* Pukan forklare, hvad frekvens er blev mere, at de
Figur 5 Skaermbillede fra leererens praesentation vidste, hvad det
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indebar. Og der synes jeg, at der er jeg maske gaet over til, at det
bliver lidt for overfladisk, at det bliver bare vist, det bliver laest op,
og vi far maske lige snakket om det, og sd i opsamlingen felger vi
lidt op pa det, men ah.. jeg teenker, at det maske mangler noget
der ogsa (Leaererinterview).

Didaktisk malbevidst malstyring

Det langvarige undersggelsesdesign muligger cykliske processer, hvor der er
tid og plads til at nad frem til delerkendelser, der kan forfelges i feltarbejdet.
Med baggrund i observationerne fastholdes idéen om, at der skal veere tyde-
lighed om leeringsmal i undervisning. Vi revurderer dog, hvad det egentlig
vil sige at veere tydelig i klasserummet. De cykliske processer gor det muligt
at tage leererens didaktiske teenkning om malstyring op og forsege at afritua-
lisere den gennem forskellige tiltag. I didaktiske refleksive samtaler med leere-
ren vender vi tilbage til, hvad ambitionen med synlige leeringsmal i klassen
egentlig er. I den skitserede form med den ritualiserede “mal-snak” er der
ingen tvivl om, at leererens egen orkestrering af undervisningen er malstyret.

Men jeg synes, at det der overblik vi har over... nar vi far lavet de
der forleb og far lavet malene og lavet aktiviteterne og far skrevet
[...Jhvad der kan veere tegn pa leering, og hvad er det underso-
gende og sadan noget. Jeg synes, man har et rigtig godt funda-
ment, nar man starter (Leererinterview).

Udfordringen er dog at fa eleverne til at arbejde aktivt med at forsta og
forholde sig til leeringsmalene. Vi bliver enige om at eksperimentere med
forskellige tilgange til ambitionen om at bruge leeringsmal. Her overvejes,
hvornar det er centralt, at eleverne mader et leeringsmal, og under hvilke
omsteendigheder det giver mening, at eleverne ikke ser en malformulering. I
udviklingen af en didaktisk mdilbevidst mdlstyring hos leereren bliver et centralt
omdrejningspunkt didaktiske refleksioner over, hvornar eleverne skal mode
synlige leeringsmal. I forbindelse med afritualiseringen bliver det tydeligt, at
de synlige leeringsmal har veeret med til at orientere leererens teenkning om
undervisningens indhold i en travl hverdag, hvor hun uden pause gar fra en
undervisningskontekst til en anden:

Jeg oplevede egentlig, da jeg sad derhjemme og planlagde lidt, at
jeg selv glemte dem en lille bitte smule. Og sa teenkte jeg, Nej dem
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skal jeg lige have skrevet op i min Keynote. Og sa skrev jeg dem
egentlig op, sd jeg hver gang — dem viste jeg sa ikke til barnene —
lige havde dem for gje, nar jeg planlagde. Sa jeg ikke hurtigt kom
tilbage til det gamle (Leererinterview).

De matematiske kompetencers forskellige karakteristika giver os en idé til
at eksperimentere med elevernes teenkning om deres leering. Her vurderes,
at eksempelvis symbolbehandlingskompetence og hjeelpemiddelkompe-
tence meningsfuldt kan iscenesaettes med designede opgaver, hvor ele-
verne gennem opgaverne kan identificere leeringsintentionerne. Med afsaet
i ovenstdende malformuleringer om digitale veerktojer behover eleverne
ikke at mede et instruktivt leeringsmal som, “Du kan opstille en hyppig-
hedstabel i Numbers”, hvis opgaverne netop omhandler at opstille en sadan
tabel i et regneark. Her retter opgaverne i sig selv elevernes opmeerksom-
hed mod leeringsintentionen. Noget tilsvarende er ofte ikke tilfeeldet ved
modellerings- og problembehandlingskompetencen, der fordrer en mere
tydelig formidling af intentionerne med at udvikle disse kompetencer. I for-
bindelse med problembehandlingskompetencen udvikles mere instruktive
malformuleringer som, “du kan gennemfore en systematisk undersogelse,
nar du leser et problem”, til mere ekspressive malformuleringer som, “du
kan beskrive, hvad der kendetegner en god problemloser”. Begrebet “god
problemleser” etableres i det uddannelsesmaessige mode mellem leerer og
elever og er med til at rette elevernes leeringsintention mod centrale karak-
teristika ved kompetencen. Modsat beskrivelserne fra Skott og Kaas (2015)
bliver malformuleringen en vaesentlig del af leererens planleegning, hvor den
er med til at skabe en undervisningsmaessig retning (Carlsen et al., 2016).

Udvikling af elevers forstaelser af mal

Et centralt element i forsegsundervisningen er, at eleverne kan forholde sig til
synlige malformuleringer. Men som den indledende undervisningssekvens
giverindblik i, har eleverne divergerende opfattelser af, hvad der kendetegner
mal. I selve situationen beskriver nogle elever ogsa, at mal relaterer sig til,
"noget man gerne vil opnd” og at "leere det som man har sat sig for”. I lebet af for-
segsundervisningen sker der dog et skifte, hvor eleverne begynder at relatere
deres forstéelser for mal til undervisnings- og laeringssituationer. Eleverne
har dog stadigveek forskellige malforstaelser. Nogle elever relaterer mal til
aktiviteterne i matematikundervisningen. At lave opgaver bliver et mal i sig
selv for en del elever, eller som en elev beskriver i en plenumsamtale:
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Opgaverne, der er et mal, at vi skal na alle dem, vi har faet for,
eller dem vi skal lave. Det er et mdl og na alle dem.

I samme plenumsamtale fremkommer andre elever med folgende formule-
ringer:

Vi far et mal i starten af timen. Sa skal vi leere det gennem mate-
matik, hvad hedder det nu, undervisningen. Sa har vi swift [lyd]
naet det.

For eksempel nu er vi begyndt pa det her, og s& maske hvis vi
har det i fire uger eller sddan noget, sa nar de fire uger er gaet,
sa skal vi gerne have opnaet det mal. Sa altsa vi startede med at
seette mal om at leere det der, og s& nar vi er feerdige, sa skal vi
gerne have opnaet det.

Der er altsa identificeret en malforstaelse hos nogle elever, der hviler pa en
form for aktivitetsmal. For nogle elever er malet at nd at lave aktiviteten,
mens andre relaterer mal til, hvad de skal leere. Aktivitetsmal relaterer sig til
en form for preestationsorientering, hvor eleverne opnar succes ved at lave
opgaverne uden at reflektere over, hvad de leerer. Det kan pege tilbage pa
den opgaveorienterede kultur, som matematikundervisningen er preeget af.
Det er en heemmende faktor i en malstyret undervisning, at nogle elever har
problemer med at forholde sig til deres egen leering.

Der indgar en raekke proceselementer ved at formulere og anvende
leeringsmal i undervisningen. Forst skal leereren overveje, hvad der er cen-
tralt, og hvordan det formuleres i elevtermer. Herefter skal eleverne kunne
afkode den intentionalitet, der er indlejret i leeringsmalene. Der er altsa flere
steder, hvor der kan opsta problematiske situationer, nar eleverne via malene
skal reflektere over deres leering. I forbindelse med en observation fra det
forste forleb forteeller Tine eleverne, at de skal lave en smiley indikerende
"kan, kan naesten, kan ikke” pa en liste med forskellige leeringsmal.

Ved et bord sidder to piger, Lise og Pia. De er meget usikre pa,
hvad de skal gore. P4 et tidspunkt leeser Pia op: “Tegne en trekant
ved brug af vinkelmaler, nar du kender tre forskellige oplysnin-
ger. Hvad mener hun med det?”

Lise svarer: “Jeg ved det ikke. Jeg seetter bare en smiley, s& laver
jeg, nar jeg ikke fatter det, sa laver jeg sadan en streg.”
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Lise viser det for Pia ved at tegne en smiley pa bordet og udbry-
der: “Jeg fatter det ikke” (Klasserumsobservation).

Mine observationer indikerer, at nar elever har sveert ved at forsta en mal-
formulering, begynder de at anvende forskellige afveergestrategier eksem-
pelvis ved at markere, at de har opnaet malet, selvom de ikke kan forsta
formuleringen.

Ja, jeg ved ikke helt. Nogen.. .jeg har sat JA ved nogen, og jeg ved
ikke helt, om jeg har det sddan, det er kun sadan lidt, jeg skal bare
have det forklaret forst, tror jeg (Elevgruppeinterview).

Mine data giver indblik i, at der er centrale matematiske elementer, som
det er problematisk at beskrive i leeringsmal i elevtermer. Noget lignende
konkluderer Skott og Kaas (2015). I forbindelse med planleegning af under-
visningen skal leereren altsd bade overveje, om der er tale om et centralt
indholdselement, samt om det kan beskrives pa en meningsfuld made som
et leeringsmal. I den forbindelse er der tydelige indikationer pa, at en del
elever har vanskeligheder ved at afkode de leeringsmal, der relaterer sig
til de matematiske kompetencer. Med afseet i eksemplet fra for viser flere
observationer, at eleverne har sveert ved at forklare, hvad der kendetegner
en systematisk undersogelse. Det forer som ovenfor beskrevet til malformu-
leringen om “den gode problemlgser”, hvor eleverne i flere observationer
giver udtryk for, at “de skal huske og vere gode problemlasere”. Det er et
centralt opmaerksomhedsfelt for enhver matematikleerer at fa dannet eks-
pressive malformuleringer i det uddannelsesmaessige mode, da det ellers
kan fore til en ubevidst fokusering pa instruktive malformuleringer relate-
ret til de matematiske stofomrader. De instruktive malformuleringer er ogsa
mere enkle at observere for matematikleereren i forbindelse med observati-
oner af elevernes leeringsudbytte (den leerte leereplan). Eksempelvis er det
lettere at observere, om eleverne kan lave en hyppighedstabel i et regneark,
end om de er blevet gode problemlosere. En alvorlig heemmende faktor for
den kompetenceorienterede matematikundervisning vil vere, at de synlige
malformuleringer implicit forer til en mere feerdighedsorienteret tilgang,
hvor der udelukkende fokuseres pa de matematiske stofomrader.
Intentionen med den indledende undervisningssekvens er at tydeliggore,
at elever har meget forskellige opfattelser af mal i undervisningen. Hvor
nogle elever giver udtryk for, at “det ryger ind af det ene ore 0g ud af det andet”
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(Elevgruppeinterview), forklarer andre elever, at det far dem til at reflektere
over deres egen leereproces. Som to elever beskriver det i et gruppeinterview:

E: Jeg kan godt teenke nogle gange, jeg har ikke opnaet malet
i dag. Eller jeg kan ogsa godt teenke, jeg har i hvert fald opnaet
malet i dag.

I: Hvordan kan man vide, at man har opndet malet? Det er
rigtig interessant, synes jeg.

E: Det kan man vide, fordi det er, man foler, man har lavet
meget, og man har arbejdet godt.

E,: Og man feler, at man ved, hvad det er...

E: ... man snakker om (Elevgruppeinterview).

Diskussion

Gennem mit projekt forsoger jeg at stille skarpt pa aspekter, der fremmer og
udfordrer en malstyret kompetenceorienteret matematikundervisning. Ved
at anvende begreberne den intenderede, den gennemforte, den evaluerede
og den leerte leereplan som perspektiver pa malstyret undervisning etable-
res en reekke opmaerksomhedsfelter. Hvor Skott og Kaas (2015) beskriver, at
leererene ikke har et behov for eksempelvis at konkretisere mélene fra den
intenderede leereplan, giver leereren i mit projekt udtryk for, at malene er
med til at orientere hendes teenkning om undervisningen. Der er tydelige
indikationer p4d, at det er en meningsfuld didaktisk aktivitet for leereren at
fokusere pa mal i forbindelse med et specifikt matematisk indholdsomrade
(den gennemforte leereplan). Som beskrevet tilkendegiver leereren, at hun
"synes, man har et rigtig godt fundament, ndr man starter.” Hodgson et al. (2012)
konkluderer, at maldrevet leering kan veere en tilneermelse til undervisning,
men papeger samtidig risikoen for en negativ fragmentering af leeringsarbej-
det. Carlsen et al. (2016) beskriver, at malstyring for den fagligt usikre leerer
kan veere et nyttigt stillads. I forhold til matematikfaget viser mine analyser
dog, at det fordrer et stort fagligt overskud at operationalisere koblingen
mellem fagligt stof og matematisk kompetence. Derved kan den usikre leerer
komme til at std i en situation, hvor styringen relaterer sig til instruktive
malbeskrivelser i forhold til fragmenterede dele af stofomraderne, hvor ele-
verne ikke far mulighed for at udvikle matematisk kompetence til at handle
hensigtsmeessigt i situationer, som rummer en matematisk udfordring.
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Mine resultater viser, at der er en neerliggende risiko for, at matematiklee-
reren gor malstyret undervisning med afseet i instruktive feerdighedsori-
enterede mal (se fx figur 5). Derved kan matematikundervisningen blive
reduceret til sma forleb med ngje beskrevne feerdighedsmal, der har en staerk
relation til den evaluerede leereplan og udvikling af en preestationsoriente-
ret kultur i klasserummet. Med begrebet ritualiseret malstyring henvises til
en form for malstyring, hvor matematikleereren dels i udgangspunktet ind-
frier forventningerne fra Undervisningsministeriet om at bedrive malstyret
undervisning, dels afmonterer sin egen didaktiske refleksion over méalenes
betydning for undervisningen og elevernes leering. Undersogelsens lang-
strakte design skaber en situation, hvor matematikleereren lobende afkraeves
refleksion over betydningen af forskellige typer af mal i undervisningen.
Undersogelsen kunne reelt veere afsluttet efter tre maneder, hvor dataene
gav tydelige indikationer pa en ritualiseret form for malstyring. Dog tillader
den didaktiske modelleringsproces, at der arbejdes med iterative processer,
hvorfor den ritualiserede tilgang blev udfordret i forseget pa at udvikle en
bevidsthed om mals betydning for at skabe en rettethed i undervisningen.
Synlige leeringsmal kan veere med til at understotte det. Dog vil det veere
forkert at slutte, at synlige leeringsmal automatisk bibringer undervisnin-
gen en rettethed. Mine empiriske resultater giver indblik i, at det ikke er en
naturlig felgeslutning.

De matematiske kompetencer rummer en ambitigs forandring af mate-
matikundervisning. Mit forskningsprojekt giver indblik i, at det tager tid
for matematikleereren at opna en fortrolighed med kompetencerne, sa hun
kan operere med dem pa reflekteret vis i sin praksis. Hensigten med artik-
len har blandet andet veeret at beskrive én leerers arbejde med forstaelse af
og indferelse af malstyret kompetenceorienteret matematikundervisning.
De beskrevne resultater i artiklen &bner for en begrundet interesse for, om
matematikleererens til tider usikre anvendelse af leeringsmal er et mere
generelt feenomen. Det bevidste metodiske valg med at fokusere pd hindrin-
ger skaber opmerksomhedsfelter for matematikleerere, leererstuderende
og leereruddannere, der forhdbentlig kan stimulere til refleksion over den
teenkning og de styringsmekanismer, der aktuelt dominerer savel leererud-
dannelsen som leererprofessionen i forbindelse med udvikling af malstyret
kompetenceorienteret matematikundervisning.
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Frakobling af formal og indhold

- en kritisk diskursanalyse af leereruddannelsens
(LU13) kompetencemalsbeskrivelse med
danskfaget som eksempel

Resumé

Formalet med artiklen er at undersege kompetencemalsteenkningens (LU13)
uddannelsespolitiske diskurs som helhed med danskfaget som eksempel belyst
eksemplarisk gennem et dokumentstudie af kompetencemalbeskrivelserne i dansk.
Det foreliggende dokumentstudie rejser siledes sporgsmalet om sammenheengs-
forstaelsen i danskfaget i LU13 med baggrund i Biggs & Tang (2011) og Ulriksens
(2014) teori om ‘constructive alignment’. Undersegelsens fokus er rettet mod en kri-
tisk diskursanalyse af kompetencemalsbeskrivelserne i danskfaget. Undersogelsen
forseger at besvare spergsmalet: fungerer kompetencemalsbeskrivelserne i dansk
kommunikativt sammenheengende og hensigtsmeessigt i forhold til deres intende-
rede modtagere? Teoretisk knyttes der an til en sammenteenkning af Millers (1984)
diskursorienterede genreteori og Gees kritiske diskursteori (2011) som forsknings-
perspektiv og rammeseetning for de efterfolgende analyser. P4 det operationelle
metodiske og begrebsanalytiske niveau arbejdes der med henvisning til Togebys
(2014) pragmatiske tilgang. Pa baggrund af diskursanalysen konkluderes det, at
kompetencemalsbeskrivelserne for danskfaget fremstar fragmenteret uden argu-
mentation og preecise henvisninger til fagets stofomrader.

Nogleord
Kritisk diskursanalyse, diskurs- og genreteori, dokumentstudie, ‘constructive align-

ment’, tekstlingvistik, kompetencemalstyring i leereruddannelsen.

Artikel inden for tema. Fagfallebedomt

Indledning

Der er i stigende grad opstaet et behov for en afklaring og oplysning om
de grundleeggende preemisser for etableringen af den nye leereruddannelse.
Mange forstadelser og opfattelser fortaber sig i et virvar af konkurrerende
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instanser, som beslutter og organiserer uddannelsen fra mange forskellige,
ofte ikke koordinerede fora. Der er ikke blot opstaet et behov for en klarere
rammeseatning af uddannelsen. Der er ogsa behov for at skabe en sammen-
heaengsforstaelse af denne uddannelseskonstruktion. Forméalet overordnet
set med artiklen er at belyse kompetencemalteenkningens problematiske
uddannelsespolitiske diskurs som helhed med danskfaget som eksempel
belyst gennem et dokumentstudie af kompetencemadlbeskrivelserne for
faget. Jeg vil praecisere sammenhaeengsforstaelsen med henvisning til profes-
sor Lars Ulriksens idealtypiske afgreensning. Ifelge Ulriksen (2014) og Biggs
&Tang (2011) skal der veere overensstemmelse — ‘constructive alignment” —
mellem tre forhold:

”“Uddannelsens mal, den undervisning, de studerende meder,
og den evaluering - bedemmelsesform, de bliver vurderet med”

(Ulriksen, 2014, s. 41).

Ulriksen papeger ligeledes, at det er vigtigt, at de studerende oplever en
indre faglig sammenhaeng (2014 s. 35), dvs., at de enkelte undervisningsele-
menter ikke fremtreeder som losrevet fra fagets indhold og vidensstruktur.
Ulriksens pastand vil jeg blandt andet forsgge at underbygge gennem min
analyse.

I den foreliggende undersogelse vil jeg gennemfore en kritisk diskurs-
analyse af kompetencemalbeskrivelserne i danskfaget. Begrebet diskurs-
analyse (Gee, 2011, s. 8) forstas her som studier af sprog i brug. Og ved kritisk
diskursanalyse (Gee, 2011, s. 9) udvides den sproglige analyse til at omfatte
en interesse i at adressere de analyserede problemer i en samfundsmaes-
sig og uddannelsespolitisk kontekst gennem en intervention fra forskerens
side (Gee, 2011 jf. ogsa artiklens sidste afsnit). Teoretisk knyttes der an til en
sammenteenkning af Millers (1984) diskursorienterede genreteori og Gees
kritiske diskursteori (2011) som forskningsperspektiv og rammeseetning for
analysen. Pa det operationelle metodiske og begrebsanalytiske niveau arbej-
des der med henvisning til Togebys (2014) og Bachtins (1986) pragmatiske
tilgang og iagttagelse af sproglige ytringers betydning pa det syntaktiske
og semantiske niveau i analysen af kompetencemalsteksterne. Den neer-
mere forbindelse mellem teori og metode vil blive uddybet i det teoretiske
afsnit. Mine undersogelsessporgsmal lyder saledes: Hvordan kommunike-
rer den nye leereruddannelsestaenkning — her eksemplificeret gennem kom-
petencemalbeskrivelserne i dansk til dens brugere, in casu de studerende og
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underviserne m.f1.? Og i forleengelse heraf formuleret i et samlet dansklee-
rerperspektiv: hvilke implikationer og konsekvenser har implementeringen
af et kompetencemalstyret danskfag for en sammenhaengende forstaelse af
fagets indhold og dannelsesperspektiv? I artiklen argumenterer jeg for, at
det ikke er hensigtsmaessigt endsige uddannelsesmaessigt holdbart at fra-
koble fagenes indhold fra deres formal gennem en kompetencemalstyret
tilgang. Min tilgang er inspireret af diskussioner i medesteder for de natio-
nale faggrupper og ledernetvaerket i den forstand, at mine diskursanalytiske
betragtninger om kompetencemalsteenkningen i danskfaget principielt ogsa
angar alle de beskrevne fagomrader i bekendtgerelsen (dens bilag), som
reekker videre end en danskfaglig kontekst. Der er tale om en raekke feelles
internationale tendenser inden for kompetencemalsteenkningen og dens
outputstyringsmekanismer, som er kritisable (jf. naeste afsnit).

Internationalisering af laereruddannelsen
- baggrund og diskurs

Som det er sket bade i Storbritannien, USA og andre lande, synes kravene
om mobilitet, fleksibilitet, kompetencemalstyring at underordne internatio-
nalisering en neoliberal diskurs om kompetenceudvikling og accountability
med henvisning til en styrkelse af den moderne konkurrencestat. Fore-
stillingen om ‘competences for a competitive society’ gores til en hegemo-
nisk diskurs inden for leereruddannelsen og andre dele af de videregaende
uddannelser (jf. Dorf, Kelly, Hohmann, & Pratt, 2013, s8).

12012 blev den danske leereruddannelse fra 2006 evalueret. Der blev lavet
en evalueringsrapport, som anbefalede en ny reform af leereruddannelsen
med fokus pa internationaliseringstilpasning. I rapporten stilles der krav
om en reformeret uddannelse, hvor der foretages “et skift fra indholdsmal-
styring til kompetencemalstyring”. I rapporten anbefales det ligeledes, at
leereruddannelsens fag skal nedbrydes i korte fagmoduler, som skal regu-
leres efter kompetencemalstyringsparametre (jf. Styrelsen for Videregdende
Uddannelser, 2012, s. 20).

Flere internationale uddannelsesforskere har udtrykt deres bekymring
for udviklingen i denne internationale uddannelsesdiskurs. Fx papeger for-
skere som Biesta (2010) og Young (2010) generelt det problematiske i at ga fra
centrale videns- og fagmal til kompetencemal. Desuden sker der en afpro-
fessionalisering af traditionelle akademiske discipliner som paedagogik,
psykologi, didaktik, som erstattes af en “paraplykategori’ betegnet ”basale
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leererkompetencer” (Dorf et al., 2013, s. 16). I forleengelse af disse bekymrin-
ger kritiserer Dorf et al. (2013) kompetencemalteenkningen i den nye leerer-
uddannelse, idet de mener, at kompetencemalteenkningen leegger op til en
fragmenteret viden og i vaerste fald forhindrer en “higher order competen-
ces of reflection” (Dorf et al. 201317).

De nye uddannelsesreformer far ogsa konsekvenser for leerernes professi-
onsudevelse. Fx bliver leererrollen ifelge Ball (2003, s. 217-218) genfortalt i nye
narrativer, hvor den refleksive og uafheengigt teenkende leerer” erstattes med
den "teknisk kompetente leerer’. Denne forandring af leererrollen kan ogsa
iagttages pa dansk grund, i og med indferelsen af den ‘leeringsmalstyrede
undervisning” har resulteret i oprettelsen af digitale leeringsplatforme, som
leererne opfordres til at bruge i deres undervisningspraksis. Biesta (2010)
sammenfatter denne nye uddannelseskultur i begrebet rationel paedagogik’,
som ferst og fremmest motiveres af skonomiske interesser og tilskyndelser,
i hvilken mélbarhed, standarder, kompetencemalstyring og test spiller en
vaesentlig rolle.

I det folgende vil fokus veere rettet mod et dokumentstudie af kompe-
tencemalenes matrice i dansk dels gennem en diskursteoretisk rammesaet-
ning, dels en diskursanalytisk undersogelse af kompetencemalsteksterne
med dansk som eksempel forstaet som en saeregen sproghandlingsgenre.

Teoretisk rammeseaetning af genre - og diskursbegrebet

Min teoretiske rammeseaetning af genre- og diskursbegrebet bygger pa Miller
(1984), Gee (1989; 2011), Bitzer (1980), Collin (2012) og Togeby (2003, 2014). Jeg
har udvalgt disse teoretikere til det foreliggende dokumentstudie, fordi deres
teoretiske bidrag pa forskellig vis tilbyder et relevant forskningsperspektiv
pa min analyse. Jeg er sdledes ikke primeert optaget af at diskutere forskel-
lige diskursteoretiske positioneringer i et storre forskningsperspektiv, men
mere optaget af at finde forskningsmeessige vinkler og perspektiver, som
kan illustrere og rammesaette mine diskursanalytiske pointer i analysen af
kompetencemalbeskrivelserne. Inden jeg redegor for de enkelte teoretikeres
bidrag til min diskursanalyse, er det hensigtsmaessigt neermere at eksplici-
tere de forskellige operationelle niveauer i forhold til teori og metode. Det er
vigtigt ikke at blande de teoretiske rammesetningsfaktorer sammen med
den begrebsanalytiske (pragmatisk metodologi) omseetning i de konkrete
analyser. Min anvendelse af Gees diskursteori afspejler de refleksionsele-
menter, som Gee anskuer i et makro- og mikroperspektiv, jf. hans diskur-
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steori med stort ‘D’ og lille ‘d". Hans diskursteori med stort ‘D’ (jf. senere)
omfatter et ideologisk, holdningsmaessigt kritisk niveau (veerdier, vurderin-
ger mv.), hvorimod hans tilgang pa det lille ‘d-niveau peger direkte ind i det
sproglige og begrebsanalytiske felt, som jeg uddyber ved hjeelp af Togebys
pragmatiske begrebsapparat, som fremstilles i neeste afsnit. Millers retoriske
genrebegreb er relevant for min analytiske rammesaetning, fordi hun ope-
rerer med et retorisk handlebegreb i forhold til afsender- og modtagersiden.
Modtagerne er her de studerende og underviserne i leereruddannelsen. Og
sporgsmalet, som jeg undersoger, er sa: kan de studerende handle adeekvat
(i deres studium) i forhold til den ’sproglige bekendtgorelsesgenre’ (som
ogsa er en studieordningstekst)? Formuleret pa en anden made: passer gen-
rens retoriske talehandlinger som en "nogle i en 1as” - jf. Togebys metafor
(Togeby, 2014, s. 11)? Jeg har ogsa brug for at sammentaenke det teoretiske og
metodiske niveau som rammesaetning for min analyse, fordi de tre hovedte-
oretikere i min diskursanalyse bidrager — bade hver iseer og samlet (jf. ogsa
Collins syntese af diskurserne) — til at underbygge de politiske aspekter, her
leereruddannelsesteenkningens (LU13) seerlige institutionelle diskurs, reto-
riske sproghandlingsgenre og leringsideologi. Derfor ender min analyse
ogsa op med at give forslag til eendringer og en mulig intervention (jf. Gees
interventionsbegreb, 2014) pa baggrund af den diskursteoretiske og analy-
tiske tilgang. Pointen er, at diskursteorien bade indbefatter et metaniveau
(et genreteoretisk, ideologisk og samfundsmaessigt niveau) og et mere ope-
rationelt metodisk, pragmatisk sprogvidenskabeligt niveau (jf. neeste afsnit
om den begrebsanalytiske rammesatning). Jeg vil nu gennemga de valgte
teoretikere enkeltvis.

Mit teoretiske og metodologiske udgangspunkt er Ross Collins (2012) til-
gang til sammenteenkningen af diskursbegrebet og genrebegrebet, som ses
som indbyrdes konstitutive begreber i diskursanalysen. Collin rammeszetter
teenkningen pa folgende made:

“Thus, I focused my attention on how these theories construe
the relationships between language, situation, and identity, and I
looked for points where their arguments converged. Examining
the points of convergence, I considered how rhetorical theories of
genre and Gee’s Discourse theory might be brought together in a
framework for studying literate practice” (Collin, 2012, s. 78).
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Collins erkleerede interesse i at syntetisere de retoriske teorier med Gees
diskursteori danner inspiration for min tilgang, fordi jeg mener, at genrebe-
grebet ikke er tilstreekkeligt tydeliggjort i Gees diskursteori. Collin udvik-
ler ikke hermed en ny diskursteori, men bidrager til at udvide perspektivet
for min analytiske interesse. Jeg bidrager saledes heller ikke selv til en gen-
nemgribende ny forstdelse af genre- og diskursbegrebet, men min tilgang
til selve genstandsfeltet er ny i den forstand, at der ikke tidligere pa dansk
grund er udarbejdet analyser, som sammentaenker genre- og diskursbegre-
bet som grundlag og perspektiv for analyse af bekendtgerelsestekster helt
ned i den enkelte retoriske tekst- og talehandlings observation. I et nordisk
perspektiv har professor Sigmund Ongstad (1996, 2007) givet nogle bud
pa bekendtgorelsestekster som sproghandlingsgenre, ligesom lektor Keld
Skovmand (2016) har leveret tekstanalyser af de nye forenklede Feelles Mal,
men uden et tilstraekkeligt elaboreret sprogligt-teoretisk gehalt udover en
hermeneutisk fortolkningspraksis.

Jeg vil nu gennemga de centrale aspekter af Gees diskursteori . Hans dis-
kursteori er meget omfattende, idet han ikke blot knytter an til en sprog-
lig diskursanalyse. Hans teoretiske tilgang bygger ogsa pa en forstaelse
af begreber som vaerdier, holdninger, overbevisninger, vurderinger. Dertil
kunne tilfgjes ekstrasproglige tegn som gestik, mimik, blik, kropslige posi-
tioner. Gee skelner mellem diskurser med et stort "D” og diskurser med et
lille "d":

“At any moment we are using language we must say or write the
right thing in the right way while playing the right social role and
(appearing) to hold the right values, beliefs, and attitudes. Thus,
what is important is not language, and surely not grammar, but
(saying)-doing-being-believing combinations. The combinations I
call “Discourse”, with a capital “D” (“discourse” with a little “d”,
to me, means connected stretches of language that make sense, so
“discourse” is part of “Discourse”. Discourses are ways of being
in the world; they are forms of life which integrate words, acts,
values, beliefs, attitudes and social identities as well as gestures,
glances, body positions and clothes” (Gee, 1989, s. 7).

For jeg forseger at mediere Gees og Millers tilgang, vil jeg kort gennemga de

centrale aspekter af Carolyn Millers genreteori fra 1984, som hedder "Genre
As Social Action”. Millers genreteori har efterhdnden opnéet klassikersta-
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tus i den internationale genreforskning, og hendes teori gver stadigveek stor
indflydelse pa den moderne genrediskurs ikke mindst i et nordisk perspek-
tiv (Berge, 2006; Ongstad, 1996 m.fl.). Centralt i Millers genreteori er et fokus
pa de retoriske sproghandlingers rolle for individets mulighed for at agere
hensigtsmaessigt gennem sociale handlinger. Det er ikke diskursens indhold
som sadan, som er i centrum for Millers begreb, men hvorledes genre kan
repreesentere de typificerede retoriske sproghandlinger i diskursen. Som
handling henter genren mening fra den konkrete situation, fra den sociale
kontekst, som situationen opstdr i. Situationskonteksten er saledes vigtig
for den talendes genrebrug og dens retoriske formal. Her bygger Miller sin
genreforstaelse pa Bitzers begreb (Bitzer, 1980) om det patreengende problem
(exigence). At forsta et patreengende problem indebeerer at have et motiv for
brugen af en bestemt genre, som kan lokaliseres i den sociale verden. Fx,
hvilket retorisk formal tjener kompetencemalbeskrivelserne i danskfaget?
Motivet afspejler en losning pa det patreengende problem om at optimere
leererstudiet og de leererstuderendes faglighed og professionskompetence.
Der ligger her et uddannelsesmaessigt styringsimperativ til grund for at
udarbejde kompetencebeskrivelserne i en normativ genreikleedning og kon-
tekst, som gentager tidligere dokumenter i beskrivelsen af uddannelsens
curriculum. Gentagelsesbegrebet er vigtigt, fordi det pa forhand definerer
genren og dens naesten autoritative juridiske binding (bekendtgorelsestekst).
‘Genrens lov’ kan ikke diskuteres, da den er afsendt som en departemental
‘ordre’. Som modtagere indstiller vi automatisk vores perception af genren
som noget indiskutabelt. Diskursen og genren konstituerer pa denne made
en tilpasning af form og indhold til de motiver og hensigter, som ligger til
grund for den offentlige instans(Undervisningsministeriet) forvaltning af
uddannelsen. Saledes er genrebegrebet ifolge Miller i sidste instans sam-
fundskonstitueret. Det spejler de kommunikative strukturer i samfundet,
som fx forvaltes gennem de lokale (UC’ers) institutioners magtstruktu-
rer. I den optik tilbyder genren regler og sproglige ressourcer i forhold til
afsender- og modtagerroller, hvor de retoriske talehandlinger foregiver at
besvare uddannelsens behov og svar pa patreengende uddannelsespolitiske
forhold og interesser, men vi kan ikke finde "neglerne, der passer til lasen”.
(jf. Togebys metafor samt mine tidligere betragtninger om kompetencemal-
styringens internationale forankring). Sledes refererer Millers forstaelse af
genrebegrebet til en konventionel diskurskategori baseret pa en typificering
af retoriske handlinger:
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“Genre refers to a conventional category of discourse based in
large-scale typification of rhetorical action; as action, it acquires
meaning from situation and from the social context in which that
situation arose” (Miller, 1984, s. 163).

Med teoretisk inspiration fra professor Ross Collin har jeg forsegt at reflek-
tere over den teette forbindelse mellem Millers genrebegreb (diskursbegreb)
og Gees diskursbegreb som afseet for min analyse af kompetenceméalbeskri-
velserne i danskfaget. Der er i hgj grad tale om et reciprokt forhold, idet
genre som et socialt motiveret retorisk (jf. ogsa Bitzer ovenfor — hvem hand-
ler med hvilket motiv i hvilken genre) handlingsbegreb kan understotte og
supplere Gees diskursteori med stort “D” og lille “d. Samtidig vil jeg i det
tolgende afsnit med henvisning til Togebys pragmatiske begrebsanalytiske
tilgang forsege at konkretisere de diskursteoretiske betragtninger og begre-
ber naermere. Collin forsgger at sammentfatte disse reciprokke perspektiver i
de to teorier pa folgende made:

“Reciprocally, to build a certain kind of situation, pursue a cer-
tain kind of motive, and enact a certain kind of “what”, one must
perform as a certain kind of “who”. In this way, we see, genres
motivate and situate Discursive performances, and Discourses
animate genres” (Collin, 2012, s. 89).

Overvejelser over de begrebsanalytiske redskaber
for diskursanalysen af kompetencemalbeskrivelserne

Metodisk knyttes der som anfort for an til Togebys pragmatiske begrebsana-
lytiske redskaber.

Det fremgar forhabentligt klart, at mine mine teoretiske overvejelser som
antydet ovenfor ogsa til en vis grad er bundet op pa mine metodologiske
overvejelser omkring de serlige talegenrer (sproghandlinger), som udger
min konkrete analysetilgang. I diskursanalysen er der ikke tale om en egent-
lig videnskabelig metode (Gee, 2011, s. 11), men snarere tale om at anvende
bestemte sproglige redskaber og strategier for den sproglige undersogelse.
Diskursanalysen folger séledes ikke en bestemt ‘algoritmisk procedure’ (Gee
2011, s. 11) — eller er afledt af et regelseet, som man kan folge i en lineaer pro-
gression skridt for skridt.
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Metodisk knyttes der som anfert for an til Togebys pragmatiske begrebs-
analytiske redskaber. Min tilgang er ogsa inspireret af Bachtins teori (1986)
om talehandling som genre. Bachtins teori gar et spadestik dybere end Mil-
lers retoriske tilgang. Ifelge Bachtin er enhver ytring udtryk for en bestemt
talegenre, og indenfor forskellige former for sprogbrug udvikler der sig for-
skellige typer af ytringer. Professor Ole Togeby (2014) preeciserer Bachtins
ytringsbegreb, idet han sondrer mellem sproglige ytringer som talehandlin-
ger og teksthandlinger:

”Sproglige ytringer inddeles i talehandlinger der bestér i ytrin-
gen af en saetning, og teksthandlinger der bestar i ytringen af
flere ssmmenhaengende seetninger” (Togeby, 2014, s. 300).

I diskursanalysen reflekteres over de retoriske sproghandlinger i en sprogligt
situeret kontekst ledsaget af nogle specifikke ytringer, som igen bygger pa
sproghandlingernes inddelinger i forskellige fremstillingsformer og genrer.
De retoriske talehandlinger i bekendtgorelsestekstens kompetencemalbe-
skrivelser fungerer i realiteten som udtryk for repraesentationelle, regulative
og konstative talehandlinger (Searle, 1969). Ifolge Togeby (2014, s, 276-280)
signalerer fremstillingsformerne, hvilke tale- og skrivepositioner afsenderen
forseger at etablere ved sin retoriske handling. Eksempler pa fremstillings-
former er fx: argumentation, dokumentation, evaluering, forklaring, fortolk-
ning, kommentar, rapport, redegorelse, referat m.m. Fremstillingsformer er
et resultat af en reekke valg af sproglig form, som afsenderen foretager, nar
han skaber sin tekst fx:

1. Valg af konneksionsrelationer mellem saetningernes udsagn
Typen af information
Maden at henvise til emner pa
Typer om omsagn (fx verber, preedikater)
Udsigelsesforhold fx: pastande, bekreeftende og beneegtende udsagn
(min sammenfatning af Togeby, 2014, s. 125-128).

ISR

I kompetencemalbeskrivelserne kan der udskilles to karakteristiske frem-
stillingsformer: den ekspositoriske og den normative. I den ekspositoriske
fremstillingsform positionerer afsenderen (ministeriets/ledernetvaerkets
arbejdsgruppe) sig som den vidende part og videregiver relevant informa-
tion (som regel konstative meddelelser) til modtageren. I den normative
fremstillingsform positionerer afsenderen sig som den styrende i et sags- og
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styringsforhold (Togeby, 2014). I den folgende diskursanalyse er der fokus pa
den normative fremstillingsform. Formuleret pa en anden made: hvordan
kommunikerer den nye leereruddannelsesteenkning — her eksemplificeret
gennem kompetencemalbeskrivelserne — sig til dens brugere, in casu de stu-
derende og underviserne m.fl.?

I det folgende arbejder jeg dels med de forskellige sproglige ytringers
karakteristika, dels rammeszetter jeg min analyse gennem en reekke tekst-
lingvistiske analysebegreber.

Diskursanalyse af kompetencemalbeskrivelserne i dansk

Min tilgang til de felgende analyser af kompetencemalbeskrivelserne kan
overordnet formuleres pa felgende made: formidlingsbevaegelsen mellem
de seerligt danskfaglige og almene emner og begreber forbliver usammen-
heengende og syntetisk i de opremsede feerdigheds- og vidensmal; det resul-
terer i, at mélene frakobles en neermere sammenhaengende (argumenteret)
forstaelse for fagets formal og indhold. Og det resulterer endelig i folgende
sproghandlingstreek i kompetencemalbeskrivelsen som helhed, som her
sammenfattes i fire punkter som opsamling pa analysen:

(1) Den er koheerenssvag (Togeby, 2003), dvs., der er manglende forbin-
delser (afsnit) mellem de forskellige kompetencemal, feerdigheds- og
vidensmal. De fremstar alle som "tekststykker og ytringer” isoleret fra
hinanden, selvom der méske godt kunne teenkes en vis sammenhaeng
(jfneerveerende analyse, s. 13-14). Teksten fremstar uden en praecis
kontekstualisering i forhold til dens afsender- og modtagerforhold.
Hvis det er studerende, som er malgruppen for disse kodede medde-
lelsesformer, s& fungerer kommunikationen ikke.

(2) Den er kohasionssvag (Togeby, 2003), dvs. der eksisterer kun to nek-
susforbindelser mellem alle feerdigheds- og vidensmalene. Manglende
konneksionsforbindelser ud over den sideordnede additive kobling
‘og’, som sammenbinder umage begreber og elementer uden katego-
rial stringens (jf. neervaerende analyse s. 14). Der anvendes to verbal-
former/omsagn 'kan” og "har’ til at kitte feerdigheds- og vidensmaélene
sammen.

(3) Den indeholder syntetisk argumentation (Togeby, 2003), dvs., alle
kompetenceelementerne fremstilles stykkevist og delt uden argu-
mentation. Teksten er ekstrem kommunikationssvag, idet den ikke
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indeholder mere end en neksusforbindelse, som skal holde alle de
fragmenterede udsagn/ytringer sammen (jf. analysen generelt).

@) Der er tale om manglende inferens mellem de mange korte udsagn
(nogle gange reduceret til et enkelt ord/ytring uden reference). Der
bestar en kloft mellem talehandlingens ytring og det, der er usagt.
Sproget er konstativt, referencelost og deiktisk. (jf. analysen generelt)
("Den studerende kan...).

For det forste kommunikerer teksten ikke til sin potentielle modtager. Den
fremstar indforstaet og uigennemsigtig. Det er en kode, som de studerende
skal dechifrere. Fx bruger man det gverste taksonominiveau 'kritisk vur-
dere’ som en indikator pd, at analyse og fortolkning foregives at veere ibo-
ende til stede i vurderingsbegrebet. Vurderingsbegrebet bruges heller ikke
konsekvent (jf. senere). I gvrigt kan man seette sporgsmalstegn ved "vurde-
ringsbegrebet” som det absolut hojeste niveau pa taksonomiskalaen. Hvad
med syntetiseringsbegrebet, og jeg vil ogsa haevde, at analysebegrebet udger
en markant betegnelse for vurderingen af afhandlinger o.l. I hvert fald er
det pafaldende problematisk, at bekendtgorelsens kompetencebeskrivelser
fremstar som kodede meddelelsesformer, som de studerende ingen chancer
har for at afkode, medmindre de mgder en underviser, som har styr pa tak-
sonomibegrebet i dets mange varianter.

Et andet koheaerensproblem er prioriteringen af ferdighedsmal for
vidensmal (jf. den reviderede bekendtgerelse fra 2015). For det forste fore-
kommer det ejendommeligt, at feerdighedsmalene residerer over vidensma-
lene. Et eksempel: hvordan i al verden vil man kunne udarbejde en sproglig
analyse af en elevtekst uden pa forhand at veere blevet undervist i funktionel
grammatik og tekstlingvistik? Viden og kunnen er hinandens forudseetnin-
ger. De indgar i et dialektisk forhold med vidensaspektet som overordnet
figur. At fremhaeve kunnen pa bekostning af viden afspejler et kompetence-
begreb (Ulriksen, 2014, s. 98), som primeert er orienteret mod den studeren-
des handlingsparathed og forvaltning af viden — sekundeert mod en viden
forstaet i en epistemologisk fagspecifik sammenheng. I denne teenkning
frakobles danskfagets indhold dets formalsbestemmelse uden en naermere
forstaelse for fagets kontekstualisering.

Bekendtgorelsestekstens kunstige opdeling i feerdigheds- og vidensmal
konstituerer et besynderligt kognitivt perspektiv pa leering. Gdr man ind i
de enkelte beskrivelser af feerdigheds- og vidensmal, s& abenbarer der sig et
uendeligt felt for gentagelser. Otte feerdigheds- og vidensmal skal opfyldes
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inden for danskfaget for hvert af de fire kompetenceomrader for 1.-6. klas-
setrin og 4.-10. klassetrin. Der eksisterer ingen forbindelse eller sammenbin-
ding mellem de oplistede feerdigheds- og vidensmal. De fremstar alle uden
kohaerens og retningsangivelse, isolerede og defineret uden formél og uden

argumentation. Dertil kunne fgjes et utal af kategorisammenblandinger.

Jeg vil nu give en eksemplarisk analyse af kompetenceomrade 2 for 4.-10.
klassetrin: Fortsat leesning og skrivning omhandler undervisning i leesning
og viden om leeseprocesser i den faglige undervisning.

Kompetencemal: Den studerende kan anvende viden om udfordringer og
potentialer for fortsat differentieret leese- og skriveudvikling i en heterogen
elevgruppe pa baggrund af aktuel, forskningsbaseret viden om leesning og

skrivning (bekendtgorelsestekstens bilag, 2015).

Ferdighedsmal:
Den studerende kan

Vidensmal:
Den studerende har viden om

begrundet gennemfere laeringsmalsty-
ret undervisning i literacy

anvende teorier om literacy

vurdere laeseforstdelsesproblematikker,
elever meder, nar de laeser tekster fra
forskellige genrer og tidsaldre med hen-
blik pa fremadrettet vejledning

vurdere elevers forskellige skrivestra-
tegier i forbindelse med skrivning i
forskellige genrer og kontekster med
henblik pa fremadrettet vejledning
planleegge og gennemfare undervisning
i at analysere argumentation i forskel-
lige teksttyper og medier

anvende resultater af test og andre
evalueringsformer med henblik pa at
understgtte den enkelte elevs danskfag-
lige udvikling og

forberede elever til folkeskolens
afgangspreve i dansk

literacy-didaktik og fagdidaktisk forsk-
ning inden for fortsat laesning og skriv-
ning

literacy

laeseforstaelse

skrivestrategier

argumentationsanalyse og kildekritik

test og evaluering

folkeskolens afgangspreve i dansk

Jeg har her valgt ét af de fire kompetenceomrader indenfor 4.-10. klassetrin
med dertilhorende otte feerdigheds- og vidensmal for hvert kompetenceom-
rade som konkret analyseeksempel. Jeg vil nu undersoge hvilke tekst- og

66



Arg.1 | nr.1] 2016 Studier i laereruddannelse og -profession

Benny Bang Carlsen : Frakobling af formal og indhold

talehandlinger, der lader sig observere i laesningen af teksten. Forst bemaer-
ker vi en andring i forhold til 2013-bekendtgorelsen, idet den reviderede
bekendtgorelse 2015 har faet tilfojet leeringsmalstyret undervisning med
henblik pa at harmonisere forholdet mellem leereruddannelsens kompe-
tencemal og folkeskolens i et 1-1-forhold helt uformidlet og uden nogen
neermere substantiel argumentation fra Undervisningsministeriets side. Det
er dybt problematisk at indfgje leeringsmalstyret undervisning i laererud-
dannelsen, blot fordi teenkningen skal matche folkeskolens. Fx har lektor
Keld Skovmand (2016) undersogt det leeringsmalstyrede paradigme interna-
tionalt og nationalt, men har ikke gjort nogen fund. Tilsyneladende findes
der ikke i den eksisterende forskning beleaeg for at anvende laeringsmalstyret
undervisning som et centralt paedagogisk — ja eneste rationale — redskab i
leerernes undervisning. Imidlertid synes der affodt af dette forars heftige
debatter (bl.a. affedt af Skovmands bog) pa Folkeskolen.dk at veere tegn pa
en opbladning af begrebet til fordel for det mere neutrale’ begreb malorien-
teret undervisning.

I teksten er der bade tale om en inkorporering af teksthandlinger og tale-
handlinger. Under feerdighedsmalene tilstraebes det generelt at arbejde med
teksthandlinger, der bestar af ytringer af flere sammenheengende seetnin-
ger fx “vurdere leeseforstaelsesproblematikker, elever mgder, nar de leeser
tekster fra forskellige genrer og tidsaldre med henblik pa en fremadrettet
vejledning”. Derimod er vidensmalet reduceret til en enkelt talehandlings-
ytring ”leeseforstéelse”. Hvis jeg gennemgaende kigger pa alle de fire kom-
petenceomrader for 1.-6. klassetrin og 4.-10. klassetrin, sa er det tydeligt, at
afsenderen af teksten foler sig mere forpligtet pa at uddybe beskrivelsen af
feerdighedsmalene fremfor vidensmalene. Jeg kan ikke umiddelbart folge
forklaringslogikken bagved denne prioritering. Det er ogsa muligt, at den er
tilfeeldig. Jeg har fx behov for at vide mere om den enkelte ytring “viden om
leeseforstaelse”. Hvad betyder det? Refereres der indirekte til den studeren-
des almene forstaelse af leesning, som befinder sig pa et relativt lavt takso-
nominiveau. Eller ligger det implicit i termen, at man skal veere i besiddelse
af en forskningsmaessig viden om laeseforstaelse? Hvis det sidste skulle veere
tilfeeldet, sa skulle der henvises til viden om metakognitive leeseprocesser
pa et forskningsmaessigt grundlag. Som laesere tilbydes vi ikke en neermere
afklaring af forstaelsesbegrebet! Hvis jeg fokuserer pa feerdighedsmalet
som teksthandling, tilbydes leeseren en retningsangivelse og interesse for
feerdighedsmalet og proaktiv feedback/vejledning. Men hvad betyder ordet
“vurdere” i denne sammenhaeng. Refereres der her til det hgjeste taksono-
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miniveau i Blooms taksonomimodel? Eller opererer kompetencebeskrivel-
serne med flere taksonomiforstaelser, som ikke er clearet af med hinanden,
for under kompetenceomrade 3 og 4 (4.-10. klassetrin) star der nu “kritisk
vurdere danskdidaktiske designprocesser og produkter” (kompetenceom-
rade 3), og under kompetenceomrade 4 star der to gange “kritisk vurdere
tekster i et genre- og medieteoretisk perspektiv”... Teksterne fremstar uden
kategorial egalitet og mere eller mindre tilfeeldige i deres valg af indforsta-
ede referencer, for de positionerer sig netop som indforstaede og ikke-ekspli-
citerede tekst- og talehandlinger. Det vanskeliggor i hoj grad afkodningen af
tekst- og talehandlingerne for den intenderede modtager.

I den foreliggende beskrivelse skal “den studerende...” Bemaerk den deik-
tiske henvendelsesform. Der er tale om en studerende i bestemt form ikke
studerende som sddan. Maske er det et forsog pa at give teksten mere auto-
ritet. Men den studerende skal ogsa kunne “anvende teorier om literacy” i
teerdighedsmalet og i vidensmalet have viden om “literacy”. Beskrivelsen
inddrager her to talehandlinger, som i sagens natur er meget korte medde-
lelser samlet i et begreb, som ikke uddybes neermere. Det er meget uklart
fagligt set, hvordan man skal forstd begrebet literacy. Henvises der fx (ind-
forstaet igen) til UNESCO'’s definition fra 2007 eller fx til Gunther Kress’
(1993) overvejelser i “Learning to Write”. Eftersom der er tale om et meget
uspecificeret begreb, kunne afsenderen vel have skrevet, at den studerende
skulle have en forskningsbaseret viden om begrebet, som tillige, nar der nu
er tale om fortsat leesning, jo ogsa omfatter viden om “media literacy” og
“digital literacy” (Carlsen, 2014, s. 73). Et andet problem i denne sammen-
heaeng er fravaeret af begrebet “literacy” i kompetenceomrade 2 om laesning
og leeseundervisning” for 1.-6. klassetrin. Her star der ikke noget om “lite-
racy”! Det virker besynderligt, da literacy-begrebet er meget omtalt indenfor
taget og forskningen. Skal de studerende ikke made literacy-begrebet inden-
for 1.-6. klassetrin?

Hvis man kort vender tilbage til ovennaevnte tekst igen, sa preesenterer
beskrivelsen af vidensmalet -"den studerende har viden om literacy-didak-
tik og fagdidaktisk forskning for fortsat laesning og skrivning” en ejendom-
melig additiv kobling mellem de to talehandlinger. Didaktik handler om
forholdet mellem teori og praksis — “literacy-didaktik”, og hvad er forskellen
mellem dette begreb og fagdidaktisk forskning i netop leesning og skrivning?
Det er en kompliceret og uklar faglig meddelelse. Storrelserne er i hvert fald
ikke kongruente, og de sideordnede konneksioner er hverken sprogligt eller
semantisk koordinerede. Feerdigheds- og vidensmal nr. 6 virker ogsa rodet

68



Arg.1 | nr.1] 2016 Studier i laereruddannelse og -profession

Benny Bang Carlsen : Frakobling af formal og indhold

og usammenhangende i forhold til den anvendte terminologi. Feerdigheds-
malet: “den studerende kan planleegge og gennemfere undervisning i at
analysere argumentation i forskellige teksttyper og medier”. For det forste
gentages ordene ‘planlegge og gennemfore’ fra beskrivelsen af kompeten-
ceomradet overordnet set. For det andet skifter talehandlingen terminologi,
idet der nu opereres med "teksttyper og medier, som star som kontrast til
teksthandlingsbeskrivelserne ovenfor, hvor der er tale om ‘genrer og kon-
tekster’. Det er uklart, hvorfor denne indforstdede skelnen dukker op. Og
begrebet medier er lige netop sa bredt, at det i princippet kan omfatte hele
fagets genstandsfelt.

Jeg vil kort supplere min analyse ved at inddrage et par eksempler fra
kompetenceomrade 4 (4.-10. klassetrin), som omhandler Tekster, tekstunder-
visning og tekstformidling. Om vidensmal hedder det: “Den studerende har
viden om tekster, genrer og medier”.

Her kommunikerer teksten pa flere niveauer i en sideordnet opstilling,
som skal preetendere en vis kongruens mellem de tre kategorier. Imidlertid er
de ikke enslydende pa et kategorialt niveau. Tekster refererer til et genstands-
felt inden for faget. Genrer refererer til en klassificering og afgreensning af
generiske forhold omkring tekster. Og medier refererer igen til genstands-
feltet nu i en udvidet betydning, som i princippet omfatter hele fagets kon-
tekstuelle rammesatning. I det hele taget er danskfaget her beskrevet i dets
fulde omfang gennem bare ét vidensmal. Og hvad vil det egentlig sige, “at
den studerende har viden om tekstanalyse og tekstreception i et dannelses-
perspektiv”’? Udsagnet giver ikke mening i en danskfaglig sammenhaeng.
Viden om tekstanalyse i generel forstand er i princippet i orden, men teks-
treception kalder pa en bestemt tekstteoretisk metodologi, som igen henvi-
ser til receptionsaestetik, receptionspsykologi, kognitiv receptionsforskning.
Og dannelse har overhovedet ikke noget at gore med tekstanalytiske over-
vejelser, medmindre man anvender romantiske organiske analyser af tek-
ster. Her er udlebsdatoen vistnok overskredet for leengst. Der kan heller ikke
etableres en konsistent sammenhang mellem provebestemmelsen for faget
og kompetencemalenes feerdigheds- og vidensmal, som er alt for brede og
inkonsistente som vurderingsgrundlag for den enkelte studerendes skrift-
lige besvarelse. I den bagvedliggende outputstyring signaleres (postuleres)
det ellers, at det er muligt at vurdere den studerendes besvarelser skriftligt
og mundtligt ved hjeelp af feerdigheds- og vidensmalene i en bred mélestok.
Det fungerer ikke i praksis.
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Her er et eksempel pa vurderingskriterier vedlagt den skriftlige kompe-
tencemalsprove (2015) pa et af uddannelsesstederne i Via University Col-
lege, som handlede om en besvarelse om “Yahya Hassan” og hans digte i en
tagdidaktisk behandling m.m.

Vurderingskriterier:

I bedemmelsen af din besvarelse vil der bl.a. blive lagt veegt pa, at du

demonstrerer

= Feerdighed i at analysere digte

= Viden om genre, sprog, stilistik, sestetiske virkemidler

= Fortolkningskompetence og didaktisk kompetence

= Viden om inklusion af tosprogede elever i danskundervisningen

= Feerdighed i egen skriftlig fremstilling i form af en klar, forstaelig
og sammenhaengende tekst skrevet i et korrekt sprog, dvs. med
korrekt stavning og tegnsaetning.

I den praktiske udformning af skriftlige eksamensopgaver i dansk er man
ngdt til at formulere indholdsstyrede vurderingskriterier, fordi de abstrakte
kompetencemal ikke kan bruges som konkrete vurderingskriterier for
eksamensopgaverne, idet de er frakoblet den seerligt formulerede opgave-
beskrivelses indhold og situationskontekst. Det sidste feerdighedskriterium
omhandlende de studerendes egen skriftlige fremstilling kan heller ikke
udledes af kompetencemalbeskrivelserne, men uddybes en smule under
bekendtgorelsens almene bestemmelser § 21. Saledes viser det sig i praksis,
at det ikke er hensigtsmeessigt at vurdere eksamen alene pa baggrund af
upreecise kompetencemalbeskrivelser. Med andre ord er det problematisk at
ga fra en indholdsdefineret undervisningspraksis til en kompetencemalsty-
ret output reguleret praksis.

Delkonklusion

Min konklusion er, at kompetencemalsteksterne ikke henvender sig til deres
intenderede modtagere. Den studerende har ikke mulighed for at handle
fagligt adaekvat i forhold til fagets vidensomrader (jf. ogsa Millers retoriske
handlingsbegreb), ligesom det kan veere sveert for den enkelte underviser pa
leereruddannelsen at gennemskue disse selvhenvisende faglige begreber og
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deres indbyrdes sammenhaeng. Det er problematisk at bruge dette system,
hvor der kun opereres med to verbalkonstruktioner, som skal rumme alle
tekst- og talehandlingerne (jf. ogsa Bachtin og Gees mikroperspektiv). Og
det er problematisk at tro pda, at korte, funktionelle, kodede beskrivelser
automatisk vaekker genklang hos en potentiel modtager — her de studerende.
De har pa forhand opgivet at leese denne tekst med fordobling, bag linjerne,
bag den endelose opremsning af ikke koordinerede faglige begreber og
bestemmelser formuleret som konstativer (jf. Togebys begreber). Der er sale-
des ikke beleeg for denne konstruktions beeredygtighed. Og der er heller
ikke belaeg for, at denne uddannelsesforstaelse skulle kunne skabe den for-
ngdne sammenhangstruktur i danskfaget i leereruddannelsen. Styrings-
parametrets leeringsideologiske diskurs og sproghandlingsgenrer lader sig
ikke sammenfoje til en koheerent forstaelse af danskfagets feerdigheds- og
vidensomrader (jf. Gees makroperspektiv og Millers og Togebys forstaelse
af sproghandlingsgenrer).

Implikationer og konsekvenser
for danskfaget i laereruddannelsen LU13

Denne artikel har haft til formal dels at gore rede for baggrunden for den nye
leereruddannelses kompetencemalstyring, dels at underseoge kompetence-
malbeskrivelsen for danskfaget i et kritisk diskursanalytisk perspektiv. Jeg
har givet en raeekke eksempler pa bekendtgorelsesteksten som sproghand-
lingsgenre. Teksten kommunikerer ikke hensigtsmaessigt til dens intende-
rede modtagere. Mine indledende undersggelsessporgsmal kan besvares i
kort form:

Kompetencemalbeskrivelserne for danskfaget i den nye leereruddannelse
fremstar fragmenteret og uden praecise henvisninger til fagets stofomrader.
Der er tale om en uformidlet og skarp adskillelse mellem de forskellige fag-
lige indholdselementer i faget. Det er ikke muligt med den nuveerende kom-
petencemalstyring af faget at skabe en konstruktiv sammenheeng mellem
fagets formal og mal, den undervisning de studerende mgder og de bedom-
melsesformer, de studerende bliver vurderet med. Der kan ogsa seettes et
begrundet spergsmalstegn ved anvendelsen af kompetencemalbeskrivel-
serne som matrice for de fire obligatoriske modulbeskrivelser indenfor faget.
Ovelsen gar her ud pa at ‘plukke’ relevante feerdigheds- og vidensmal fra
matricen, som kan matche indholdet i modulerne. Her synes der ogsa at veere
tale om en tilfeeldig trafik og overfering af abstrakte og referencelase ned-
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slag i faget som grundlag for opfyldelsen af kompetencemalene. I en nylig
udgivet evalueringsrapport (Andersen og Hansen, 2016) konkluderes det
ganske vist, at kompetencemalstyringen som helhed fungerer nogenlunde
hensigtsmaessigt ud fra et samlet uddannelsespolitisk styringsperspektiv,
men gar man teettere pa rapporten, afslores der en lang raekke problemer. Fx
svarer de studerende (3. argangsstuderende) i undersogelsen, at det forst er i
slutningen af uddannelsen, at de foler sig bedre informeret om kompetence-
malenes anvendelse i de enkelte moduler. Underviserne har ogsa problemer
med at overskue malene som grundlag for en formativ (kompetencemals-
proven m.m.) evaluering af de studerendes leering. En underviser fra et af
uddannelsesstederne citeres for folgende udsagn:

“Principielt er kompetencemalene tomme. Vi undervisere skal
selv konkretisere og leese indholdet ud af malene og deducere
os til noget, man kan arbejde med. Malene skal konkretiseres
med tegn pa leering eller kriterier for vurdering” (Andersen og
Hansen, 2016, s. 45).

Det er en meget praecis beskrivelse af kompetencemalenes meningslose
omseetning til det konkrete indhold i undervisningens faglige moduler.
Gennem kompetencemalstyringen frakobles det neermere specificerede ind-
hold nemlig i undervisningens moduler. Konsekvenserne af denne teenk-
ning er, at det bliver sveert for de studerende (ogsa for underviserne) at skabe
et ssmmenhaengende danskfag, hvor fagets formal og dannelsesbegreber er
sogt integreret i fagets fagdidaktiske perspektiv. Den leeringsmalstyrede og
kompetencemalstyrede undervisning med fokus pa leeringens udbytte eller
output modarbejder i princippet en dben dialogsegende (fx) litteraturunder-
visning, hvor vi ikke kender svarene pa forhand. Den undersggende og krea-
tive danskundervisning kan ikke reduceres til opfyldelse af pa forhand givne
kompetencemal. Hertil kunne tilfgjes, at de faglige diskussioner indenfor
faget er stagneret med indferelsen af den outputstyrede undervisning, idet
den faglige og forskningsbaserede nytaenkning og de faglige miljoer er blevet
betragteligt sveekket under de nye styringsforhold omkring faget.

Med baggrund i min diskursanalyse vil jeg anbefale, at man fra stats-
ligt hold begynder at revidere den kompetencemalstyrede undervisning
gennem en kraftig reducering af malene med henblik pa en naermere ind-
holdsdefineret rammeseetning af danskfaget og de studerendes kompetencer
heri. Jeg vil ogsa anbefale, at man kasserer matricerne for kompetencemal-
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beskrivelserne, fordi de hverken fungerer kommunikativt hensigtsmaessigt
eller er tilstraekkeligt konkrete som markorer for det leeste faglige indhold i
modulerne.

Jeg har ogsa papeget, med henvisning til den internationale uddannelses-
forskning, en reekke dilemmaer og problemer med skiftet fra en indholds-
styret faglig peedagogisk praksis til en kompetencemalstyret, evidensbaseret
"best practice’. Specielt har jeg fundet belaeg i Balls (2003) og Biestas (2010)
kritik af det nye kompetencemalsparadigme. Det er fx Balls og Biestas forsk-
ningsmaessige ambition at eendre den eksisterende uddannelsesforstaelse i
retning af at fokusere pa en revitalisering af, hvad der udger formélet med
en god uddannelse. Forfglgelsen af denne diskurs er pa ny at saette fagene
(fx danskfaget) ind i en formals- og dannelsesorienteret kontekst, som kan
udvikle sig gennem de faglige og forskningsmeessige miljoer uden for megen
topstyret uddannelsespolitisk intervention.

Referencer

Andersen, T. & Hansen, M.E. (2016). Evaluering af kompetencemdlsstyring af leereruddannelsen.
Styrelsen for Videregdende Uddannelser, Kebenhavn.

Bachtin, M.M. (1986). Speech Genres and Other Late Essays. Austin: University of Texas Press.

Ball, SJ. (2003). The teacher’s soul and the terrors of performativity. I: ]. EDUCATION
POLICY. Vol. 18. 2, 215-228. “Education Policy and Social Class. The selected works by
Stephen ]. Ball”. London.

Berge, K.L. (2006). Klassikeren: Introduksjon.Rhetorica Scandinavica nr. 18, 2006.

Uddannelses- og forskningsministeriet (2015). Bekendtgerelse om uddannelsen til profes-
sionsbachelor som leerer i folkeskolen.

Biesta, G.J. (2010). Good Education in an Age of Measurement: Ethics, Politics, Democracy. Boul-
der, Colorado.

Bitzer, L.F. (1980). Functional Communication. A Situational Perspective.l: White, E.E.,
Rhetoric in Transition. Pennsylvania State University Press.

Biggs, J., & Tang, C. (2011). Teaching for Quality learning at University. (4.ed.) Maidenhead,
England: Open University Press.

Carlsen B.B. (2014). Kreativitet og innovation pa skoleskemaet. Laerer vi gennem analogier?
I: Molgaard & Carlsen (red.), Larerprofiler i dansk. Nye mdl og kompetencer. Vol. 3.

Carlsen, B.B. (2014). Det nye danskfag og dets fagdidaktiske udfordringer. I: Molgaard &
Carlsen (red.) Leererprofiler i dansk. Nye mal og kompetencer. Vol. 3. Sted/forlag

Collin, R. (2012). Genre in Discourse, Discourse in Genre: A New Approach to the Study of
Literate Practice. Journal of Literacy Research.

Dorf H., Kelly P, & Pratt N. (2013). Teacher Quality in a Political and Social Setting: Goals,
Discourses, Constraints and Affordances - Implications for a Teacher reform. JISTE vol.
17, no 2.

Gee, ].P. (2011). An Introduction to Discourse Analysis. Theory and method. Routledge.

Gee, ].P. (1989). Literacy, Discourse, And Linguistics: Introduction. The Journal of Education,
Vol 171, Boston University.

73



Studier i leereruddannelse og -profession Arg.1 | nr.1] 2016

Benny Bang Carlsen : Frakobling af formal og indhold

Kress, G. (2010). Multimodality. A social semiotic approach to contemporary communication.
Routledge.

Kress, G. (1993). Learning to Write. Routledge.

Miller, C.R. (1984). Genre As Social Action.Quarterly Journal Of Speech, 151-167.

Ongstad, S. (1996). Analyse av laereplaner som kommunikative sjangrer. Oslo.

Ongstad, S. (2007). Helt - eller stykkevis og delt? Den danske leererutdannelsens nye
"bekendtgorelse’ som kommunikasjon. I: Carlsen, Kuhlmann og Striib (red.), Skrifter
2007.

Petersen, K.B., & Carlsen, B.B. (2014). The International Claim in Teacher Education in Den-
mark. Discourses, Discussions, and Dilemmas. I: (Rabensteiner, PM. & Rabensteiner,
G. (edt.), Education vol. 3. Schneider Verlag Hohengehren GmbH.

Rasmussen, J. & Christensen, A.G. (2015). Malstyring: nye Feelles Mal. I: Rasmussen, J.,
Holm, C.,, & Christensen, A.G. (red.), Folkeskolen efter reformen. . Hans Reitzels Forlag.
Sekretariatet for felgegruppen for ny leereruddannelse (red) (2012): Deregulering og inter-
nationalisering - evaluering og anbefalinger om leereruddannelsen af 2006. Udgivet af:
Styrelsen for Videregdende uddannelser og uddannelsesstgtte for felgegruppen for ny

leereruddannelse. Kebenhavn.

Searle, J.R. (1969). Speech acts. An Essay in the philosophy of Language. Cambridge University
Press.

Skovmand, K. (2016). Uden mil og med - forenklede Feelles Mdl? Hans Reitzels Forlag.

Togeby, O. (2003). Fungerer denne setning? Funktionel dansk sproglare. Gad.

Togeby, O. (2014). Bland blot genrerne - ikke tekstarterne. Samfundslitteratur.

Ulriksen, L. (2014). God undervisning pd de videregiende uddannelser. Frydenlund.

Young, M. (2010). Alternative Educational Futures for a Knowledge Society. European
Educational Research Journal, Vol. 9. No. 1.

74



Kompetencer
- i skole og uddannelse

Resumé

Skoler og uddannelser er paeedagogiske institutioner. De ord, der introduceres og
gores til begreber i skoler og uddannelser, ma derfor have noget med paedagogik
at gore. Nar ordet ‘’kompetence’ séledes er blevet et begreb, der anvendes i skoler
og uddannelser, ma det nedvendigvis kunne forstas som et peedagogisk begreb. I
en bestreebelse pa at undersege kompetencebegrebets paedagogiske kvaliteter og
muligheder i skole og uddannelse, introducerer artiklen til fem forskellige og aktu-
elle udleegninger af kompetencer. Alle fem udlegninger er veegtige bidrag i den
aktuelle diskurs om skole og uddannelse.

Nogleord
Kompetence. paeedagogik. pedagogisk refleksion. leering. didaktik. dannelse.

Artikel inden for tema. Vejledt

Indledning

"Kompetence’ er et af tidens hotte begreber, og i et par artier har det veeret
et begreb, der satte dagsordenen i det danske skole- og uddannelsessystem.
Men det er ogsa et begreb, der ofte anvendes ukritisk og i et veeld af forskel-
lige betydninger. Der er ganske vist gjort utallige forseg pa at definere, hvad
vi kan forsta ved en kompetence. Simple konsensusdefinitioner kredser om,
at kompetence er viden i aktion i konkrete situationer: Kompetence beskri-
ves eksempelvis som en integration af faglig viden og personlige egenskaber,
der kan anvendes i mere eller mindre komplekse og forudsigelige situationer
(Ulriksen, 2014, s. 98) — og som evne og beredskab til gennem handling at
mede udfordringer, der som oftest er kontekstafheengige og har dbne udfald
(Herman, 2005, s. 9). Helt sa enkelt er det imidlertid ikke.

Denne artikel tilsigter at invitere til overvejelser over begrebet "kom-
petence” som paedagogisk begreb. Til trods for alle relative enigheder om
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simple definitioner er der flere forskellige fortolkninger og udleegninger af
kompetencebegrebet — og spergsmalet om, hvilken paedagogisk status og
betydning kompetencebegrebet skal tilleegges, udestar stadig.

Artiklen koncentreres om fem grundleeggende forstdelser af begrebet
kompetence, der hver har nok sa forskellige afseet, eerinder og pointer:

Et uddannelsespolitisk kompetencebegreb
Et didaktisk kompetencebegreb

Et leeringsteoretisk kompetencebegreb
Et kompleksitetshandterende kompetencebegreb
= Et politisk dannende kompetencebegreb.

De fem kompetencebegreber er ingenlunde deekkende for alt, hvad der kan
siges om kompetencer i skole og uddannelse. Men hver pa sin made bidrager
de til den aktuelle paedagogiske og skole- og uddannelsespolitiske diskurs.
Artiklen introducerer og behandler de fem kompetencebegreber i oven-
neaevnte reekkefolge og i en samlet bestreebelse pa at kvalificere "kompetence’
som paedagogisk begreb.

Skole og uddannelse beror pa padagogisk refleksion

I bestraebelsen pa at reflektere over kompetence som paedagogisk begreb er
artiklen inspireret af Emile Durkheims begreb om peedagogisk refleksion
(Durkheim, 2014). I sin bestemmelse af paedagogikken skelner Durkheim
mellem ‘peedagogik’ og ‘opdragelse” Ifglge Durkheim er peedagogikken
periodisk og opdragelsen kontinuerlig og uopherlig. Opdragelsen er udtryk
for det, at vi - foreeldre, paedagoger, leerere og andre voksne — gennem vores
goren og laden uafbrudt former vore born og unge. Opdragelsen kan vere
tilsigtet eller utilsigtet, bevidst eller ubevidst. Peedagogikken derimod er
altid tilsigtet, intentionel og refleksiv: ”"Den bestdr ikke af handlinger, men af
teorier. Disse teorier er mdder at opfatte opdragelsen pd, ikke mdder at udeve den pi”
(Durkheim, 2014, s. 78). Paeedagogik er i Durkheims forstaelse et udtryk for,
at institutioner, der arbejder med paedagogiske aktiviteter (skoler og uddan-
nelser), ma forholde sig til begreber og handlinger pa grundlag af ‘'mader at
opfatte opdragelsen pa, dvs. paedagogisk teori.

I forleengelse af denne skelnen og pointe udreder Durkheim tre kund-
skabsformer eller refleksionstyper, der hver pa deres made leverer koblin-
ger mellem opdragelse og peedagogik: den videnskabelige kundskabsform,
den praktisk-peedagogiske teori og leererens kunst (Durkheim, 2014, s. 79ff).
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Artiklen tager afseet i folgende parafrase' over Durkheims refleksionstyper
med den pointe, at peedagogisk refleksion ma betjene sig af dem alle i gensi-
dig og forbunden dialektik:

For det forste udgeres peedagogikken af professionssociologiske refleksioner
knyttet til et grundforhold mellem skolers og uddannelsers forpligtethed pa
et formal og en seerlig sag (offentlig myndighed og advokat for elever og stu-
derende) — og samtidig fastholdelse og oparbejdelse af den magt, autoritet,
legitimitet etc., der er nedvendig for at holde skole og uddanne aspiranter i
fag og discipliner.

Peedagogikken omfatter for det andet didaktisk refleksion og modellering
knyttet til skole-, uddannelses- og undervisningsdesign og -iscenesattelse.
Didaktisk refleksion og modellering er et syntesearbejde mellem det enty-
dige, det generelle og det unikke, det kontekstnaere i det paedagogiske
arbejde: Pa én og samme tid empirisk og erfaringsbaseret forankring i skole-
og uddannelsesvirkelighed pa den ene side (dokumentation, iagttagelser,
samtaler, konflikter etc.) og pa den anden side optaget af dbninger for endnu
ikke eksisterende skole- og uddannelsesvirkeligheder (fantasi, fabulering,
utopier etc.).

For det tredje udgeres peedagogikken af praktisk-poetisk refleksion knyttet
til neerveer og tilstedeveerelse og til intuition, professionelle sken og (situ-
ations-)fornemmelse. Praktisk-poetisk refleksion omhandler et kropsligt
handleberedskab (handle- og demmekraft i nu'et) og kan betragtes som
etisk-aestetisk virksomhed: Ansvar, varetagelse og handtering af forhold,
der principielt ikke, endnu ikke eller ikke leengere kan seettes ord pa i asym-
metriske relationer.

Bade hver for sig og i indbyrdes dialektik bestar de tre refleksionstyper
af overvejelser knyttet til et veeld af modseetningsforhold, dilemmaer og
veerdikonflikter.? Det er et grundleeggende forhold ved den paedagogiske
opgave, som kan illustreres med udgangspunkt Alexander von Oettingens

1 Parafrasen bygger pa en kritisk hermeneutik og er udfoldet og beskrevet i (Madsen, 2004),
(Madsen, 2005).

2 Det kan eksempelvis vaere professionssociologiske refleksioner knyttet til modsaetningsforhol-
det mellem paedagogisk begrundede hensigter om medbestemmelse for elever og studerende
og politisk begrundede malkrav. I den didaktiske refleksion kan planlaegningsdilemmaer
mellem faglig progression og elevers eller studerendes differentierede leeringsforudsaetnin-
ger vare et eksempel. Endelig — og som eksempel pa praktisk-poetisk refleksion — kan laere-
rens fornemmelse eller intuitive viden om, at det netop nu er vigtigt at lytte til og tale med
eleven eller den studerende, der har det sveert, veere i konflikt med viden om, at den samlede
klasse nodvendigvis ma have den neeste faglige udfordring, hvis undervisningen skal heenge
sammen.
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pointe om, at paeedagogik er en antinomisk praksis: ”Padagogiske antino-
mier er grundlaggende modseetninger i den paedagogiske praksis. Modsaetninger
som ikke loses eller oploses, men som afkreever stillingtagen” (Oettingen, 2011,
s. 14). Paedagogisk refleksion over en tilsyneladende modsaetning handler
derfor om at “lede efter svar, der ikke blot tillader forskellige svar, men i besvarelsen
synliggor og bibeholder de grundlaeggende paedagogiske modseetninger” (Oettingen,
2011, s. 15£).

Med parafrasen over Durkheims refleksionstyper og forudseetningen
om, at peedagogik er en antinomisk praksis er det artiklens udgangspunkt,
at fundamentale skole- og uddannelsesfagligheder (og dermed paedagogi-
ske institutioner a priori) beror pa paedagogisk refleksion. Det er med dette
afseet, at artiklen retter opmaeerksomheden mod kompetencebegrebet.

Et uddannelsespolitisk kompetencebegreb

Lad os som det forste se pa et uddannelsespolitisk kompetencebegreb. I
Danmark findes et statsligt introduceret kompetencebegreb. Der er et kom-
petencebegreb, der danner ramme og forskrift for store dele af det aktuelle
skole- og uddannelsespolitiske lovapparat, og som sddan har faet ganske
stor betydning for skoler og uddannelser. Det uddannelsespolitiske kompe-
tencebegreb, som her skal fremheeves, refererer til Kvalifikationsrammen for
livslang leering (Uddannelses- og Forskningsministeriet, 2016).

Kvalifikationsrammen er et redskab til dokumentation af uddannelse og
kompetencer. Det er et redskab, der star i neer sammenhaeng med Bolog-
na-processen’ — dvs. et EU-projekt med sigte pa sammenlignelighed, trans-
parens og mobilitet pa tvaers af landegraenser og institutioner.

Kvalifikationsrammen bygger pa en forestilling om styring af skoler og
uddannelser ved hjeelp af et steerkt fokus pa leeringsudbytte: “I kvalifikati-
onsrammen anvendes begrebet leeringsudbyttet i tilknytning til en kvalifikation. En
kvalifikations leeringsudbytte er, hvad en person med en given kvalifikation forventes
at vide 0og kunne.” (Uddannelses- og Forskningsministeriet, 2016) Ministeriet
fremhaever, at kvalifikationsrammen forskyder fokus fra "hvad der skal under-
vises i’ (indhold) til resultater af skole- og uddannelsesprocesser, "hvad kom
der ud af undervisningen’ (leeringsudbytte). Det er dokumentation af resultater
af deltagelse i skole- og uddannelsesaktiviteter, der er det centrale.

3 Bologna-processen - se: http://www.ond.vlaanderen.be/hogeronderwijs/bologna/qf/qf.asp

78



Arg.1 | nr.1] 2016 Studier i laereruddannelse og -profession

Peter Hougaard Madsen: Kompetencer

Det uddannelsespolitiske kompetencebegreb fungerer grundleggende
som et politisk styringsinstrument: Skoler og uddannelser (institutioner
og akterer) forseges styret af bade politiske, juridiske og ekonomiske krav
om og incitamenter til at leve op til og dokumentere veesentlige skole- og
uddannelsesaktiviteter i overensstemmelse med kvalifikationsrammen.*
Kvalifikationsrammen og kompetencebegrebet er sdledes en juridisk bin-
dende ramme, der med en vis succes’ er lagt ned over skoler og uddannelser
med sigte pa dokumentation af resultater ved deltagelse (leeringsudbytte).

Den politiske styringsmodel inddrager imidlertid i ringe grad fundamen-
tale skole- og uddannelsesfagligheder, som de er skitseret ovenfor. For det
forste synes det steerke fokus pa mal og leeringsudbytte for en professionsso-
ciologisk betragtning at overskygge refleksioner over skole- og uddannelses-
opgaven. Det er peedagogisk relevant at reflektere over mal ogleeringsudbytte,
men forskydningen kan ogsa indebzere, at peedagogiske refleksioner reduce-
res til sporgsmal om malopfyldelse. Det kan fa den betydning, at skoler og
uddannelser fremfor at fastholde og udvikle legitimitet gennem orientering
mod et formal og forpligtethed pa en seerlig sag alene kan hente legitimitet
gennem dokumenteret leeringsudbytte.

For det andet er der med kvalifikationsrammen risiko for, at grundlaget
for didaktisk refleksion og modellering fragmenteres. I kvalifikationsram-
men opgeres leeringsudbytte ved en tredeling mellem viden, feerdigheder
og kompetencer. "Viden angiver viden om et emne samt forstdelse. ... Faerdig-
heder angiver, hvad en person kan gore eller udfore. ... Kompetencer handler om
ansvar 0g selvsteendighed og angiver evnen til at anvende viden og feerdigheder i en
arbejdssituation eller i studiemeessig sammenhang. ...” (Uddannelses- og Forsk-
ningsministeriet, 2016). Tredelingen er illustreret i figur 1. Det kan veere en
pointe ved tredelingen, at det er lettere at kommunikere, hvilke elementer de
studerende skal tilegne sig. Omvendt er der risiko for, at opdelingens didak-

4 Den politiske styring udmentes eksempelvis i form af lovkrav om akkreditering af alle videre-
gdende uddannelsesinstitutioner: "For at blive akkrediteret skal de videregdende uddannelsesinstitu-
tioner blandt andet sikre, at deres uddannelser har et niveau, der svarer til de relevante typebeskrivelser
i kvalifikationsrammen for videregdende uddannelser” (Uddannelses- og Forskningsministeriet,
2016)

5 I en nylig evaluering af kompetencemalstyringen i leereruddannelsen konkluderes det, at
styringskeeden ser ud til at fungere: ”Sdledes udgor kompetencemilene i bekendtgorelsen et sty-
ringsgrundlag, der systematisk udmeontes gennem alle led — lige fra de nationale faggruppers modulbe-
skrivelser og sektorens feelles studieordninger til de lokale studieordningers modulbeskrivelser og den
enkelte undervisers planleegning og gennemforelse af undervisningen ” (Andersen, Tine; Hansen,
Martin Eggert, 2016, s. 7).
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VIDEN

Typer og
kompleksitet:

Er der tale om teori
eller praksis? Er der
tale om viden indenfor
et fag, ot fagomrade
eller et erhverv? Hvor
kompleks er denne
viden?

Forstaelse:

I hvor stort omfang kan
man szette sin viden i
sammenhang?

FERDIGHEDER

Typer:

Er der tale om kogni-
tive, praktiske, kreative
eller kemmunikerende
feerdigheder?

Opgavelosning:

Hvor komplekse er de
opgawver, som kan
handteres pa niveauet
med hensyn til at vur-
dere og udva|ge viden?

Kommunikation:
Hvilke mélgrupper kan
der kommunikeres til,
med hvor stor komplek-
sitet og med hvilke
virkemidler?

KOMPETENCER

Handlingsrummet:

I hvilke type arbejds-
eller studiemaessige
sammenhzenge kan
viden og fardigheder
binges i spil? Med
hvilken grad af uforud-
sigelighed og forander-
lighed?

Samarbejde og ansvar:
1 hwor hgj grad kan man
varetage ansvaret for sit
eget og andres arbejde?
Hvor komplekse samar-
bejdssituationer kan
man indg3 i?

Laering:

I hvor hgj grad kan man
tage ansvar for sin egen
laering og kompeten-
ceudvikling?

Figur 1: Kvalifikationsrammens kompetencebegreb (Uddannelses- 0g Forskningsministeriet, 2016)

tiske modellering munder ud i en opfattelse af isolerede dele, der netop ikke
er forbundet med hinanden:

”Viden, forstaelse og feerdigheder risikerer dermed at blive adskilt

fra kompetencerne og pa den made fa en selvsteendig status som

noget, der har veerdi i sig selv. Mens kompetencemalene kan gore

det sveert at gennemskue, hvordan de forskellige uddannelsesele-

menter er forbundet med hinanden, og hvorfor man skal leere det,

man skal leere — og hvordan det, man skal undervise i, heenger

sammen med uddannelsens ovrige elementer” (Ulriksen, 2014,

s. 103).

For det tredje er der tendens til, at professionelle skon og praktisk-poetisk
refleksion undermineres. Til eksempel vidner leereruddannelsesbekendtge-
relsen (Uddannelses- og Forskningsministeriet, 2015) om, at detaljeringsgra-
den af viden, feerdigheder og kompetencer er ganske omfattende, nar det
udmentes i lovgivning for fag og discipliner i en konkret uddannelse. Det er

80



Arg.1 | nr.1] 2016 Studier i laereruddannelse og -profession
LR

Peter Hougaard Madsen: Kompetencer

med Gert Biestas formulering problematisk, at man med dette kompetence-
begreb:

”... forsoger at fa det til at omspeende alle mulige uddannel-
sesmaessige eventualiteter, hvilket forer til latterligt lange lister
over alt, som leerere bor veere kompetente i forhold til, hvorved
man igen er tilbgjelig til at glemme den rolle, som en professio-
nel demmekraft spiller. Ambitionen om at daekke alle undervis-
ningens aspekter fokuserer desuden i vidt omfang diskursen om
kompetencer pa fortiden — idet man forseger at redegore for alt,
hvad vi indtil nu ved om, hvad der kan ske, og hvad der kan veere
relevant i uddannelsesmaessige situationer — hvorved diskursen
gores langt mindre aben for fremtiden” (Biesta, 2014, s. 162).

Problemet med det uddannelsespolitiske kompetencebegreb opstar, nar vi
forveksler paedagogik med politisk styring. Kvalifikationsrammens kompe-
tencebegreb er netop et politisk styringsredskab og ikke et udtryk for paeda-
gogisk refleksion. Det uddannelsespolitiske kompetencebegreb er lineeert
og bagudskuende i forseget pa at gore status over leeringsudbytte. Men
paedagogik er antinomisk — fyldt med modsaetninger, dilemmaer og veerdi-
konflikter — og fremadskuende i forseget pa at abne mennesker og verden
gennem leereprocesser om noget veesentligt. Peedagogik fordrer og inviterer
i den forstand konsekvent til overskridelse af de eksisterende rammer og
erkendelser. I paedagogisk optik kan det uddannelsespolitiske kompetence-
begreb derfor ikke vaere bindende norm og retning for alle aktiviteter og
processer i skole og uddannelse.

Et didaktisk kompetencebegreb

I bogen God undervisning pid de videregiende uddannelser (Ulriksen, 2014)
udfolder Lars Ulriksen en anden forstdelse af kompetencebegrebet. Ogsa
hos Ulriksen synes resultater af undervisningen at vaere betydningsfulde.
Men hvor fokus i det uddannelsespolitiske kompetencebegreb er pa politisk
styring, er Ulriksen med sit fokus pa relationen mellem undervisning og
leering didaktisk i tilgangen til kompetencebegrebet:
- "Undervisning er en intentionel aktivitet, hvor man tilretteleegger aktivi-
teter for andre, med henblik pi at disse andre skal laere noget.
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- Undervisning handler derfor om at skabe betingelser for de studerendes
leering.

- Fokus skal derfor veere pd laeringsmdlene, dvs. hvad den studerende skal
have ud af undervisningen, og pd betingelser for, at det kan opnds” (Ulrik-
sen, 2014, s. 30).

Seerligt tre forhold er veerd at heefte sig ved. For det forste knytter han kom-
petencer sammen med mal og spergsmalet om, hvad der skal leeres i for-
bindelse med undervisningen. Formulering af kompetencemal heaenger i
Ulriksens optik sammen med begrundelser for det, der skal leeres, og per-
spektivet er den leerendes (eleven, den studerende):

"Hvis man skal beskrive, hvad de studerende skal leere ved at
bruge denne forstaelse af kompetencer, sa vil man altsa leegge
vaegten pa det funktionelle — pa det, den studerende kan. Over-
vejelsen over, hvad de studerende skal kunne, nar de er feerdige
med den uddannelse eller det kursus, man er involveret i, kan
samtidig veere en tilskyndelse til at sperge til, hvorfor de stude-
rende skal igennem det uddannelseselement: Hvad skal det gore
dem i stand til at forsta eller gore? Hvad er begrundelsen for dette
uddannelseselement?” (Ulriksen, 2014, s. 98).

I det andet forhold, der her skal fremheeves, differentierer Ulriksen den
didaktiske malkategori: Det er ikke “tilstraekkeligt at sige hvad de studerende
skal kunne; man skal ogsi overveje hvordan de skal kunne det” (Ulriksen, 2014,
s. 109). Pointen er, at kompetencemal har fokus pa udvikling af kompeten-
cer, og at mal i uddannelse og undervisning derfor ma tilstreebe at reflek-
tere, hvordan, hvornar og i hvilke sammenhange elever og studerende skal
bruge de kompetencer, de skal udvikle. Ulriksen henviser til eksempler pa
taksonomier (Blooms taksonomi, SOLO-taksonomien, KOM-rapporten), der
kan inspirere og understotte didaktisk reflekterede malovervejelser (Ulrik-
sen, 2014, s. 114). Ud over henvisningen til taksonomisk reflekterede kom-
petencemal fremheever Ulriksen endvidere sporgsmalet om progression i
undervisning og uddannelse: “Progression handler om, hvad der kommer i for-
leengelse af hvad og dermed om rakkefolge og sammenheaeng” (Ulriksen, 2014, s.
178). Han fremhaever folgende kategorier for overvejelser over progression:
1) At bygge ovenpa (niveau), 2) at bygge ved siden af (temaer), 3) at forsta
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noget mere komplekst, 4) at forstd det, man har leert dybere, 5) at leere noget
radikalt nyt (Ulriksen, 2014, s. 178f.).

Det tredje forhold, som skal fremheeves fra Ulriksens argumentation,
handler om, at kompetencebegrebet udleegges som et alternativ til pensum
som tilgang til undervisningens indhold. Hvor pensum traditionelt er en
betegnelse for noget, “man skal praesenteres for og bearbejde i lobet af et under-
visningsforlob” (Ulriksen, 2014, s. 93), handler kompetence mere om "“at se pi,
hvad de studerende faktisk leerer” (Ulriksen, 2014, s. 96). P4 den made handler
kompetencebegrebet for Ulriksen om sammenhaenge mellem leeringsmal og
undervisningsindhold:

“Besvarelsen af sporgsmalet [hvad, der skal leeres? — red.] hand-
ler om stofudvalgelse, dvs. udvelgelsen af hvilket stof, hvilket
indhold, som skal indga i undervisningen, og som de studerende
dermed skal leere noget om. Men det handler ogsa om speorgs-
malet om, hvordan de studerende skal kunne det, man gerne vil
have, de skal kunne. Og det heenger igen sammen med hvilken
funktion, det valgte indhold har: Er det f.eks. relevant i sig selv,
eller er det valgt, fordi det kan fore til at leere noget andet, som
det er et eksempel pa eller giver adgang til” (Ulriksen, 2014, s. 91).

Som det fremgar, lader Ulriksen kompetencebegrebet spaende over en raekke
didaktiske overvejelser. Ulriksen udfolder ikke en specifik og nuanceret
didaktisk model, men henviser til en reekke centrale didaktiske sporgsmal
om indhold, leerer- og studenterforudsaetninger, arbejdsmetoder, relationer
mellem leerer og studerende, tilretteleeggelse af indhold etc. (Ulriksen, 2014,
s. 33).

Ulriksen udfolder et didaktisk kompetencebegreb, der abner for relevante
didaktiske overvejelser knyttet til undervisning med fokus pa kompetence-
mal. Det har peedagogisk veerdi og betydning, at kompetencebegrebet
anvendes som invitation til refleksion over grundleeggende didaktiske sam-
menhange og kategorier. Seerligt har Ulriksen fokus pa forholdet mellem
undervisningens mal, indhold og metoder. Det er et vigtigt fokus, der
underbygges af de to tyske didaktikere, Werner Jank og Hilbert Meyers tese
om, at “undervisningens kvalitet vokser ud af afstemtheden mellem mdl-, indholds-
0g metodeafgorelser og deres omsatning i praksis” (Jank & Meyer, 2012, s. 60).
Jank og Meyer bygger tesen pa, at det netop er den afstemte sammenhaeng
mellem de didaktiske delelementer, der er kvaliteten:
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Almen
malorientering v
Y
m_

Figur 2: Relationer mellem mil, indhold og metoder (Jank & Meyer, 2012, s. 58)

"Der findes ikke mal ‘som sadan’, men kun mal i forbindelse med
bestemte indhold og bestemte metoder. Der findes ikke indhold
‘'som sadan/, men kun med henblik pa de mal, der arbejdes hen
imod, og de metoder, der anvendes i undervisningsprocessen.
Der findes heller ikke metoder ‘'som sadan’, det er altid "viklet ind
i’ bestemte opgaver, som lereren og eleverne vil eller skal lgse”
(Jank & Meyer, 2012, s. 56).

Vekselvirkning og afstemthed mellem de tre didaktiske kategorier er saledes
afgarende. Modellen (figur 2) angiver de vekselvirkende relationer mellem
de tre didaktiske kategorier — mal, indhold og metoder. Modellen angiver
tillige et udtryk for den didaktiske afstemthed, der fordres — Jank og Meyer
har kaldt det ‘almen malorientering’. I Ulriksens didaktik er kompetencemal
et udtryk for denne almene malorientering.

Ovennaevnte overvejelser og pointer gor tilsammen kompetence til
et didaktisk begreb. Ulriksens kompetencedidaktik er et udtryk for den
afgreensede del af didaktikken, der omhandler det konkrete og funktionelle
i og omkring undervisning. Ulriksens kompetencebegreb koncentrerer sig
i seerlig grad om den paedagogiske refleksion, der ovenfor er skitseret som
didaktisk refleksion og modellering — og fokuserer med det pa undervis-
ningsdesign — og isceneseettelse af kompetencemal, undervisningsmetoder
og fagligt indhold. Det er tiltreengt og relevant.

Ulriksens didaktik inviterer imidlertid ikke til professionssociologiske
refleksioner over grundlag og formal med skole- og uddannelse — og heller
ikke til overvejelser over kontekst og ophav for undervisningens og leerin-
gens indhold. Tilsvarende inviterer kompetencedidaktikken i ringe grad til
praktisk-poetiske refleksioner knyttet til demmekraft og professionelle skon.
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Konklusionen pa denne artikels korte analyse er derfor, at Ulriksens kom-
petencedidaktik er et veegtigt bidrag til didaktisk refleksion og modellering
af et kompetencebegreb, der knytter sig til funktionel undervisningspraksis.
Men for en samlet paedagogisk betragtning kan det ikke sta alene.

Et leeringsteoretisk kompetencebegreb

Hvor Ulriksen anskuer og udfolder kompetence som et didaktisk begreb,
anleegger Knud Illeris i bogen “Kompetence” et psykosocialt leeringsperspek-
tiv pa kompetencebegrebet. Illeris udvikler og pleederer for det, han kalder
det udvidede kompetencebegreb. Det udvidede kompetencebegreb beskeeftiger
sig ifolge Illeris med kompetencer, som kan veere af veesentlig betydning
“ud fra mere humanistisk preegede synsvinkler — f.eks. i retning af, hvordan de men-
nesker, der indgdr i forskellige praksissammenhaenge, kan opleve det, 0g hvad der er
vigtigt for dem” (Illeris, 2013, s. 53). Det udvidede kompetencebegreb er i den
forstand en bred psykosocial betegnelse, der soger at omfatte og kortleegge
menneskets leeringsmuligheder, -potentialer og begraensninger.

Det er et afgorende udgangspunkt for det udvidede kompetencebegreb,
at Illeris kobler kompetence teet til leering og leereprocesser. Leering define-
rer han ganske bredt — i udgangspunktet som “enhver proces, der hos levende
organismer forer til en varig kapacitetseendring, og som ikke kun skyldes glemsel,
biologisk modning eller aldring” (Illeris, 2015, s. 20). Illeris beskriver endvidere,
at der indgar tre dimensioner i al leering: Leering er til enhver tid spaendt
ud mellem indhold, drivkraft og samspil. De tre dimensioner konstituerer to
grundleeggende delprocesser, som skal vaere aktive, for at leering finder sted:
En samspilsproces mellem individ og omverden og en intern tilegnelsespro-
ces (Illeris, 2013, s. 87ff).¢ Illeris’ pointe er den, at disse tre leeringsdimensio-
ner konstituerer og genfindes i begrebet kompetence: Indholdsdimensionen
omhandler mening, mestring og udvikling af vores funktionalitet — driv-
kraftdimensionen omhandler psykisk balance og udvikling af vores sensi-
tivitet — samspilsdimensionen omhandler integration og udvikling af vores
socialitet.

"Disse tre omrader — funktionaliteten, sensitiviteten og sociali-
teten — er sdledes de generelle omrader for resultaterne af alle
leereprocesser. De indgar altid, ogsa selvom vi ikke tilsigter det

6 Se ogsa Illeris” mere fyldestgorende udredning i (Illeris, Leering, 2015).
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eller er opmeerksomme pa det. Samtidig udger de dimensioner
i vores kompetencer pa den made, at kompetencerne i princip-
pet altid speender over disse tre omrader, og at det er afgorende
for kompetencernes kvalitet, at alle tre omrader er veludviklede i
forhold til det, den pageeldende kompetence handler om” (Illeris,
2013, s. 90).

I et forsog pa at indholdsbestemme kompetencebegrebet fremkommer Ille-
ris med en lang reekke elementer, der definerer det udvidede kompetence-
begreb (Illeris, 2013, s. 37-63) — og samler alle forhold i en model, han kalder
“kompetenceblomsten” (figur 3).

Med kompetenceblomsten som ramme angiver det udvidede kompeten-
cebegreb en kompleks rammebeskrivelse af kompleksiteter for menneskets
handlinger, leering og potentialer mv. Illeris sammenfatter det udvidede
kompetencebegreb med folgende definition:

“"Kompetence udgeres af helhedsbetonede fornufts- og felelses-
meessigt forankrede kapaciteter, dispositioner og potentialer, der
er relateret til mulige handlingsomrader og realiseres gennem
vurderinger, beslutninger og handlinger i relation til kendte og
ukendte situationer” (Illeris, 2013, s. 68).

Ifolge Illeris er det udvidede kompetencebegreb mere tidssvarende og hen-
sigtsmeessigt end andre tilsvarende begreber, forst og fremmest fordi “det
giver mulighed at inkludere hele spektret af det, man har brug for, hvis man skal veere
i stand til at klare tilveerelsen i det aktuelle samfund bdde i og uden for arbejdslivet”
(Ileris, 2013, s. 149).

Kompetencebegrebet bliver med Illeris en omfattende kortleegning af
mennesket, hvor vi praktisk talt ger ethvert psykosocialt hjerne af menne-
sket til genstand for leering og udvikling. Ifelge Illeris inviterer det til en
overskridelse og udfordring af traditionel paedagogisk teenkning:

"Heri ligger klart nok en perspektivforandring af dimensioner,
som ikke bare mange leerere og andre skole- og uddannelsesfolk,
men ogsa administratorer, politikere, foreeldre, elever og stude-
rende kan have sveert ved helt at tage til sig, acceptere og kaste
sig ud i. Det er et skift fra spergsmalet "hvad skal vi leere?” til
sporgsmalet "hvad skal vi kunne?, og det rummer naturligvis en
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abenbar risiko for en uaccep-
tabel instrumentalisme, hvis
ikke det sidste sporgsmal bliver
anvendt og forstaet bredt, sa det
inkluderer bade et "hvad skal vi
vide for at kunne?” og "hvordan
iy skal vi fungere for at kunne?”
(Illeris, 2013, s. 149).

Illeris” eerinde med det udvidede
kompetencebegreb synes saledes
at veere at rokke” ved selvsamme
pensumorientering, som vi har set
ovenfor med Ulriksens kompe-
tencedidaktik. Ulriksen fokuserer
pa netop det, der i situationen er
didaktisk-funktionelt, men reflek-
terer mestendels over kompetencer
som noget, der knytter sig relativt
sneevert til det, Illeris betegner med
ELTRGE begrebet funktionalitet. Illeris udvi-
SR der kompetencebegrebet til det, han
Fiqur 3: Kompetenceblomsten (Illeris, 2013, s. 66)  selv forstar som "hele spektret af det,
mennesket har brug for Funktiona-
litet, sensitivitet 0g socialitet. Dermed nuancerer Illeris kompetencebegrebet
med invitationer til refleksion over, hvad kompetencer i langt bredere for-
stand kan omhandle og indebeere i skole og uddannelse.

Med udgangspunkt i det, han kalder “kompetenceformlen”, hvor fokus
seettes pa ‘engagement’, ‘praksis/problem’ og ‘refleksion’, fremhaever Illeris
folgende tre forhold, som han mener vil “oge mulighederne for at leeringen
kan fa karakter af kompetenceudvikling” (Illeris, 2013, s. 150) i skole- og
uddannelsespraksis:
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"For det forste ma der leegges mere veegt pa, at leeringsaktivite-
terne knytter an til de leerendes engagement. [......] Derneest ma
der leegges mere vaegt pa leeringsaktiviteternes praksistilknyt-
ning [......] Og endelig ma der opbygges traditioner og en bred
vifte af metoder og teknikker til at gennemfore bade individuel
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og feelles refleksion over, hvad man har arbejdet med i forskellige
forlob og projekter, hvad man har leert af det, hvad det kan bruges
til, og hvor og hvordan man kan komme videre” (Illeris, 2013, s.
150f£f).

Pa dette grundlag inviterer Illeris med det udvidede kompetencebegreb til
en storre omkalfatring af det, han kalder ‘den mere traditionelle skole- og
uddannelsestaekning’.”

I sin omseetning fra psykosocial kortleegning til didaktiske omkalfatrin-
ger af det, han betegner som traditionel skole- og uddannelsesteenkning,
synes Illeris imidlertid at springe de padagogiske refleksioner over. Det er
muligt, at alle elementer i kompetenceblomsten kan geres til genstand for
didaktisk refleksion og modellering. Men for savel en professionssociologisk
som en praktisk-poetisk betragtning ma det veere et noglesporgsmal, om
enhver af de mange didaktiske muligheder, som det udvidede kompetence-
begreb abner, er veerd at forfelge. Den manglende paedagogiske refleksion
og retning skeemmer det potentiale, Illeris” kompetencebegreb abner for.
Eksempelvis omfatter kortleegningen kompetencer knyttet til kreativitet, fan-
tasi, empati og fleksibilitet, som selvfelgelig bor indga og have paedagogisk
betydning og veerdi i skole og uddannelse. Men det vil veere en paedagogisk
kortslutning at gere elevernes kreativitet, fantasi, empati eller fleksibilitet til
genstand for undervisning. Uden etiske overvejelser og ledetrade og uden
substans eller i det mindste substantielle omveje, dvs. fagligt og materialt
indhold, er der endog meget stor risiko for, at undervisning i sa fald bliver
til behandling og terapi og elever og studerende til klienter.

Det leeringsteoretiske kompetencebegreb er med Illeris en tiltreengt
abning af kompetencebegrebet som paedagogisk begreb. Men uden paedago-
gisk refleksion som filter og omseetningsled mellem den psykosociale kort-
leegning og omkalfatringer i skole- og uddannelsespraksis er der risiko for
utilsigtet forvreengning af det didaktiske arbejde med kompetencer i skole
og uddannelse.

7 Illeris refererer her bl.a. til OECD’s DeSeCo-projekt, som han fremhaeever som “et storstilet
forseg pa virkelig at tage konsekvensen af dette perspektivskifte ved ikke alene at inkludere
kategorier som leeringskompetence og social kompetence, der ligger pa kanten af den mere
traditionelle skole- og uddannelsesteenkning, men ogsé helt nye, overskridende og i evrigt
meget patreengende behov for mere malrettet udvikling af omrader som sundhedskompe-
tence, miljokompetence, demokratisk kompetence og interkulturel kompetence” (Illeris, 2013,
s. 150).
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Et kompleksitetshandterende kompetencebegreb

“"Hvis man skal foresla et fellesbegreb for den aktivitet, der
sker i samfundets virksomheder og organisationer, er det ikke
arbejdsbaseret materialehdndtering, men vidensbaseret kom-
pleksitetshandtering, fordi denne sidste betegnelse bade omfatter
handtering af materiel, psykologisk, organisatorisk og samfunds-
meessig kompleksitet. Bade for mennesker, for organisationer og
for samfundssystemer er svaret pa den voksende ydre komplek-
sitet at udvikle en indre kompleksitet, der matcher: For menne-
sker vil det sige at udvikle kompetencer. For organisationer drejer
det sig om at udvikle procedurer, regler og — gerne fleksible og
leerende — strategier. For samfundet vil det sige at udvikle en
smidig struktur af funktionelt differentierede videnssystemer.
Det betyder, at viden er et nogleord” (Qvortrup, 2004, s. 15f).

Hvor Illeris er optaget af en leeringsteoretisk begrebsliggearelse og en psyko-
social kortleegning af kompetencebegrebet, anleegger Qvortrup en socio-
logisk betragtning, hvor spergsmalet om, hvad viden er, bliver afgerende.
Qvortrups afset bygger pa, at vores verden med globaliseringen er blevet
uhyre kompleks. Kompleksiteten har ndet et omfang, der betyder, at bade de
produkter, vi omgiver os med og lever af, savel som de liv, vi lever privat,
pa arbejdspladser og i samfundet som saddan, er videnstunge. Med "videns-
tung’ refereres til det forhold, at vi med vore videnskabelige landvindinger
har udviklet et samfund af specialister: Hver pa vores felt er vi specialister
i noget. Professioner er i sig selv et eksempel pa specialisering. Men ogsa
inden for professionerne specialiserer vi os i mere og mere specifikke dele.
Fx fra klasseleerer til fagleerer, fra danskleerer til leesevejleder, fra leesevejle-
der til leerer med speciale i faglig leesning etc. Enhver specialist har special-
viden pa et felt, men den fulde viden om feltet er der ingen, der har.

Ifolge Qvortrup er det kloge (menneske, organisation, samfund) at
‘udvikle indre kompleksitet, der matcher’. Viden er:

”... et begreb for et individs (dvs. et menneske eller en organisati-
ons) mader at handtere omverdenskompleksitet pa, et individ er
vel at meerke altid allerede inkorporeret i sin omverden. Viden er
en kilde til at transformere usikkerhed til sikkerhed (feenomener
kan kategoriseres i forhold til, hvad man allerede ved), men den
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er ligeledes — og dette i stigende grad — en kilde til at kunne give
usikkerhed form, dvs. opretholde usikkerhed om usikkerhed,
men gore den handterbar, f.eks. ved at have evne til at identificere
nyheder, forandringer osv. og udvikle strategier til at omgas dem.
Den forste form for viden kaldes i den almindelige faglige jargon
for kvalifikationer, den anden kaldes kompetencer. Viden er altsa
ikke et "lager” eller en ‘essens’, men et forhold mellem indrekom-
pleksitet og omverdenskompleksitet” (Qvortrup, 2004, s. 82f).

I forholdet mellem indrekompleksitet og omverdenskompleksitet bliver kom-
petence et centralt begreb. Kompetence indgér i det menneskelige beredskab
til kompleksitetshandtering. Det handler om at gore usikkerhed handterbar.

Kompetencebegrebet er i Qvortrups optik del af en videnssystematik.
I systematikken opererer han med vidensbetegnelserne kualifikationer, der
omhandler det at have viden om noget, kompetencer, der drejer sig om at
have viden om viden, kreativitet, som er en betegnelse for viden om videns-
systemet, og kultur, der angiver det, som Qvortrup kalder kollektiv grund-
lagsviden. Som det fremgar af figur 4, refererer hver vidensbetegnelse til en
specifik vidensform og et specifikt videnspotentiale.

Med denne videnssystematik som definitionsramme kan kompetence
betegnes som det at veere vidende om sin ikke-viden — eller som Qvortrup
udtrykker det, “evnen til at iagttage sig selv i en situation 0g derudfra anvende sine
kovalifikationer hensigtsmeessigt” (Qvortrup, 2004, s. 86). Fra et mere ledelses-
orienteret perspektiv foreslar Morten Knudsen en tilsvarende betragtning:
"Forslaget er at se intelligens som evnen til at forholde sig til den anden side af viden,
til ikke-viden. Ifolge det forslag si er en organisation intelligent for sd vidt, som den
er vidende om sin ikke-viden og tager hensyn til denne ikke-viden i sine operatio-

Vidensform Vidensbetegnhelse | Videnspotentialer

Det, man ved, at man ved:

Det induktive vidensforrad

Det, man ved, at man ikke ved:

Det deduktive videnspotentiale
Det, man ikke ved, at man ved:

Det abduktive videnspotentiale
Det, man ikke ved, at man ikke ved:
Ikke-viden, graensen for mulig viden

Faktuel viden Kvalifikationer

Situativ viden Kompetencer

Systemisk viden | Kreativitet

Verdensviden Kultur

Figur 4: Videnspotentialer (Quortrup, 2004, s. 91)
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ner” (Knudsen, 2015, s. 102). Maske kan man sige, at et kompleksitetshandte-
rende kompetencebegreb handler om en form for ydmyghed som grundlag
for handling: At veere vidende om sin ikke-viden indebeerer en bevidsthed
om og en anerkendelse af, at der er andre, der ved noget andet end jeg. Det
er ogsa en accept af ikke at kunne vide og overskue alt — eller som Riidiger
Safranski, der i en undersogelse af menneskets handlemuligheder i en glo-
baliseret verden lidt mere poetisk udtrykker det: “At tage afsked med illusio-
nen om, at der findes en lysning i form af en udkigspost, hvorfra hele historien kan
styres” (Safranski, 2004, s. 99).

I et forsog pa at lade sin videnssystematik danne grundlag for skole og
uddannelse, tager Qvortrup afseet i det, han betegner som padagogikkens
dilemma, en tilsyneladende selvmodsigelse i forholdet mellem undervis-
ning og leering: "Hvordan kan undervisning, der er en milrettet aktivitet, fore til
leering, som er en selvdannende aktivitet? Hvordan kan man gennem pivirkning af
en anden skabe et individ, som er selvberoende?” (Qvortrup, 2004, s. 113). Ifelge
Qvortrup kan dilemmaet besvares eller reduceres til en vanskelighed, der
kan overkommes ved "at foretage en klar, teoretisk begrundet adskillelse af under-
visning og leering. Undervisning er en saerlig form for kommunikation. Leering er et
psykisk eller organisatorisk systems bevidste selvforandring gennem konstruktion af
viden” (Qvortrup, 2004, s. 118). Med afseet heri udvikler han en matrix over
undervisnings- og leeringsformer som illustreret i figur 5.

Undervisningsfor-

Leringsniveauer
mer

Laringsformer | Vidensbetegnelser

Direkte leringssti-
mulering (klasse-

1. ordens lezring rums-undervisning,
forelesning, multi-
ple-choice treening)

Leering som re-

" Faktuel viden
sultat af input

Tilretteleggelse af
situativ selvtileg-
nelse (gruppe- og
projektarbejde)

Lering som re-
fleksion over Situativ viden
leeringsadferd

2. ordens lering

Stimulering af
paradigmebevidst
selvfrembringelse
(konstruktions- og
produktionsarbej-
de)

Leering som re-
fleksion over
forudsatninger- | Systemisk viden
ne for lerings-
adfaerd

3. ordens lering

Social og organisa-

. . Lering som for-
torisk forandring =

andring af for-

4. ordens lering | (ndring af grund- g Verdensviden
leecende antagel uds®tningerne
=° = for lering 1-3
ser)

Figur 5: Undervisnings- og laeringsformer (Quortrup, 2004, s. 135)
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Qvortrup inviterer med de skitserede videnssystematikker og skemaer
til refleksion over, hvad skole og uddannelsesarbejde med kompetencer kan
indebeere og betyde. Han inviterer tillige til didaktiske overvejelser over,
hvordan arbejdet med kompetencer adskiller sig fra og kan indplaceres i
forhold til undervisnings- og leereprocesser, der tilsigter andre vidensfor-
mer og -potentialer end kompetencer. Som sddan er Qvortrups landskaber
et bidrag til nuancering og refleksion over et kompetencebegreb, der kan
inspirere i skole og uddannelse.

Qvortrups kompleksitetshandterende kompetencebegreb lider imidler-
tid under en fatal reduktion af peedagogikken. Qvortrup tilstreeber at lase
eller oplese paeedagogiske modsatninger og paradokser ved at gore dem til
vanskeligheder, der skal findes losninger pa. Derved misforstar eller under-
vurderer Qvortrup pedagogikken — ja, tilmed erstattes paedagogik med en
noget teknisk og metodisk refleksion.

Skole og uddannelse handler om langt mere end den blotte handtering af
kompleksitet. Og til det kan paedagogikken ikke undveeres eller reduceres!
Hvis vi forstar paedagogik som en antinomisk praksis, hvor professionsso-
ciologiske, didaktiske og praktisk-poetiske refleksioner er afgerende, da ma
peedagogik,

”... for at veere paedagogik frem for teknik, bygge pa et menneske-
billede, hvor mennesket anses for at veere i stand til at forsta og
respondere pa bade frie og ufrie henvendelser. Som fysiologisk
krop betragtet forholder mennesket sig ofte kausalt til verden,
men som teenkende, folende og handlende veesen forholder men-
nesket sig fortolkende og selvsteendigt til sine omgivelser, hvor-
ved ogsa kroppen tilfores et frihedsmoment. Hvis vi vil arbejde
med menneskelig udvikling i paedagogisk forstand, kreever det
derfor, at vi forstar de lokale, konkrete og praktiske forhold, som
enhver meningsfuld aktivitet er indlejret i, samt hvordan men-
nesket teenker over og handler ind i og ud af disse indlejringer”
(Tanggaard, Remer, & Brinkmann, 2014, s. 12).

Det kompleksitetshandterende kompetencebegreb reducerer billedet af
mennesket som et fortolkende og selvsteendigt vaesen. Dermed bliver Qvor-
trups kompetencebegreb en meget simpel betegnelse for kompetence. Det
betyder ikke, at det kompleksitetshdndterende kompetencebegreb er peeda-
gogisk uinteressant. Men de gode bidrag til vidensforstdelser og -kortleeg-
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ninger heemmes veesentligt, og fraveeret af paedagogisk refleksion gor os i
ringe grad klogere pa, hvordan kompetencebegrebet finder anvendelighed i
skole og uddannelse.

Et politisk dannende kompetencebegreb

Det sidste af de fem kompetencebegreber, der skitseres i denne artikel, er
begrebet "handlekompetence’. Handlekompetence er et kompetencebegreb,
der er introduceret i peedagogiske kredse i Danmark i 1980’erne og 1990’erne.
Begrebet er saledes ikke nyt. Nar det er veerd at genaktualisere begrebet,
skyldes det, at det er et bud pa et paedagogisk forankret kompetencebegreb.

Hen mod slutningen af 1990’erne sammentfatter Karsten Schnack folgende
pointe om handlekompetence som paedagogisk kompetencebegreb:

“Handlekompetence er et perspektiv inden for den nyere kriti-
ske peedagogik. Det er udviklet i en tradition, hvor dannelse og
demokrati teenkes teet sammen. Demokrati uden dannelse er
blot en tom skal, en procedure eller en styreform, der i ovrigt
neeppe ville kunne overleve ret leenge. Omvendt reduceres dan-
nelse uden demokrati til de for tiden herskendes patent pa, hvad
der er fin kultur og gode manerer. Handlekompetence er politisk,
demokratisk dannelse” (Schnack, 1998, s. 15).

Der er seerligt to forhold, der kendetegner begrebet om handlekompetence.
For det forste er handlekompetence et dannelsesbegreb. Det er givet, at
begreber om dannelse bade historisk og aktuelt er mangetydige og udlagt
pa forskellig vis. Feelles for dannelsesteenkere er imidlertid en optagethed af
skoler og uddannelsers formal og indhold — og dermed konsekvente angreb
pa det tilfeeldige og det vilkarlige. Niels Reinsholm udtrykker det pa fol-
gende made:

”At holde skole indebzerer at have noget pa sinde, noget man selv
tilleegger sa stor betydning, at man finder det veerd at gore det til
undervisningens indhold.

Skolens veerste krise er derfor, nar leerernes tvivlradighed med
hensyn til undervisningens indhold slar over i, at det ene kan
veere lige s& godt som det andet.
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Derved indtreeffer en faglig tilfeeldighed, der mindsker mulig-
heden for, at tidens bern kan mede noget, der bliver afgorende og
derved far andet til at treede i baggrunden og blive ligegyldigt”
(Reinsholm, 1998, s. 16).

For det andet bestemmes handlekompetence som et politisk og demokratisk
begreb. Handlekompetence er en bestraebelse pa at lade skole og uddannelse
handle om at myndiggere, dvs. at betragte elever og studerende som politi-
ske aktorer med sigte pa aktiv deltagelse i et demokratisk samfund. Der er
ikke tale om et individualistisk akterperspektiv, der alene handler om egen
dygtiggoerelse og selvudfoldelse, men et akterperspektiv, der er orienteret
mod at blive del af et offentligt feellesskab. Handlekompetence bygger ifolge
Hans Jorgen Kristensen "“pd veerdier, der kommer til syne i folkeskolens politisk
bestemte formdl 0og som i seerlig grad er forbundet med demokrati og menneskerettig-
heder” (Kristensen, 2007, s. 39f).

I et forseg pa at operationalisere det politisk dannende kompetencebegreb
har Kristensen fremsat folgende syv kompetencemal for udvikling af hand-
lekompetence:
1. "Eleverne md leere at undersoge, analysere 0g forsti den nutidige verden og
virkelighed
2. Eleverne md leere at undersoge og forsti vaesentlige aktuelle udviklingsten-
denser.
3. Eleverne md leere at klargore, diskutere og tage stilling til verdier
4. Eleverne md leere at forholde sig til udviklingen og alternativer til udviklin-
gen i forhold til veerdier og ridende magtforhold
5. Eleverne md leere at undersoge og forstd, hvilke muligheder der er for at gribe
ind i forhold til de dominerende udviklingstendenser 0g i den forbindelse leere
at samtale, forhandle og deltage i beslutninger
6. Den viden og de feerdigheder eleverne m tilegne sig md forst og fremmest
bestemmes ud fra, hvad der er nodvendigt for at kunne klare de opgaver, der
er skitseret i punkterne 1-5 ovenfor
7. Eleverne ma udvikle nodvendig tillid til sig selv og til feellesskabets (samfundets)
muligheder og leere at reflektere over egne valg og mulige konsekvenser af valg
under de vilkdr, der eksisterer i det senmoderne ” (Kristensen, 2007, s. 41).
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Figur 6: Handlekompetence (Kristensen, Didaktik & paedagogik;
At navigere i skolen — teori i praksis, 2007, s. 47)

Hvert af de syv kompetencemal er yderligere operationaliserede med anvis-
ninger om, hvad leerere kan gore, og elever bor arbejde med og mede i skolen

jf. (Kristensen, 2007, s. 41f).

De syv kompetencemal korresponderer med en strukturmodel (figur 6).
Strukturmodellen er et forsog pa at illustrere dels den viden og de feerdig-
heder, der refereres til i kompetencemal nr. 6, (og som er formuleret i punkt
1-5) og det fundament, alle kompetencerne star pa (punkt 7).

Ifelge Kristensen skal strukturmodellen “forstds som et hele, hvor bide dette

hele og delkompetencerne md ses i forhold

til de overordnede kompetencemdl” (Kri-

stensen, 2007, s. 51). Kristensen sammenfatter handlekompetence med fol-

gende preemis:

"Den beerende tankegang bag forestillingen om handlekompe-
tence er, at eleverne ma tilegne sig og udvikle et fremtidsbered-
skab til som unge og voksne at kunne handtere en hverdag som

husholdere og opdragere. De ma

kunne tage del i arbejdslivet i et
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kompliceret pluralistisk og uddannelseskreevende samfund, hvor
mange ting eendres i hastigt tempo. Eleverne ma som borgere
kunne tage del i diskussionen om de mader, vi indretter os med
hinanden pa ud fra en forstdelse af samfundet som demokratisk.
Elevernes fremtidsberedskab skal teenkes ind i en situation, hvor
fremtiden er ukendt og usikker og hvor flere fremtider er mulige
som resultat af forskellige menneskelige valg. Det er onskeligt,
at eleverne selv inden for rammerne af et demokratisk samfund
far lyst til og mod pa og kompetencer til at kunne veere med til at
forme fremtid, deres egen og feellesskabets. Dette ma naturligvis
forstas med de forbehold, der er nedvendige i en kompliceret og
sveert gennemskuelig verden” (Kristensen, 2007, s. 38f.).

Begrebet om handlekompetence spaender vidtirefleksionstyper og -niveauer:
De professionssociologiske refleksioner over skolens formal, opgave og
funktion, den didaktiske modellering og refleksion over det praktisk-poeti-
ske mode med unge og voksne er udtryk for paeedagogisk refleksion. Det er
i sig selv et veegtigt bidrag til et kompetencebegreb i skole og uddannelse.

Det er et seeregent kendetegn for begrebet om handlekompetence, at det
er et forsog pa at gore '’kompetence’ til en del af et dannelsesbegreb. I et
pluralistisk og globaliseret samfund, hvor konkurrencestat, praestation og
flydende modernitet er det altdominerende mantra, kan man indvende, at
flygtigheden gor det bade umuligt og ligegyldigt at beskeeftige sig med dan-
nelsens og undervisningens indhold og sigte. Handlekompetence seetter
med sit dannelseseerinde et andet perspektiv, nemlig at det netop i et sam-
fund som vores er hojaktuelt at tage udfordringen op.

Hvorvidt handlekompetence — og idealet om politisk og demokratisk
dannelse - i substans og eerinde dermed er det rette udtryk for et tidssva-
rende dannelsesbegreb, er en anden sag. Her kan man indvende, at netop
metaforer som konkurrencestat og flydende modernitet og tendenserne til
fragmentering og pluralisme kalder pa en dannelsesteenkning, der reekker
ud over det, politisk og demokratisk dannelse er udtryk for. I det mindste
ber begrebet om handlekompetence diskuteres med andre dannelsesforsta-
elser. Der kan eksempelvis hentes et naerende kritisk korrektiv i K.E. Log-
strups formaning om, at demokrati blot er “en skikkelig mdde at vaere uenig pd”
(Lagstrup, 1993, s. 52) — og at det vil veere en overbelastning, hvis demokrati
gores til skoler og uddannelsers hovedopgave:
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”Sa vigtigt det er at kunne omgas hinanden i et pluralistisk sam-
fund, sa vigtigt er det ikke at affinde sig med pluralismen, men
gore hvad man kan for at treenge igennem den til sammenhaenge
som Vi forseger at overbevise hinanden om. Opgiver vi det og
accepterer vi pluralismen, accepterer vi sammenheengslasheden.
Accepterer vi sammenhaengslesheden accepterer vi kommuni-
kationslesheden. Affinde sig med pluralismen er andelig doven-
skab” (Legstrup, 1993, s. 51).

Dannelseserindet er en pointe om, at vi netop ikke skal affinde os med plu-
ralisme og sammenhaeengsloshed, men at skole og uddannelse til enhver tid
handler om at soge retning og indhold: Hvad er vigtigt? Hvorfor? Hvad vil
vi forsgge at videregive til den opvoksende generation og til dem, der skal
leve, bygge og agere i en ukendt fremtid? Dannelse drejer sig i den forstand
om at insistere pa at gore forsoget pa at definere et tidssvarende eerinde og
et tidssvarende indhold i skole og uddannelse. Begrebet om handlekompe-
tence er pa én gang opsggende pa dette og begraenset i sin koncentration om
politisk og demokratisk dannelse.

Pointen her skal imidlertid veere, at handlekompetence og det politisk
dannende kompetencebegreb er et eksempel pa et kompetencebegreb, der
paedagogisk reflekteret — og at det derfor er seerdeles relevant i arbejdet med
kompetencer i skole og uddannelse.

Hvad er kompetencer i skole og uddannelse?

Fra de indledende antydninger af simple konsensusdefinitioner har artiklen
undersogt konturerne til fem forskellige perspektiver pa, hvad kompetencer
i skole og uddannelse kan veere. Hvor kompetence i sine mest simple defini-
tioner handler om viden i aktion i konkrete situationer, har vi med artiklen
set:
= At kompetence kan veere et instrument for politisk styring.
Det er legitimt. Men som paedagogisk professionelle bor vi veere var-
somme, sage overskridelse og minde hinanden om, at det ikke fritager
os for paedagogisk refleksion, argumentation og stillingtagen.
= At kompetence kan danne grundlag for en kompetencedidaktik, der dbner for
didaktisk-funktionelle refleksioner.
Det er paedagogisk tiltreengt. Men som paedagogisk professionelle bor
vi holde os for gje, at didaktik og paedagogik er andet og mere end
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kompetencedidaktikkens snaevre fokus pa funktionel undervisnings-
praksis.

= At kompetence kan veere et udtryk for en psykosocial kortlaegning af menne-
skets leeringspotentiale.
Det er paedagogisk abnende. Men som paedagogisk professionelle bor
vi ikke omseette leeringsteori til didaktik og peedagogisk praksis uden
forst at udseette leeringsteorierne for paedagogisk refleksion.

= At kompetence kan knyttes sammen med 0g skrive sig ind i en videnssystema-
tik.
Det kan veaere paedagogisk relevant. Men som padagogisk professio-
nelle bor vi veere opmeerksomme pa, at peedagogik er en antinomisk
praksis, der hviler pa grundleeggende modseetningsforhold, som ikke
lader sig oplese eller reducere til tekniske opdelinger mellem under-
visning og leering.

= At kompetence kan reflekteres paedagogisk og knyttes til dannelse.
Det er paedagogisk patreengende og nodvendigt. Som peedagogisk
professionelle bor vi lade os inspirere til den vanskelige opgave at
knytte kompetencebegrebet til overvejelser over skolers og uddannel-
sers formal og dannelsens indhold. Vi ber tillige vedvarende og tilba-
gevendende diskutere et tidssvarende dannelsesideal.

Hvad er da kompetencer i skole og uddannelse? De i artiklen skitserede per-
spektiver illustrerer, at det ingenlunde er ligegyldigt, hvordan vi veelger at
definere begrebet. Nogle kompetencebegreber kan vare paedagogisk pro-
duktive og hensigtsmaessige. Andre kan veere mindre interessante og maske
endda reducerende, kontraproduktive eller misvisende for peedagogisk
praksis i skole og uddannelse. Kompetencer i skole og uddannelser bor som
minimum forholde sig til det, der med Oettingen kan beskrives som skolens
etos:

”Skolens etos er at gare 'verden’ tilgeengelig for barnet gennem
en feelles undervisning. Eleverne gar derfor ikke kun i skole for at
blive sa dygtige, som de kan, eller for at fa en karriere pa arbejds-
markedet. De gar i skole for at blive del af et offentligt feellesskab,
og det er her, skolens etos og formal ligger” (Oettingen, 2016, s.
156).
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Vaesentligt er det, at nar et begreb som 'kompetence’ introduceres og gives
volumen i skole og uddannelse, da ma det udsaettes for paedagogisk reflek-
sion: Hvilken paedagogisk mening og betydning kan vi tilskrive kompetence-
begrebet? Hvad mener vi paeedagogisk set, nar vi taler om kompetence? Hvilke
interesser er vi styret af i vores definition? Hvordan korresponderer kompe-
tencebegrebet med skolens formal og etos? Til hvad kan vi bruge begreber
om kompetence i skole og uddannelse? Tilferer kompetencebegrebet nye
dimensioner til leerere og underviseres didaktiske modellering og den dag-
lige etisk-aestetiske virksomhed? I givet fald hvad, hvordan, hvorfor? Etc.

Skoler og uddannelser lider i disse ar af et ulykkeligt fraveer af paedago-
gisk argumentation for de begreber og tiltag, der lanceres, introduceres og
forseges implementeret. Nar de paedagogiske argumenter udebliver, er der
risiko for, at ogsa den nedvendige paedagogiske stillingtagen amputeres. I
veerste fald temmes skoler og uddannelser for paedagogik. I stedet sniger et
veeld af trends og tendentigse indslag sig ureflekteret ind i det paedagogiske
vokabular og danner grundlag for vores skole- og uddannelsesteenkning
og praksis. Det er fortvivlende for skole- og uddannelsesinstitutioner, det
er nedsldende og vanskeliggor arbejdet for leerere og uddannere — og ikke
mindst frarever det perspektiver og udbytte for de elever og studerende, der
gar i skole og uddanner sig.

Derfor bor vi — de professionelle leerere, studerende, undervisere og ledere
i skoler og uddannelser — iheerdigt og tilbagevendende efterstraebe paedago-
gisk refleksion, soge paedagogiske argumenter og lade netop det veere vores
professionelle kompas og pejlemaerke.
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Mal uden meele

- afklaringsforsaeg af forholdet mellem
formal og forskellige typer af mal

Resumé

I forskellige ssmmenheenge bruger man nu hyppigt mal og malopfyldelse som sig-
tepunkt for succes. Denne artikel tager udgangspunkt i en betydelig utilitaristisk
stromning, hvor mal og middel forbindes arbitreert. Og derfor skilles. Der argumen-
teres for at det har sammenheeng med en manglende forstaelse af forskellen pa og
derfor forholdet mellem mal og formal, ligesom selvsamme manglende forstaelse
viser sig i en steerk tendens til at teenke mal kvantitativt og derfor sege at kvantifi-
cere ogsa kvalitative mal. Der foreslas en skelnen mellem kvalitative og kvantitative
mal mhp. at handtere legitim kvantificering. Sluttelig nogle overvejelser over arten
af kultur som underleegges en koloniserende kvantificeringsbglge.

Nogleord
Formal, mal, kvalitet, kvantitet, deprofessionalisering

Artikel inden for tema. Vejledt

Hvad er hgjest, et tordenskrald eller Rundetarn? sperges der ofte. Analogien
og ofte morsomheden bruges til at udstille at man vil sammenligne det usam-
menlignelige. Hvad der ofte overses, er nok at ordet hgjest, der jo netop sug-
gererer muligheden af sammenligning, skygger for det meerkelige at man kan
male begge. Rundetdrn males normalt i meter, et tordenskrald i dB (en loga-
ritmisk skala) — og de gamle ville nok have undret sig over muligheden af at
male lydstyrke. Og hvorfor egentlig?

Karakteristisk for bade Rundetarns hojde og et tordenskralds ditto er at
de er relativt enkle og at de derfor kan méles med en enkel skala, meter hhv.
decibel. Men hvorfor egentlig male? Med hvilket formal har man fundet pa at
male hojden af et tarn — eller hojden/styrken af et tordenbrag og lyd generelt?
Dertil kan der svares adskilligt forskelligt — og det er akkurat pointen: Nar
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torst muligheden af fx metermal er etableret, kan det bruges med forskellige
formal. Man kan madle et barns hgjde for at tjekke for en idé om sundheds-
tilstanden (hvilket forudseetter et etableret gennemsnit), eller for at afgore et
veeddemal, eller for at kebe tgj i rigtig storrelse. Mal og formal kan lesrives fra
hinanden, og ikke mindst med en kvantificerbar sterrelse som meter er der
ingen iboende sammenhaeng mellem mal og formdl. Man kan faktisk male
bare for at male — fordi man altsa kan.

Med foregaende saetning indferer jeg en kategorisering af mal, nemlig at
nogle af dem er kvantificerbare, hvilket implicerer mindst én anden kategori
af mal. Men inden jeg vender tilbage hertil endnu nogle indledende bemaerk-
ninger om forholdet mellem mal og formal.

Maler man et barns hojde kan der som sagt veere forskellige formal, og
omvendt kan samme formal nas ved forskellige mal, fx et godt liv. Dette
til dels vilkarlige forhold mellem mal og formal heenger kulturhistorisk set
sammen med frembruddet af moderne naturvidenskab, hvor et veesentligt
element bliver privilegering af arsag-virkning-relationen, kausalitet (i betyd-
ningen causa efficiens), i forste omgang ved at saette formal (telos, heraf teleo-
logi, det aristoteliske causa finalis) i parentes, i anden omgang ved at udelukke
enhver teleologi, ethvert formadl, fra den naturvidenskabelige teenkning, dvs.
under en eksklusivt ikke- metafysisk, immanent preemis. At store skikkelser
som Leibniz, Kant, Schiller og Hegel pa afgerende vis har forsegt at tage dette
alvorligt uden ideologisk og universalistisk at droppe hverken metafysik eller
teleologi,! har veeret nok sa vaesentligt. Dog kan man vel ogsa uden seerlig
rygdeekning haevde at naturvidenskabelig paberabelse af kausalitet har veeret
med til at indfore og udbrede en mere generel utilitaristisk tilgang til afgerende
savel samfundsmeessige som kulturelle forhold, bade politisk, skonomisk og
uddannelsesmaessigt, hvilket jeg skal vende tilbage til afslutningsvis.

Denne utilitarisme er historisk er forbundet med de gkonomiske, politi-
ske, sociale og etiske konceptioner fra Jeremy Bentham (1748-1832) og John
Stuart Mill (1806-73), men jeg vil her mere tematisk forstd den som forbun-

1 Det er ogsa grunden til at man filosofisk ikke kan slippe disse skikkelser, der pa trinnet til det
moderne opfangede og bearbejdede komplekse problemer om frihed, ansvar og formal pa sa
heit et niveau at vi stadig med fordel kan ga i leere her. Uden Kants naesten geniale begraens-
ning af vidensbegrebet og et dertilherende frugtbart forseg pa at teenke et ‘formalenes rige’
havde meget sikkert set anderledes ud. Tankerne herom haenger sammen med tanken om
humanitet, at mennesket ogsd er et mal i sig selv — hvorfor dannelsestanken heller ikke kan
teenkes uden. Generelt til problemet fra et paedagogikhistorisk synspunkt, se Klaus Pranges
“Form” i Historisches Worterbuch der Pidagogik, Wissenschaftliche Buchgesellschaft, Darmstadt
2004, s. 393-408.
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det med 1) en indskreenkning af formal til mal der hos utilitaristerne kaldes
nytte, hvad der sidestilles med lykke; 2) en lgsrivelse af mal fra en overordnet
diskussion og en de facto umuliggoerelse af en sadan diskussion; og 3) privi-
legering af generel metode, nemlig overvejelse over nytte (lykke) som eneste
legitime beslutningsgrund. Det betyder omvendt ogsa at den mod jesuitterne
anvendte seetning om at ‘'malet helliger midlet, vist en seetning med redder i
diskussionen om machiavellismen, kan ses som general karakteristik af utili-
tarismen, jf. Mills egen diskussion af at resultatet af en handling ikke pavirkes
af hvorvidt det pavirker den handlende persons gvrige selvopfattelse.>

Dette aspekt, nemlig losrivelsen af den menneskelige selvforstaelse fra
handlingens konsekvenser, har rodder i 1700-tallets diskussion af i hvilket
omfang egoistiske handlinger kunne have samfundsmeessigt gavnlige kon-
sekvenser, som hos Mandeville og senere markant hos Adam Smith (1723-90).
Smith gor det helt klart at socialt og ekonomisk, og derfor ogsa politisk, kan
en handling veere gavnlig, selv om den udspringer af etisk set ikke onsk-
veerdige kilder og motiver.’> Dvs. at fx den helt akutte egeninteresse i at tjene
mange penge, er den nok sa meget forbundet med uensket gradighed, ikke
implicerer at der ikke kan veaere en overordnet skonomisk og social fordel
for mange eller de fleste. Dermed er der reelt teenkt utilitaristisk: konsekven-
sen af handlingen trumfer og er derfor uinteressant i relation til handlingens
sammenhaeng med den handlendes selvforstaelse eller moralske veerdighed.*

Med disse indledende overvejelser skal jeg i det folgende diskutere 1) for-
holdet mellem formal og mal med henblik pa at indkredse et malbegreb som
henter sin legitimation, karakter, kompleksitet og relevans fra sin relation til
formalet. 2) Derneest vise at mange vaesentlige mal har to sider, en kvalitativ
og en kvantitativ. 3) Yderligere vise at afkoblingen af formalsdiskussionen
ofte efterlader maldiskussionen uden selvkorrigerende kompleksitet, dvs. at
mal reduceres til kvantitet. Herunder vil jeg diskutere om formalsnegligerin-
gen er eneste begrundelse, om man ikke ma have blik for andre aspekter, ikke

2 I Utilitarianism, 1861, kap. 2, i John Stuart Mill, On Liberty and Other Essays, Oxford World’s
Classics 2008 (1991).

3 Smith skriver dog advarende: “This disposition to admire, and almost to worship, the rich
and the powerful, and to despise, or, at least, to neglect, persons of poor and mean condition,
though necessary both to establish and to maintain the distinction of ranks and the order of
society, is, at the same time, the great and most universal cause of the corruption of our moral
sentiments” i The Theory of Moral Sentiments, Penguin Books 2009 (1759), s. 73.

4 I den mere dystre afdeling begrundes tortur med dens — pastaede — konsekvenser, dvs. resul-
tater, men hvad tortur betyder for den torturerende og hermed for det samfund og politiske
system, som godkender brug af tortur, forbliver morklagt og oftest utematiseret.
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mindst en pseudodemokratisk, egaliteer idé om at alle har adgang til og prin-
cipielt indblik i andres professionelle arbejde og faglige standarder. Afslut-
ningsvis vil jeg kort drefte om den af C.P. Snow formulerede strid mellem to
kulturer (naturvidenskab vs. humaniora), som Logstrup ogsa tog op, forklarer
sagen; jeg mener der ma ses en tredje kultur eller i hvert fald kulturlignende
aktivitet pa feerde, nemlig et nivellerende teknokrati.

1. Formal og mal

Selv uden metafysik fungerer et veeld af institutioner og aktiviteter fortfa-
rende med formal, der forst og fremmest regulerer malene.” Hvor malet for
bueskytten er at ramme plet, det veere sig et jagtdyr eller pa en malskive, der
kan formaélet veere treening, aktiviteten i sig selv (som i visse tolkninger af
zen), sundhed, mad, konkurrence m.m. Her har malet flere mulige og maske
aktualiserede formal, treening, konkurrence og jagt efter tur. Men normalt
er der et formal som holder en kompleksitet af mal i ave. En fodboldklub vil
typisk have, eller skal have i forhold til offentlig stette, en formalsparagraf,
fx at fremme fodboldspillet. Det kan sa igen ske ved en reekke af delmal, fx
treening, banepleje, klubhusvedligehold, kantinedrift, ungdomsarbejde etc.
Hver isaer skal de leve op til for sa vidt klare mal: god kantinedrift i sig selv er
nok underordnet fodboldklubbens formal, men kantinens eget mal har kun
indirekte relation til formalet, dvs. fodbold, men uden fodbold ma kantinen
sikkert lukke. Jeevnligt ogsa trods fodboldspillets succes.

Formalet kan dog ofte ikke konkretiseres voldsomt, og det kan i sig selv i
mere komplekse sammenhaenge opfyldes eller ikke opfyldes uden at det tilsy-
neladende har meget med de underliggende delmal at skaffe. Veesentligt for et
formal vil ofte veere at det er komplekst, betaenk folkeskolens, at det ikke kan
sanses og at det ikke umiddelbart kan nas (at det kan er jo netop mals karak-
teristikum). Formal har ofte det seeregne at det samler en raekke af aktiviteter,
som alene af dén grund ikke kan veere mal. Men de kan hver for sig veere mal
(og evt. forbundet med egne delformal og delmal). Mal qua mal kan prin-
cipielt opnas eller forfejles: malet for bueskydning kan veere at ramme plet,
men aktiviteten er ikke af den grund ovre, det vil jo veere absurd at teenke
at nu er malet ndet, i dag har jeg ramt plet i bueskydning, eller der er blevet
spillet fodbold pa stadion; vi indstiller aktiviteten. Formadl er altsd sammenknyt-

5 Jeg har modtaget en grundleeggende inspiration fra Richard S. Peters “Aims of Education — A
Conceptual Inquiry” i R.S. Peters (ed.), The Philosophy of Education, Oxford UP 1973, s. 11-58.
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ning af aktiviteter over tid, som har sin raeson uden for disse aktiviteter selv. Formalet
kan enten fastholde aktiviteten eller aktiviteterne over tid (fx sport) og/eller
med skiftende deltagere (fx skole og uddannelse). Derfor er det ogsa karakte-
ristisk at formalet holder malene pa plads, medens malopfyldelsen sjeeldent
aekvivalerer med formalet selv. I uddannelsessammenhaeng, fx en professi-
onsuddannelse som leereruddannelsen, kan fagets mal veere opfyldt, nemlig
en bestemt grad af danskkundskaber og -feerdigheder, men dermed er fagets
formal, nemlig skolens praksis, ikke ngdvendigvis demonstreret eller naet.®
Af samme grund er formal i overvejende grad, ja sikkert altid, kvalitative.

Det implicerer en klar konsekvens: Dannelse, som kan veere navnet
bekendt,” kan altid kun have relevans pa formalsniveau, i skolesammenhaeng
bade som overordnet formal og forbundet med fagformal. Men det forer til
forvirring og sammenbrud at ville undga mal eller gore dannelse til mal.
Fagene skal have mal savel som formal, men dannelseselementet i fagene
forbinder sig med faglig undervisning, man kan ikke undervise i dannelse.
Dannelsesteenkning horer altsa korrekt hjemme pa formalsniveau, men kan
hgjst vaere delelement i relation til fagenes formal og kan ikke veere en hjeelp i
fagenes mal; omvendt kan fagenes mal ikke tdle ikke at vaere forbundne til de
i formalet beskrevne dele, typisk dannelsesrelaterede.

Den herskende diskussion om kompetencemal og leeringsmal kan over-
hovedet kun give mening, hvis den er konstant forbundet med overordnede
formal, hvilket i vid udstreekning akkurat ikke har veeret tilfeeldet; neermest
tveertimod. Skulle man terminologisk nydanne et begreb som "kompetence-
formal, kan man straks se at kompetencen eo ipso ikke leengere er determi-
nerende, men determineret, eller i hvert fald orienteret i en bestemt retning
uden for kompetencen selv. Hvis dette ikke virker afklarende skyldes, det at
kompetencebegrebet er grundlaggende ambivalent.

Sammenblandingen af formal og mal haenger for det andet sammen med
at dannelsesbegrebet neermest er brudt sammen, af forskellige gode savel

6 Kun pa baggrund af denne misforstaelse kan det tilsyneladende give mening at man pa
leereruddannelsen pastas at kunne forberede direkte til skolepraksis og eksaminere derefter. Dét
leereruddannelsens fagfolk faktisk kan eksaminere i er fagenes mal, men deres formal, prak-
sis, netop fordi det ligger uden for malet, unddrager sig adeekvat prove pa leereruddannelsen.
Det er for sa vidt en fejlkonceptualisering at teenke dette som et teori-praksis-problem.

7 Hermed mener jeg enhver dannelsesteenkning, som tager afseet i problemet med menneskets
frihed i traditionen fra Rousseau og frem, dvs. som behandler den moderne preemis om ethvert
menneskes frihed som en udfordring, der skal tages op. Jeg udelukker alle andre former, inkl.
sammenfald af dannelse og uddannelse (og naturligvis ogsa degenererede former a la at have
"leest Shakespeare og kunne lidt fransk”.

105



Studier i leereruddannelse og -profession Arg.1 | nr.1] 2016

Johannes Adamsen: Mal uden maele

som mindre gode og mindre overbevisende grunde. En darlig grund er selve
den uargumenterede pastand om at dannelsen er et foreeldet begreb; en sadan
pastand er historielos og savner forstaelsen af at et frit samfund ma forud-
seette frie borgere, og at denne frihed sporger til netop den form for fri, ansvarlig,
kritisk og myndig omgang med forholdet mellem lyst og pligt, som ikke kan fastholdes
ved belonning og straf. Nar fx Jens Rasmussen forst laver en rimelig fremstil-
ling af nogle centrale elementer af Wilhelm von Humboldts tidlige dannel-
sesteenkning, og sa uden overgang eller argumentation springer direkte fra et
Humboldt-citat til felgende pastand: “I dag udtrykkes det humboldtske ideal
i kompetencebegrebet”® sa er det ikke bare forbleffende, det er ogsa et utilsig-
tet vidnesbyrd om den konfuse degradering af formal til mal: Er der mon slet
ikke noget der skal orientere valget af, indholdet i og det faktiske formal med
disse kompetencer?’

For det tredje viser ovenstdende terminologiske praecisering at begrundel-
sen for folkeskolereformen — at alle skal blive sa dygtige som muligt, trives sa
godt som muligt og betydningen af social arv mindskes s& meget som muligt
— naeppe horer korrekt til i kategorien mal. Selv om det veerste maske er den
graesselige banalitet bag — hvem kan meningsfuldt heevde det modsatte? — ma
man spoarge hvordan man kan lancere disse som il for en hel reform, nér det
mest karakteristiske vel netop er deres intetsigende karakter (“sa dygtige, de

8 Se Jens Rasmussen, “Folkeskolereform 2014” i Jens Rasmussen m. fl. (red.), Folkeskolen — efter
reformen. Hans Reitzels forlag 2015, s. 32.
9 Sven-Erik Nordenbo sidestiller overraskende nok ogsa dannelse og kompetence, efter at han

forst har givet efter for en meerkelig bagtalelse af dannelsestanken der haevdes at forudsaette
en “objektiv” bestemmelse af mennesket, se hans “Dannelse, kompetence og uddannelse”, i
Hans Jorgen Kristensen og Per Fibaek Laursen (red.), “Gyldendals Peedagogikhandbog, Gyl-
dendal 2011, s. 56. Det hedder her: ”Vi star tilsyneladende med to begreber, dannelse og kom-
petence, som pa hver deres made prover at afgreense, hvad formalet med uddannelse ber veere,
nemlig henholdsvis at give dannelse eller at udvikle kompetence.” Vigtigt er ikke det maske
sveekkende ‘tilsyneladende’, men sammenfaldet af mal og formal.

Ligeledes siger Lars Qvortrup, nyudnaevnt leder af Aarhus Universitets og VIA’s nye Nati-
onalt Center for Skoleforskning, i en ophedet diskussion af KORA’s nye rapport om resul-
tatbaseret styring at “Nyheden om, at resultatbaseret styring ikke virker efter hensigten, er
jo noget af en sensation — hvis den ellers holdt vand.” Og Qvortrup fortseetter med at citerer
fra formalsparagraffen fra 1814, hvorefter han konkluderer” altsa: Der blev formuleret klare
mal.” For at sla det fast fortseetter han: ” Disse mal skulle realiseres "ved bernenes underviis-
ning. Det ma da kaldes malstyring.” se http://denoffentlige.dk/skole-professor-afviser-konklu-
sioner-paa-kora-rapport-maalstyring-er-kommet-blive. For Qvortrup er formal og mal ganske
enkelt synonyme. Disse kollapser hos Rasmussen, Nordenbo og Qvortrup viser med al gnske-
lig tydelighed nedvendigheden af en begrebsafklaring.
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kan”, “mindske” og “ege” — mindske og ege i forhold til hvad?)" som derfor
ikke kan forbindes med reformens gvrige elementer, fx mere (!) bevaegelse og
starre (!) kobling mellem skole og samfundsliv?

2. To typer af mal: kvantitet og kvalitet

Hvor formal i sagens natur normalt har kvalitet som kendemezerke, der har
mal mulighed for at veere bade kvalitativt og kvantitativt orienteret. Mal kan
- og vil jeevnligt veere — kvantitative, dvs. i elementeer forstand malbare. Men
for mange mal under komplekse formal, fx en domstol eller undervisning, vil
det kvantitative veere i betydelig grad begraensede delmaengder under malet.
Det afgorende vil veere kvalitative mal. Forskellen er indlysende, men som sa
meget indlysende — jf. Augustins beromte udsagn om tiden som noget han
preecist forstod lige indtil han skulle forklare den — ikke altid handterbart.
Hvor kvantitet som maéleligt/malbart stiller sig relativt dbent, og hvor de kvan-
titative mal i seerdeleshed blotleegger sig for de fleste, der har de kvalitative mil
det ved sig at de er principielt eksklusive og ekskluderende. Det betyder ikke at kva-
litative mal er formal, eller at de ikke har segte malkarakter, dvs. kan opfyldes,
men det betyder at graden af opfyldelse ikke skal males, men bedommes.

Som neaevnt kan man male hgjden af Rundetarn savel som af et torden-
skrald, dog med forskellige skalaer. Man kan ogsa lave et diktat og teelle antal
tejl eller ditto vedr. den lille tabel. Men allerede her er det lidt vanskeligere, for
sveerhedsgraden af diktatet fremgar jo ikke uden videre og kan naeppe heller
males. At male sveerhedsgraden af et diktat ville svare til at saette et tal pa en
elevs samlede preestation, hvilket man ret beset heller ikke kan. Og hvilket er
preecist hvad man gor med karakterer.

Lad os tage den forst: hvad vil det egentlig sige at seette karakter (ordets
etymologi lades ude af betragtning) pa en besvarelse eller preestationen ved
en mundtlig eksamen? En elev/studerende har skrevet en opgave og veret
til mundtlig prove. Censor og eksaminator voterer, normalt ved at sporge til
styrker og mangler, godt og skidt, preecision og fortolkningstaethed, evt. aktu-

10  Forst lanceres formalslignende uklarheder som mal, dernaest operationaliseres uklarhederne
til angivelige mal, fx at “Mindst 80 procent af eleverne skal vare gode til at laese og regne i
de nationale test” hvilket dels i sig selv uklart relaterer til det overordnede mal om at alle
skal blive s& dygtige de kan, dels ‘males” med mildest talt utilstreekkelige og reelt tilfeeldige
test (se Marina Norlings gravearbejde pa folkeskolen.dk: https://www.folkeskolen.dk/586828/
de-nationale-test-2016---hvor-galt-staar-det-til-1 plus de fem efterfelgende artikler), jf. https://
www.uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Folkeskolens-maal-love-og-regler/Nationale-maal/
Om-nationale-maal.
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aliseringspotentiale, niveau, sveerhedsgrad, udfordringer osv. Dette kunne og
blev indtil engang i 1800-tallet skrevet ned og resulterede i et votum. Pa et
tidspunkt fandt man pa at indplacere det som én samlet bedemmelse pa en
skala, fx fra ug til slet, og senere fandt man pa at rangere denne skala med et
tal eller bogstav. De historiske detaljer er her uinteressante, det vigtige er at
i det gjeblik det hele samles i et tal kan man forledes til at tro at vi har med
kvantitet at skaffe, men det er kun indirekte, det handler om en kvantifice-
ring. Afgorende er det at et sddant tal udspringer af fagfolks bedemmelse og
at tallet samlet set daekker over en graduering som er kvalitativt formuleret,
ogsa i den nu i Danmark anvendte 7-trins-skala. Med andre ord, karakterer
kan veere nok sa preecise eller mangle praecision, sa laenge det holdes klart in
mente at de har afseet i en bedommelse.

En bedemmelse som den naevnte kan kaldes mil som standard. Mal som
standard er normalt i en reekke forhold og burde ikke have forsvar behov.
Karakteristisk er ikke bare at de er kvalitative, men at de som kvalitative for-
udseetter at de 1. bedemmes og dét 2. af fagfolk. Det er i den forstand at mal
som standard er principielt eksklusive og ekskluderende. Det geelder bade
tysik, filosofi og fodbold. Kvantitativt kan man nok udrabe denne eller hin
som en fremragende fodboldspiller alene pga. hejt antal scoringer, men kva-
litativt kan man ogsa bedemme evnen til at spille andre fri, beveegelsen pa
banen, som treekker modspillere med, moralsk indvirkning pa medspillere
etc, men det kreever indblik og kan ikke reduceres til antallet af scoringer
— hvilket ogsa ville gore det vanskeligt at vaere en god forsvarsspiller eller
malmand. Hvor kvantitet kan appellere til almen tilgeengelighed der fordrer
kvalitet i dén indsigt som lige- eller overmanden giver, det handler ogsa om
anerkendelse, nemlig den agte form for anerkendelse som giver sig af den
indsigtsfuldes positive bedemmelse.

Det er nemt at se at mal som standard er lige sa udbredt som uundveer-
ligt, men det er ogsa nemt, dvs. det burde veere let, at se at kvantitative mal i
stigende grad postuleres som kvalitative. Den ekspanderende brug af fx mul-
tiple choice-test er et neesten selvindlysende eksempel. Det ser besneerende
ud til at anga fagligt indhold, men formen har som formal at reducere dette
til et for alle tilgeengeligt skema. Vanskeligere er andre typer af reduktion:
Nar fx Akkrediteringsradet opstiller ti sakaldte kvalitative krav, sa vil mange
betragte dem netop som kvalitative. Men skinnet bedrager: Et ‘kvalitativt’ mal
for akkreditering er at fa sa og s mange (ordet ‘mange’ burde have indbygget
advarselslamper, fodt kvantitativt som det er, for pa latin betyder quantum
meengde) gennem uddannelsen pr. ar. Det absurde i malet er at det let kan
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opfyldes ved at snke niveauet for undervisningen, dvs. kvaliteten. Ikke desto
mindre rejser Akkrediteringsradet rundt med kravene som den naermest
inkarnerede visdom.

Det vi altsa er vidner til i disse ar, er en kvantificerende kolonisering af kvali-
tetsomrider. Fenomener som a. karakterer, b. intelligenskvotient, c. bibliometri
og d. meningsmalinger er alle eksempler pa kvantificering af essentielt kvali-
tative omrader. Lige som karaktergivning tager b., c. og d. komplekse forhold
kun egnet til bedemmelse efter standard, og suggerer ved kvantificeringen at
det opndede maltal deekker disse komplekse feenomener og forhold. Det kan
lade sig gore fordi det har en vis plausibilitet: Ved at springe — fx i forbindelse
med bibliometri — fra artikelmeengde i angiveligt fremragende tidsskrifter til
et udsagn om kvalitet eo ipso, forledes man til at tro at der dermed faktisk er
givet en kvalitativ bedemmelse. Det eneste man nok med rimelig sikkerhed
kan sige, er at der er udgivet en bestemt meengde artikler i en neermere define-
ret type af tidsskrifter. Dette eendres ikke ved at man indfgjer signalord som
empiri eller evidens, da evidens heller ikke bare er et spargsmal om maengde
og maleudstyr, men ogsa kvalitativt skal udveelges, fortolkes osv. Mal som
standard, dvs. kvalitet, er en made at teenke et omrade og et fag pa som abner
for noget faginternt der kan opfyldes. P4 den made er det aegte mal, nojagtig
lige som kvantitative mal og kompetencemal er eller kan veere aegte mal. Det
vaesentlige ved mdl som standard er ikke bare at de ma blomstre i egen ret,
men at de tillige kan sta i en frugtbar relation til formal — alene fordi der tales
samme sprog. Mal som standard, kvalitet, har det ved sig at mal og middel
ikke kan separeres. Derfor er mal som standard vaesensbesleegtet med formal.

Summa: mange fag i skole og uddannelse har elementer af naturlige og
uproblematiske mal af kvantitativ karakter; dog geelder det at meget storre
omrader er kvalitative, dvs. har mél som standard. Det betyder at disse mal
kun kan ses indfriet ved bedommelse af fagfolk. Derfor er de i sagens egen natur
eksklusive. De senere ar har under mere og mere dominerende forhold — ved
indforelse af en lang raekke styringsredskaber, fra test til bibliometri og cita-
tionsindekser — iseer virket til at slore greensen mellem de to typer af mal,
kvantitative og standardbaserede mal. Kvantificeringsbelgen nojes ikke med
at kvantificere, men ofte, og oftest uden videre diskussion, bevirker det at det
som ikke eller kun vanskeligt lader sig kvantificere (hvis det overhovedet betragtes
som en hindring) ganske enkelt negligeres. Der er for s vidt i sig selv ikke noget
galt med blandt andet karakterer, ja selv gennemsnitskarakterer kan ga an;
det farlige er dels den implicitte fortreengning af den kvalitative baggrund,
dels — og ikke mindst — den vaegt disse karakterer har faet, uden udtalelser,

109



Studier i leereruddannelse og -profession Arg.1 | nr.1] 2016

Johannes Adamsen: Mal uden maele

baggrund eller forstaelse for — og maske endda uden interesse i — sagernes,
verdens, menneskets kompleksitet.! Anderledes udtrykt, der er forskel pa
kvantitet, kvantificering (at noget kvalitativt gives kvantitativt udtryk, fx
karakterer) og kvalitet. Zgte kvantificering kan veere en legitim proces, sa
leenge den fastholdes i sin karakter af "-ficering” (af latin facere: at gore noget),
dvs. sa leenge den bagved liggende kvalitet skinner igennem eller medforstas.
Kvantificeringsideologien gor to ting, for det forste ignoreres den bagved lig-
gende kvalitet, for det andet udviskes processen, s& det kvantitative resultat
traeder frem med pseudo-objektivt skin.

3. Hvorfor kvantificeringsdominans?

Hvoraf kommer nu dette skred fra kvalitet til kvantitet og ikke mindst den
implicitte imperialistiske tendens? Ikke af hverken ondskab eller med ond
hensigt (jeevnligt tveertimod). Men en veesentlig grund har temmelig sikkert
med det faktum at gore at mal som standard, med dets uomgaengelige krav
om faglig indsigt, samtidig kraever autonomi og derfor implicerer eksklusivitet.
Denne kvantificeringsdominans — som passer som fod i hose til New Public
Management — kan meget vel have til formal at bryde fagfolks autonomi, men
det tror jeg egentlig ikke, til gengeeld er det rimelig tydeligt at det er konse-
kvensen.

Det kan meget vel veere at de indledende overvejelser over en generel uti-
litaristisk teenkemade ogsa har forklaringskarakter, for ligesom modernite-
ten og dens utilitarisme tenderer til at losne forholdet mellem mal og middel
(mellem form og indhold), saledes ser vi i den ekspanderende kvantificering
samme traek, en tilsyneladende uproblematisk og uproblematiseret ophae-
velse af forholdet mellem mal og middel, mellem form og indhold. Dvs. at
man pretenderer at samme former for test kan anvendes pa alle mulige
former for indhold, jf. de nationale test, hvor en veesentlig, men uindremmet
faktor akkurat er at det adaptive (forestillingen om at niveauet hele tiden til-
passes de tidligere svar) forstyrres, fordi man ikke in abstracto kan bestemme
sporgsmals sveerhedsgrad (jf. note 9).

11  Neil Postman skriver om det samme pa inciterende made i Teknopolis — kulturens kneefald for
teknologien. Hekla 1993 (am. orig. 1992), jf. seerligt kap. 8, som netop omhandler det han kalder
“usynlige teknologier’. Her dreftes bl.a. om moderne erhvervsliv skabte management-tekno-
logien, eller omvendt om management-teknologien skabte det moderne erhvervsliv — som en
grundig historisk undersegelse peger pa, s. 166 ff. Dette er tankevaekkende: Kan management-
teknologien skabe det moderne erhvervsliv, hvad kan den sa gore ved skolen?
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Som sagt er der veaesentlige konsekvenser af kvantificeringsstormen. Ud
over den netop naevnte om mal-middel, s4 ma jeg minde om den teet hermed
sammenhorende udgreensning af formalsovervejelser, som netop i kraft af
deres seerlige karakter hindrer instrumentaliseringen: komplekse formal ma
enten fjernes eller stiltiende marginaliseres."

Ekskurs. Ove Kaj Pedersens gennemgang af neoliberalismen i
Konkurrencestaten (2011), kap. 1, viser for det ferste implicit at den,
neoliberalismen, er fuldt kompatibel med utilitarismen (og neolibera-
lismens forestilling om markedet er funktionelt eekvivalent med
utilitarismens ‘Greatest Happiness Principle’ om sterst mulig
lykke til flest mulige). Ligeledes, for det andet, er Ove Kaj Peder-
sens egen diskussion af konkurrencestaten og dens relation til
skole og uddannelse ogsd utilitaristisk. Nar han siger at den hidtidige
parallelle diskussion af SOF (den samfundsekonomiske forestil-
ling) og veerdikamp i konkurrencestaten er ophert, er det faktisk
en utilitaristisk konsekvens. Det hedder: "Nutidens dominerende
forestilling er samfundsgkonomien. Og hvor der fra 1950’erne og
fremefter var to linjer i dansk politik — én for samfundsekonomi
og én for veerdikamp — sa er der nu kun én.” (s. 188). Seetningen er
uklar: Skal den forstas deskriptivt, vil jeg mene den er forkert, helt
og fuldt. Ogsa selv om det under en bestemt synsvinkel ser ud til
at de herskende vinde i disse ar kan bleese alt andet omkuld, det
er dog et synsbedrag. Skal seetningen forstds normativt er den pa
én og samme tid uhyggelig — og selvdestruktiv: Ove K. Pedersens
egen udgave af samfundsekonomien vil jo redde velfeerdsstaten,
men hvordan og hvorfor forudseettes — og kan ikke begrundes
uden at ty til ider og tanker uden for samfundsekonomien. Vel-
feerdsstaten kan — med et utilitaristisk etikbegreb — godt forstas
som et etisk projekt, men den kan ikke begrundes normativt uden
rekurs til andet end samfundsekonomiske forestillinger, hvilket
igen er, med Pedersens fattige begrebsbrug, veerdikamp.

En tredje konsekvens er ikke bare at man kan bryde fagfolks, inkl. forsker-
nes, autonomi, men man kan de facto fi kontrol over dem. Med kvantificeringen

12 Folkeskoleloven af 2014 viser marginaliseringen tydeligt: der er ingen hverken implicit eller
eksplicit ssammenheng mellem formal og resten, jf. fx Keld Skovmand, Uden mal og med.
Forenklede feelles mal? Hans Reitzels Forlag 2016, iseer s. 119 ff.
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har man tilranet sig en skala, hvormed man besnaerende kan suggerere at kunne
bedomme hojtuddannede og -specialiserede folks faktiske indsats uden selv at eje et
minimum af indsigt. Under daekke af peer-review har man gjort enhver til peer.

Hvis jeg har ret, ma man sperge hvordan — selv fraset en overordnet uti-
litaristisk anskuelse — dette har kunnet seette sig igennem? Den offentlige
sektor, inkl. undervisning og forskning (og sygehus), er trods alt sa stor og
har sd mange velformulerede ansatte og talsmaend, at det egentlig skulle veere
ganske vanskeligt. Mange har vel kunnet gennemskue det, s hvordan og
hvorfor kunne det lykkes? Dette sporgsmal leegger op til en mere omfattende
og dybtgdende kulturel undersogelse, som naeppe — hvis man adresserer
formalsdiskussionens treengsler — kommer uden om at diskutere nihilisti-
ske tendenser og metafysisk selvmord.” For indeveerende ma jeg nojes med
mindre, jeg vil nemlig pege pa at mange kvantificeringsmal i en reekke sam-
menheenge for leengst er indfert i det private, og at der maske og vel netop
derfor er et ikke ubetydeligt folkeligt pres mod den offentlige sektor (skole,
uddannelse mv.). Dette falder fint i trdd med en mere udpreeget stromning i
retning af at teenke ‘skatteborgerens penge’ som mere handgribelige end den i
det seneste tidrs svagere og svagere forstaelse for og opbakning til samfundet
og det offentliges forpligtelser. Dertil kommer at mange der lider under mise-
ren prover at imedega den i nojagtig det sprog som har skabt den, nemlig
nytteteenkningens.

I forleengelse heraf kan kvantificering for politikere og bureaukrater abne en
form for 'styring’ og forvaltning, hvis karakter af styring tydeligt treeder frem,
samtidig med at en reekke vaesentlige faktorer der ikke sommer sig for ledelse
af selvsteendigt teenkende borgere og ansatte, traeder i baggrunden’!* Kvanti-
ficering som fx maengden af opererede patienter eller skrevne artikler, traeder
frem som rimelige krav til offentligt ansatte — det er jo rimeligt at skatteborge-
ren véd hvad han far for pengene — samtidig med at disse krav netop under
fraveeret af en kvalitetsforstaelse kamuflerer deres egen karakter af reguleer

13 Til dette fortreengte tema, som Nietzsche samtidig frygtede og fremmede, se forst og frem-
mest Stanley Rosen, Nihilism. A Philosophical Essay, St. Augustine’s Press, South Bend, Indiana
2000 (1969). Rosen underseger blandt andre Wittgenstein og dagligsprogsfilosofien savel som
Heidegger og viser at de ikke kan redeggre for — eller ikke mener der findes — nogen sammen-
heeng mellem fornuft og det gode, dvs. der kan her ikke gives nogen fornuftsbegrundelse for
valg af det gode.

14  Hermed implicerer jeg terminologisk — uden naermere bearbejdelse — at ledelse tager hejde for
og er i dialog med fagfolk og deres demmekraft, medens styring tenderer til at saette netop
denne dialog ud af kraft. Sagt pa en anden made: der er i sig selv ikke noget forgjort i at en
ledelse bruger styringsredskaber, men egentlig ledelse tager ansvar for valg, reekkevidde og
konsekvenser. Ledelse degenererer til styring, nar dette ansvar ikke loftes.
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indholdsstyring. Alene det at et bestemt indhold, antallet af klienter gennem
socialradgiverens kontor eller psykologens klinik, teelles, fortreenger sporgs-
malene om hvorfor og med hvilke folger. Det betyder ganske enkelt at enhver
ledelse, fra politik til forvaltningsniveau, bade kan fremstd som ansvarlige,
handlende og med overblik og indsigt samtidig med reel ansvarsfraleeggelse.”
Sa nar forskere fremleegger bekymrede overvejelser over kvalitetsseenkning i
universitetsuddannelsen, sa er det politiske svar ikke at tage diskussionen op,
men ansvarsfraleeggende at suggerere at de pageeldende forskere ikke magter
opgaven. Det lyder demokratisk, det er pseudodemokratisering. Kombinati-
onen af pseudodemokrati og reel ansvarsforflygtigelse har sin tvivlsomme
overbevisningskraft fra sin aura af frihed, og ikke mindst fra at fa sperger om
det faktiske formal og de faktiske konsekvenser.

Alt det peger igen tilbage pa problemet med karakteren af formal. Hvis
det er rigtigt, som fremstillet ovenfor, at formal har til opgave bade at samle
og orientere underliggende formal og mal (fx som folkeskolens formal burde
kunne orientere fagenes formal og mal), sa er netop det faktiske fraveer af sub-
stantiel, alvorlig og afklarende formalsdiskussion en medvirkende arsag til
bade at fagformadl har dndened og at kvantificeringen kan lade de kvantita-
tive mal dominere og samtidig marginalisere mal som standard, for i anden
omgang imperialistisk at fortreenge dem.

Konkluderende (og lidt om en tredje kultur)

I sin neermest beromte tale til det daveerende Danmarks Laererhgjskole i
1981 tog K.E. Logstrup fat i C.P. Snows vigtige lille bog om de to kulturer,
den naturvidenskabelige og den humanistiske (hos Logstrup inkl. teologi).
Logstrup gor sig flere vigtige overvejelser, og han tilfgjer nogle afgerende
distinktioner. Han siger om den naturvidenskabelige kultur at den er akku-
mulerende og absorberende, hvorimod den humanistiske er uindhentelig og
standhaftig. I kort begreb: var Newton ikke kommet havde naturvidenskabs-
folkene nok fundet ud af det samme, selv om der nok skulle flere til (akkumu-
lerende), men havde Shakespeare ikke skrevet sin dramaer og sonetter, er det
helt uteenkeligt at vi havde haft dem (uindhenteligt). Det skyldes ifolge Log-
strup og andre at naturvidenskabens absorberende og akkumulerende facon

15  Dette er min tolkning og kan rejses som kritisk appendiks til KORA’s fremragende rapport
om resultatbaseret styring, jf. http://www.kora.dk/media/5186743/10946_review-af-resultatba-
seret-styring.pdf. Forfatterne ved det for sa vidt godt ang. kvalitative mal, men kan ikke termi-
nologisk praecisere det — og overvejer ikke den iboende ansvarsforflygtigelse.
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tar alle dygtige forskere til at teenke over det samme pa nogenlunde samme
stadium. Det samme kan ikke geelde humaniora.'®

Logstrup gor sig overvejelser over hvordan den manglende sammenheeng
mellem de to kulturer kan overvindes, men det som her skal anferes, er at
Logstrup betragter begge 'kulturer’ som berettigede og meningsfulde. Han
forstar dem begge som intakte kulturer, men med hver sit anliggende, natur-
hhv. samfunds- og menneskeerkendelse. Ulykkeligvis har naturvidenskabens
konsolidering som videnskab i 1600-tallet medfert en nedvendig metodisk
selvafgreensning, som nok er en stor gevinst, men som samtidig gor samtalen
vanskelig. Naturvidenskaben afkobler som indledningsvis neevnt metodisk
formalsdiskussionen og holder sig til kausalitet og metoder generelt.

Det Logstrup ikke diskuterer er teknologien. I sin diskussion forudseet-
ter han at den naturvidenskabelige forskning, trods sin iboende afkobling
af formalsdiskussionen, har sit eget, indbyggede formal, nemlig sandheds-
erkendelse. Den teknologiske revolution derimod er tet sammenhorende
med naturvidenskaben, dens sa at sige legitime spinoff. Bdde metodisk og
med hensyn til formalsdiskussionen (teleologi er jo principielt udelukket af
naturvidenskabelig forskning — hvilket ikke betyder den ikke sniger sig ind
alligevel!) er teknologi altsa et afkast af naturvidenskabelig forskning, men
hvor den rene’ naturvidenskab, fx hos Newton, Bohr og Einstein, som sagt
har erkendelsen som eget formadl, sandhedssegen som eneste kriterium, nys-
gerrighed og vidensterst som motivation, dér er teknologi fra fodslen utilita-
ristisk. Det handler om nytte, hvad ellers?

Denne tredje kultur, som netop ikke er naturvidenskab, skent i flere og
flere omrader neermest uadskillelig derfra, er i stigende grad normsaettende for
samfundets selvforstéelse. Skole og uddannelse, gkonomi og politik, under-
holdning, samfund og etik, alle kan teenkes teknisk/teknologisk. Og hvis det
for nogle dimensioner, som fx historie, oldtidssprog og kunst, ikke helt giver
sig —sa sa meget desto veerre for disse dimensioner. Pa den méde lever vi, med
Neil Postmans udtryk, i Teknopolis, det teknisk/teknologiske samfund. Her
soges ingen selvforstdelse”, kun funktionsduelighed. Logstrups diskussion af de to

16 Jf. Legstrup, "Skolens formal” i David Bugge (red.), Lagstrup og skolen. Klim 2014 (denne udgave
ma anbefales da de fleste andre er temmelig fejlfyldte). C. P. Snows lille sag er genudgivet med
en meget grundig introduktion og et lige sa langt tilbageblik af Snow selv fire ar senere, dvs. i
1963: The Two Cultures, Cambridge University Press 1998.

17 Jf. Tony Judt, Ill Fares the Land. A Treatise of Our Present Discontents, Penguin 2010: “We know
what things cost but have no idea of what they are worth”, s. 1. Sa nar ting gar galt, kan vi
heller ikke teenke i alternativer (s. 2), jf. fx klimakrisen.
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kulturer er vigtig, men den ma ikke udbleende den tredje, den teknologiske
(eller utilitaristiske).

Den manglende evne til ikke bare at skelne mellem formal og mal, men til
overhovedet at fore en offentlig, sober og informeret diskussion om formal,
haenger maske sammen med denne tredje kultur, teknologien, naturviden-
skabens gogeunge der forst smider teologi og humaniora, formal og idealer
ud af reden, dernzest som en anden Oskar Matzerath (fra Giinter Grass” Blik-
trommen) neegter at vokse op. Mélene har ikke leengere nogen orientering, og
under tryk fra formalsleshedens radvildhed invaderer de i sig selv legitime,
kvantitative mal kvaliteten, for til sidst at true med at reducere alle mal til det
malbare.

I den situation kan vi ikke ngjes med at skeaelde ud, vi ma lave et stykke
kvalificeret analysearbejde. Og vi ma vende tilbage til og holde liv i sporgs-
malene om vores selvforstaelse og om hvad vi vil med os selv og ikke mindst
med den yngre generation. At sige at alle skal blive sa dygtige som muligt, er
svar pa et spergsmal som neppe meningsfuldt kan stilles.
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Laererstuderendes udvikling
af autonomi i et uddannelses-
paedagogisk perspektiv

Resumé

Formaélet med denne undersogelse er at afklare og udvikle de uddannelsespaedago-
giske og didaktiske muligheder i forhold til den sakaldte studieaktivitetsmodel (SAM)
med udgangspunkt i felgende undersogelsesspergsmal: Hvorledes kan larerstuderen-
des autonome, selvinitierede o0g selvsteendige, studieaktiviteter i henhold til SAM understot-
tes didaktisk og paedagogisk? Huvorledes fortolker de studerende denne indsats, 0g hvorledes
handler de seerligt i forhold til de faciliterede studierum K3 og K4? Artiklen fremstiller
en intervenerende underspgelse af leererstuderendes fortolkninger og handlinger i
forhold til de studierum, hvor det fra uddannelsens side forventes, at de studerende
tager egne initiativer til studieaktiviteter, som gennemfores selvsteendigt. Artiklen
fremstiller et begreb om studenter-autonomi, der er teoretisk ramme for udviklingen
af en firetrins-model for autonomistettende didaktiske tiltag: Procedural, organisa-
torisk, kognitiv og affektiv stette til udvikling af studerendes autonomi. Ud fra en
designbaseret forskningstilgang beskrives afpregvningen og receptionen af denne
prototypiske model. Resultaterne viser, at alle fire former for autonomistettende
tiltag bidrager til udviklingen af de studerendes autonome studie- og laereproces-
ser. Men den affektive stotte synes at have en serlig, afgerende betydning for de
studerendes motivation og engagement. Artiklen slutter af med en diskussion af de
mulige leereruddannelsesdidaktiske konsekvenser.

Nogleord
Studieaktivitetsmodellen, studenterautonomi, autonomistettende tiltag, affektiv

stotte.

Artikel uden for tema. Fagfaellebedomt

Arg.1 | nr.1| 2016 | Side 116-141 | https://tidsskrift.dk/index.php/SLP/index



Arg.1 | nr.1] 2016 Studier i laereruddannelse og -profession

Henrik Balle Nielsen m.fl.: Laererstuderendes udvikling af autonomii et ...

Undersggelsens kontekst

Danske leererstuderendes studiebetingelser og -adfeerd har de seneste ar
veeret genstand for politikeres, mediers og andre interessenters massive
opmarksomhed. To antagelser vedrgrende henholdsvis undervisningstil-
bud og studieintensitet har veeret seerligt fremtraedende: 1. leererstuderendes
undervisningstilbud er reduceret malt i time' og 2. leereruddannelsen stu-
deres langt fra pa fuld tid.> Lignende antagelser har gjort sig geeldende for
andre professionsuddannelser, og som respons pa sadanne diskurser frem-
stillede Danske Professionshgjskoler i 2013 en sakaldt studieaktivitetsmodel
(herefter forkortet SAM), som skulle styrke:

“dialogen med de studerende ved at skabe storre tydelighed
om leeringstilbud, arbejds- og undervisningsformer med feelles
model for studieaktiviteter. Intentionen med modellen er at den
skal oge de studerendes leering gennem opmeerksomhed pa for-
ventet studieaktivitet. Udrulningen er i fuld gang”.3

Modellen teenkes saledes anvendt som grundlag for en forventningsafstem-
ning mellem uddannelse og studerende i studiet som helhed og i det enkelte
modul. I forhold til de studerende er intentionen med SAM at tydeliggore, at
studiet omfatter en lang raekke andre aktiviteter end det at forberede sig og
mede op til den udbudte undervisning. Samtidig synes andre interessenter
i professionsuddannelserne — herunder det politiske niveau — at veere inten-

1 “Leererstuderendes Landskreds anslar, at en tredjedel af de studerende har under 10 timers
undervisning om ugen. Det er sa fa timer, at det vil ga ud over kvaliteten af undervisningen i
folkeskolen og aktiviteterne i daginstitutionerne, vurderer eksperter. »Du kan ikke leere, hvor-
dan du holder ro i en klasse ved at lzese en bog. Det skal gennemgas med folk, der har forstand
pa det, derfor er der ingen tvivl om, at mindre undervisning vil give flere problemer med uro
i klassen og ringere undervisning,« siger professor Niels Egelund, der er leder af Center for
Strategisk Uddannelsesforskning og Kompetenceudvikling pa Danmarks institut for Pseda-
gogik og Uddannelser. Professor pa Institut for Grundskoleforskning pa Aarhus Universitet,
Per Fibaek Laursen, mener, at feerre timers undervisning pa leereruddannelsen vil betyde, at
de nye lerere far sveerere ved at handtere jobbet (...) Per Fibaek Laursen tilfgjer, at mindre
undervisning erfaringsmaessigt ogsa betyder storre frafald” (Richter, 3. marts 2011).

2 “En profilbeskrivelse af leererstuderende argang 2009 fra Danmarks Evalueringsinstitut (EVA),
2009) viser, at 55 % af de leererstuderende forventer at bruge feerre end 30 timer om ugen pa at
leese til leerer. 17 % siger, at de vil bruge under 20 timer om ugen pa uddannelsen, mens 23 pct.
ser frem til et studium pa fuld tid, 37 timer eller mere” (http://www.dlf.org/nyheder/2010/juni/
uge-23-2010, lokaliseret 12. maj 2016).

3 http://xn--danskeprofessionshjskoler-xtc.dk/2474-2/, lokaliseret d. 19. september 2016.
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derede medadressater, idet modellen skal vise, at studerende foretager sig
meget andet studierelevant end at ga til undervisning.

SAM fremstiller fire studierum gennem en krydsstilling mellem hand-
lingskategorierne deltagelse (den horisontale akse) og initiativ (den vertikale
akse).*

Initieret af: Undervisere

‘- Deltagelse af:
" Studerende

Initieret af: Studerende

Deltagelse af:
Underviser
og studerende

Modellens felter udtrykker pa denne made i alt fire studierum:

K1: underviser tager initiativet og deltager i aktiviteterne sammen med
de studerende,

K2: underviser tager initiativet uden selv at deltage i de studerendes
aktiviteter,

K3: de studerende tager initiativet til aktiviteter uden undervisers delta-
gelse,

K4: de studerende tager initiativet til aktiviteter med undervisers delta-
gelse.

Undersegelsens formal

I den uddannelsespaedagogiske diskurs om SAM i professionshgjskolerne
findes der en bevidsthed om speendingsfeltet mellem en forstdelse af stu-

4 http://xn--danskeprofessionshjskoler-xtc.dk/wp-content/uploads/2016/07/Faktaboks-om-
studieaktivitetsmodellen.pdf, lokaliseret d. 19. september 2016.
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dieaktivitetsmodellen som et politisk-strategisk styringsredskab pa den ene
side og interessen for modellens didaktiske og paedagogiske leereruddannel-
sesmuligheder pa den anden side, fx

"Dilemmaet er, at modellen skal honorere flere krav og mdl pd én og
samme tid. Pi den ene side skal modellen give anledning til intern for-
ventningsafstemning mellem studerende og undervisere, 0g pd den anden
side skal modellen ogsi bruges til ekstern kontrol. Det kan i vaerste fald
medfore, at modellen bliver et taktisk eller symbolsk anliggende” (Meal-
gaard, 2014, s. 284).

I undersogelsen, der ligger til grund for neerveerende artikel, blev det poli-
tisk-strategiske perspektiv pd SAM ikkeinddraget. Formalet for undersogelsen
varatafklaresamtbidragetilatudvikle SAM’sleereruddannelsespaedagogiske
og -didaktiske muligheder.

De overordnede undersogelsessporgsmal var saledes:

Hvorledes kan leererstuderendes autonome, selvinitierede og
selvsteendige, studieaktiviteter i henhold til SAM understottes
didaktisk og peedagogisk? Hvorledes fortolker de studerende
denne indsats, og hvorledes handler de seerligt i forhold til de
faciliterende studierum K3 og K4?

I forskergruppen enskede vi at udnytte SAM som en didaktisk-paedagogisk
ressource i en intervenerende tilgang, der kunne bidrage til at na et leerer-
uddannelsespaedagogisk mal om den studerendes udvikling af autonomi i
studieprocesser frem mod udevelsen af leererprofessionen. I den internatio-
nale forskningslitteratur er begreberne studenter-autonomi og autonom laering
grundigt behandlet bade inden for uddannelsesforskningen (Boud, 1981;
Higgs, 1989; Lamb & Reinders, 2006) og inden for den leerings- og motiva-
tionsteoretiske forskning (Deci & Ryan,1985; Ryan & Deci, 2000). Studen-
ter-autonomi er saledes blevet bestemt ved evnen og viljen til at kunne veere
uafheengig og selvstyrende i tilretteleeggelsen og gennemforelsen af sit stu-
dium. Autonom leering indbefatter dels kompetencen til at kunne formulere
egne leeringsmal, identificere leeringsressourcer og planlegge strategier (i
forhold til disse mal) og dels kompetencen til at kunne tage initiativer til at
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bruge disse ressourcer og iveerksaette disse strategier til indfrielse af de satte
leeringsmal (Knowles, 1975; Zimmerman, 2002).

Pa dansk grund er leererstuderendes autonomi dog endnu ikke udferligt
beskrevet i forskningslitteraturen. Undersogelsen, der fremstilles i denne
artikel, kan opfattes som et bidrag til denne forskning, idet udgangspunktet
har veeret den didaktisk-paedagogiske mangel pa viden om SAMs implikati-
oner og muligheder i forhold til at fremme studerendes autonomi.

Denne intervenerende undersogelse indgik i et storre forsknings- og
udviklingsprojekt, idet den begrundes i og felger op pa resultater fra en tid-
ligere, ikke-intervenerende undersogelse. Dette forsknings- og udviklings-
projekt samt den intervenerende undersggelsesdels overordnede metodiske
tilgang vil blive fremstillet i det folgende afsnit. Dernaest gores der rede for
det teoretiske udgangspunkt for den intervenerende del af undersogelsen i
form af et begreb om studenter-autonomi som afseet for fremstillingen af en
firetrins-model for autonomistettende didaktiske tiltag. Dette folges op af en
beskrivelse af og begrundelse for den intervenerende del af undersogelsen,
der er artiklens omdrejningspunkt. Resultaterne af undersggelsen fremstil-
les, inden mulige leereruddannelsesdidaktiske konsekvenser afslutningsvis
diskuteres.

Leererstuderendes fortolkninger
og handlinger i forhold til SAM

Undersogelsen indgik som neevnt i en storre undersggelsessammenhaeeng,
hvor formalet var at tilvejebringe viden om studerendes fortolkninger og
handlinger i forhold til SAM. Forundersogelserne i denne sammenhaeng blev
foretaget gennem sporgeskemaer til og interviews af leererstuderende pa tre
leereruddannelsesinstitutioner: leereruddannelserne i Arhus, Silkeborg og
Nr. Nissum. Denne forundersggelse involverede 464 studerendes svar pa
sporgsmal om deres fortolkninger og handlinger inden for studieaktivitets-
modellens rum 3 samt tre grupper af studerendes udsagn i interviews af en
times varighed. Interviewspergsmalene blev forberedt med udgangspunkt i
sporgeskemaundersogelsens resultater.

En teoretisk praemis for denne forundersogelse var en uddannelsesopfat-
telse, hvor studerendes indstillinger, strategier og udbytte bestemmes som
veerende afheengige af deres fortolkninger, dvs. forstaelser af egen og under-
viseres roller, opfattelser af leering og studium samt meningstilskrivninger
til indhold, leeringsmal osv. (Lindhart, 2007; Biesta, 2011; Railton & Watson,
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2005; Higgs 1989). Resultaterne af de samlede forundersogelser viste, at
leererstuderende:
= gerne vil studere i selvvalgte aktiviteter som en del af deres samlede
studier,
= savner konkrete idéer til selvvalgte studieaktiviteter og relevanskriterier
for idéerne,
= oplever behov for, at processer i og resultater af selvvalgte studieakti-
viteter moder feedback fra relevante undervisere,
= oplever sig usikre pa forbindelser og graenseflader mellem studierum
3-studieaktiviteter og aktiviteter i de tre gvrige rum.

To hovedkonklusioner af forundersogelserne var: a. at de studerende i udtalt
grad oplever et behov for underviserstotte til deres selvinitierede og selv-
steendige (dvs. autonome) studieaktiviteter i form af inspiration, motivation
og faglig feedback, og b. at der kan identificeres forskellige typer af stu-
derende karakteriseret ved henholdsvis forskellige grader af besiddelse af
autonome studie- og leeringskompetencer og forskellige forstaelser af egen
og undervisers rolle.

Undersogelsens metode

Den intervenerende del af undersogelsen, der vil blive beskrevet i det fol-
gende, blev foretaget gennem en designbaseret forskningstilgang. Den
designbaserede tilgang er en metodologi, der undersoger og udvikler rela-
tionen mellem en paedagogisk-didaktisk teori, et design i form af en sakaldt
prototype og en uddannelsesmaessig praksis. Ifelge den designbaserede
uddannelsesforskning sker produktionen af ny viden sdledes i form af en
designproces, hvor en prototype i form af et undervisnings-, leerings- eller
uddannelseskoncept udvikles, afproves og forbedres i et iterativt forleb, der
forbedrer en bestemt uddannelsespraksis (Anderson & Shattuck, 2012; Cobb
et al,, 2003; Barab & Squire, 2015).

P4 baggrund af resultaterne fra forundersogelsen enskede vi i for-
skergruppen at designe en didaktisk prototype med det sigte at facilitere
leererstuderendes selvinitierede og selvsteendige, autonome studieaktivite-
ter. Denne didaktiske prototype blev designet og afprevet i form af en reekke
didaktiske tiltag, der gav undervisningen og underviseren mulighed for at
anvende SAM som en didaktisk ressource. Prototypen blev saledes designet
og afprovet i forhold til at undersoge:
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Hvorvidt og hvordan kan et autonomistettende prototypisk
design fremme de studerendes selvinitierede og selvsteendige
studieaktiviteter — herunder studiestrategier, -indhold og omfang
— i seerligt studierum 3 og 4?

Inden denne prototype fremstilles, skal interventionsstudiets uddannelses-
paedagogiske forstdelse af begrebet autonomi praesenteres, seerligt i forhold
til studieaktivitetsmodellens handlingskategorier initiativ og (selvsteendig)
deltagelse.

Autonomi i studieprocesser i leereruddannelsen

Som det fremgar af det overordnede formal med professionsuddannelserne,
star evnen til selvsteendighed hos de kommende leerere centralt:

“Professionsbacheloruddannelsen skal give de studerende viden
om og forstdelse af fagomradernes praksis, anvendt teori og
metode pa et niveau, der kvalificerer til selvsteendigt at kunne
analysere og vurdere problemstillinger. Uddannelserne skal
endvidere skabe grundlag for selvsteendig refleksion over fag-
omradernes sammenhaeng med udviklingsbaseret viden og
erhvervsfunktioner” (Bekendtgorelse af lov om erhvervsakade-
miuddannelser og professionsbacheloruddannelser, LBK nr. 467
af 08/05/2013).

Det at kunne forholde sig autonomt til sin egne studie- og laereprocesser
indbefatter en reekke delkompetencer: 1. At kunne formulere egne leerings-
mal i forleengelse af egne forudseetninger og behov, 2. At kunne identificere
leeringsressourcer og planlaegge strategier i forhold til disse mal, 3. At veere
i stand til selvsteendigt at tage initiativ til at anvende ressourcerne og iveerk-
seette strategierne saledes, at de formulerede mal indfries, og endelig 4. At
kunne evaluere eget leeringsudbytte og udvikle egne studie- og leereproces-
ser. Den studerendes autonomi kan saledes bestemmes ved viljen og evnen
til pa eget initiativ og selvsteendigt/selvstyrende at planleegge, gennemfore
og evaluere sine studieaktiviteter og leegge fornedne leeringsprocesser til-
rette for sig selv (Boud, 1981; Higgs, 1989; Lamb & Reinders, 2006).
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Denne forstaelse af autonomibegrebet i en uddannelsesmaessig kontekst
knytter sig til den underliggende uddannelses- og leeringsforstéelse, som
neerveerende undersogelsesprojekt tager udgangspunkt i. Undervisning og
leering afthaenger paedagogisk set af de studerendes forforstaelser og herun-
der deres fortolkninger, interesser og strategier i forhold til et givent didak-
tisk tiltag. Ifolge Ramsden (1999) er den made, et individ beerer sig ad med
at leere pa, afhaengig af den relation, individet har til stoffet: “Ifolge denne
mdde at se leering pd kan et begreb om et aspekt af et fagligt stof opfattes som en slags
relation mellem menneske og fenomen.” (Ramsden, s. 57). Ramsden skelner end-
videre mellem overflade- og dybdeleering. Hvor overfladeleering har at gore
med reproduktion, formalsles akkumulation og et strategisk hovedfokus pa
eksamensresultater (s. 81), tillader dybdeleering derimod ” de studerende at
anvende akademisk viden til at beherske og afklare verden udenfor” (Ramsden, s.
82).

Med Biesta kan denne forstdelse opsummeres saledes:

“Uddannelse(r) ikke en proces bestemt af fysisk interaktion, men
en proces bestemt af symbolsk eller symbolsk formidlet interak-
tion... Hvis undervisning har nogen form for effekt pa leeringen,
er det fordi, de studerende fortolker og forseger at give mening til
det, de undervises i. Uddannelse er kun mulig gennem processer
bestdende af (gensidig) fortolkning ...” (Biesta, 2011, s. 45).

Studerendes autonome leeringsprocesser, der som neevnt indbefatter evnen
til at kunne veelge leeringsstrategier og evaluere eget leeringsudbytte, fordrer
altsd et metaleeringsniveau hos de studerende. Med reference til Stefanou et
al. (2004) og Lamb & Reinders (2006) kan der i forleengelse af ovenstadende
saledes skelnes mellem to veesentlige aspekter af autonomi:

1. Kognitiv, internaliseret autonomi i form af selvstyrende eller selvregule-
ret leering i forhold til selvsteendige valg af leeringsmal, -ressourcer og
-strategier (refleksiv metaleering som forudseetning for dyb menings-
og forstaelsesorienteret leering).

2. Praktisk, handlingsorienteret autonomi i form af et praktisk initiativ og
foretagsomhed i forhold til pa egen hand at kunne handle ud fra disse
valg.

Med det overordnede sigte, at undervisningen pa leereruddannelsen i sin
helhed skal understotte de studerendes udvikling af autonomi, blev den
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didaktiske prototype udviklet i form af en model, der indbefatter fire auto-
nomistettende tiltag. Vores model bygger for de tre forste punkters vedkom-
mende pa Furtak & Kunter (2012), og vi tilfgjer det fjerde punkt affektiv stotte
pa baggrund af ovenneevnte forundersogelses hovedkonklusioner. Denne
model og dens fire stotteformer udfolder og udvider de to ovenstdende
aspekter af autonomi hos leererstuderende:

”1. Procedural stette, som underviseren yder ved at stille [aringsres-
sourcer til radighed (IT, leesevejledninger, materielle ressourcer) og
seette overordnede rammebetingelser (projektrammer, studieplaner,
tysiske rammer).

2. Organisatorisk stette, som underviseren yder i form af stette til de
studerendes organisering af arbejds- og studieformer (facilitering af
studiegrupper, skemalagte selvstudietimer).

3. Kognitiv stette, som underviseren yder de studerende i forhold
til selve leeringsprocessen (feedback, faglige kriterier og standarder,
eksemplificering af losninger og leeringsstrategier).

4. Affektiv stotte, som underviseren yder i forhold til de studerendes
motivation (mestringsforventning) og selvopfattelse (anerkendelse,
frustrationskontrol).”

Hensigten med at lade prototypens autonomistettende interventioner
omfatte denne models fire former var at favne den bredde i fordringen til de
studerendes adfeerd og selvforstaelse (som studerende), som ogsa forsknings-
projektets leeringsforstdelse og udlaegning af autonomibegrebet implicerede.

Prototypen

Praemis og formal

Med udgangspunkt i forundersggelsens resultater definerede vi i forsker-
gruppen to idealtyper af studerende, som repraesenterede hver deres ende
af et kontinuum:

a. Den studerende, der indtager ‘elevpositionen’, der er karakteriseret
ved en lav grad af autonomi. Denne type studerende har en relativt
smal forstaelse af sdvel underviserens som egen rolle, hvor forst-
naevnte opfattes som den centrale vidensformidler i forhold til den
studerendes egen perifere rolle som vidensmodtager. Denne type
studerende besidder et lille repertoire af studieaktiviteter, idet han/
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hun fortrinsvis foretager aktiviteter initieret og tydeligt rammesat af
underviser.

b. Den studerende, der indtager positionen som initiativrig og selvsteen-
dig studerende karakteriseret ved en hgj grad af autonomi. Denne
type studerende har en bred forstaelse af sdvel underviserens som
egen rolle. Underviseren opfattes som andet og mere end en central
vidensformidler, og den studerende opfatter sig selv som en aktor,
der er ansvarlig for og styrende i forhold til egne leerings- og stu-
dieprocesser. Denne type studerende besidder et stort repertoire af
studieaktiviteter, idet han/hun foretager aktiviteter pa eget initiativ
og pa egen hand, alene eller i studiegrupper.

Studieaktivitetsmodellens studierum 3 og 4 danner i seerlig grad rammer, der
fordrer studerendes selvsteendighed, da initiativet i disse rum skal komme
fra de studerende selv, og studieaktiviteterne skal i studierum 3 oppebeeres
alene af de studerende, idet der dér ikke deltager en underviser. Dette stiller
seerlige krav til leererstuderendes bevaegelse fra en elevposition til en stude-
rendeposition. Vores analyse af resultaterne fra forste delundersogelse pegede
pa, at denne overgang fra elevposition til rollen som autonom studerende
indebaerer bade en didaktisk indsats i forhold til at udvikle de kompetencer,
der er forudsat i autonom leering, og et paedagogisk arbejde med at udvikle
de studerendes selvopfattelse og opfattelser af hhv. underviserroller, leering
og uddannelse. Den studerendes opnéelse af autonomi i studie- og leerepro-
cesser er altsa en udviklingsproces, der involverer bade en udvikling af kog-
nitive leeringskompetencer og en reorientering af den studerendes syn pa
sig selv som studerende og laerende, forstdelse af underviserens rolle samt
opfattelse af undervisning og leering. Dette har den paedagogisk-didaktiske
implikation, at der er behov for i en uddannelses- og undervisningssam-
menhaeng at arbejde med at udvikle de studerendes forudsaetninger og selv-
forstaelser.

Vores resultat bekraeftes af nyere forskningsresultater inden for uddan-
nelsesforskningen: Udviklingen til autonom studerende involverer bade
en udvikling af autonome leerings- og studiekompetencer (Lunenberg
& Korthagen, 2005) og en reorientering af de studerendes syn pa leering,
viden, underviserroller samt sig selv som leerende og studerende (Railton
& Watson, 2005). Denne reorientering indebeerer, at de studerendes selv- og
virkelighedsopfattelse samstemmes og bringes i overensstemmelse med
undervisernes og uddannelsens opfattelser (Higgs, 1989).
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Vi designede dermed vores didaktiske prototype ud fra en antagelse om,
at leererstuderendes udvikling til autonomt leerende studerende indebee-
rer bade udviklingen af visse studie-, professions- og leeringskompetencer
og udviklingen af en faglig og personlig identitet som hhv. studerende, en
leerende med en mestringsforventning, en person med evne til selvbestem-
melse osv. Prototypen blev designet ud fra et dobbelt formal. Der blev for det
forste formuleret et erkendelsesorienteret formal:

- At opnd viden om hvilke former for didaktiske tiltag, der motiverer til
og fagligt kvalificerer de studerendes selvinitierede, autonome studie-
aktiviteter.

- At opnd viden om hvilket - fagligt, studiemaessigt, professionsrettet —
leeringsudbytte, de studerende oplever gennem disse studieaktiviteter.

For det andet blev der sat et udviklingsorienteret formal for prototypen:
- At seette underviseren i stand til at udnytte SAM som en didaktisk res-
source, der kan bringe de studerende fra rollen som underviserorien-
teret, passivt modtagende elev til autonom, selvstyrende studerende.

Prototypens overordnede design

Flere forskningsundersogelser af den didaktiske stotte til udvikling af
studerendes autonome leering viser, at der er en korrelation mellem a. det
didaktiske mal om autonom leering, b. leeringsorientering og leeringsmoti-
vation og c. leeringsforestilling (Lunenberg & Korthagen, 2005; Lindhardt,
2007). Der kan skelnes mellem fire former for leeringsorientering (Entwistle,
1988; Lunenberg & Korthagen, 2005): 1. Professionsorientering. 2. Person-
lig meningsorientering (personlig interesse og udvikling). 3. Instrumentel
@ forhold til karakter, eksamen). 4. Ambivalent: ingen klar forestilling om
uddannelsen og lav tiltro til sig selv i forhold til egne leeringskompetencer
og fordrede leerings- og studiemal.

Disse forskningsresultater peger pa, at studerendes selvstyrende leering
generelt er korreleret med en professions- eller personlig meningsoriente-
ring og med en konstruktivistisk leeringsopfattelse’. Endvidere fremmes
selvstyrende leering ved, at der er overensstemmelse mellem studerendes og
undervisers leeringsorientering (profession og personlig mening) og leerings-

5 I forundersogelsernes interviewdel modte vi imidlertid forskydninger i retning af studeren-
depositioner, hvor en elevtilgang kombineres med professionsorientering, og en studerende-
tilgang kombineres med orientering mod gode resultater i selve uddannelsen.
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forestilling (aktiv konstruktivistisk) ved, at underviser motiverer og pavir-
ker de studerende til at udvide deres leeringsorienteringer og -forestillinger.
Den didaktiske prototype blev designet, sa denne udvikling fra elevposi-
tion til rollen som autonom studerende havde mulighed for at blive fremmet
gennem en reekke didaktiske tiltag, der sogte at stilladsere de studerendes
deltagelse i selvinitierede studieaktiviteter, dvs. i K3- og K4- aktiviteter.
Gennem aktiviteter i serligt K3 skal de studerende opleve og udvikle sig
som autonome, selvstyrende studerende. Dette sker ved, at underviseren
bidrager til, at de studerende kan opleve den professions- og personlige inte-
resseorienterede relevans og meningsfuldhed af deres K3-aktiviteter.
Prototypens didaktiske tiltag anvender SAM som en didaktisk ressource
til at bringe de studerende fra elevrollen til rollen som autonom studerende
ved at stilladsere deres deltagelse i K3-aktiviteter gennem en leeringsoriente-
ring og -motivering, der er professionsrettet og personlig relevant. Samtidig
stotter prototypen underviser og studerende med at samstemme deres for-

staelser af de studerendes leeringsbaner.
Prototypens didaktiske interventioner

Professions-
kompetencer

Vi valgte at udmente prototypens overordnede design i fire typer af didak-
tiske interventioner i overensstemmelse med prototypens formal:
A. Interventioner, der inspirerer 0g motiverer de studerende til selvinitierede
studieaktiviteter:
- Bevidstgere om, italeseette studieaktivitetsmodellen.
- Preesentation af katalog over idéer til K3- og K4-aktiviteter.
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- Synliggere sammenheenge mellem disse aktiviteter og kompe-
tencemal.

B. Interventioner, der skaber sammenhaeng mellem K1- og K3-aktiviteter:

- Optag, faglig og affektiv feedback i form af ugens K3'er. Undervi-
ser rammeseetter et tidsrum i undervisningen (K1), hvor de stude-
rende inviteres til at praesentere deres K3-aktivitet med udbytte i
forhold til profession og personlig mening. Feedback fra medstu-
derende. Feedback og feedforward fra underviser, der tydeliggor
K3-aktivitetens betydning i forhold til modulets kompetencemal
og professionskompetencer.

- Som del af modulafslutning udarbejder studiegruppen en portfo-
lio, der indeholder deklaration af deres arbejde med K3-aktiviteter.
Droftelse og evaluering pa holdet.

C. Interventioner, der skaber sammenhaeng mellem K3- og K4-aktiviteter:
Invitation til at bruge K4 som mulighed for feedback pa planlagte
K3-aktiviteter: underviser tilbyder vejledning og feedback, evt. i et
skemalagt tidsrum.

D. Interventioner, der stiller fysiske, tidsmeessige, menneskelige ressourcer til
radighed til stilladseringen af de studerendes K3- 0g K4-aktiviteter:

Der afseettes plads i skemaet, modul- og studieforlgbet, hvor de stu-

derende har tid og rum til selvstaendige og selvinitierede studieakti-

viteter.

Analyse af leererstuderendes respons pa prototypen

Prototypen blev afprovet pa to hold (35 studerende) i tre forskellige under-
visningsforleb i alt pa leereruddannelsens forste ar. De tre undervisere
iveerksatte pa hvert sit hold prototypens autonomistettende tiltag i henhold
til designet. Forskergruppen tilrettelagde undersogelser med henblik pa at
indfange, hvordan de autonomistettende tiltag blev fortolket af de stude-
rende og stottede deres autonome studieaktiviteter. Med afseet i den desig-
nbaserede forskningstilgang var formalet at tilvejebringe viden om, dels
hvordan de studerende forstod og handlede i forhold til prototypens inter-
ventioner i relation til konkrete aktiviteter pa de to hold, dels hvordan de
studerende gennem afpreovningsfasen udviklede en forstaelse af egne stu-
diestrategier og roller.

Til dette formal blev der i undersegelsen anvendt blandede metoder, dvs.
savel kvalitative som kvantitative metoder til dataindsamlingen. To af for-
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Prototypen

Interventioner, der
stiller fysiske, tids-

Interventioner, der Initieret af: Undervisere e G
skaber skelige ressourcer til
sammenhaeng radighed til

me{:’e:m K1- og K3- stilladseringen af de
aktiviteter.

studerendes K3- og K4-
aktiviteter.

Deltagelse af:
Underviser

Deltagelse af:

og studerende Studerende

Initieret af: Studerende

skergruppens medlemmer deltog som passive observaterer pa hvert af de to
hold i udvalgte studierum med henblik pa at tilvejebringe en domaeenespeci-
fik viden i den givne kontekst. Som Hastrup (2015, s. 57) gor opmeerksom p4,
er der i sddanne feltundersogelser ”... en konkret og til enhver tid helt unik situ-
ation at studere”, som gor det nedvendigt ikke blot at sperge mennesker om
deres opfattelser af en sarlig del af virkeligheden, men ogsa at veere til stede.
De to observaterer deltog i udvalgte skemalagte positioner pa de to hold,
hvor de studerende praesenterede deres K3-aktiviteter for bade medstude-
rende og holdets underviser. Ud fra en semistruktureret observationsguide
blev der sdledes indsamlet og beskrevet eksempler pa uformel interaktion
de studerende imellem, og disse observationer blev suppleret med kvalita-
tive fokusgruppeinterviews umiddelbart efter praesentationerne.

Ud over denne kvalitative undersogelsestilgang blev der gennemfort en
survey-undersggelse pa de to hold (33 respondenter). Denne undersogelse
blev udformet som en reekke spergsmal, der knytter sig til de studerendes
overordnede opfattelser af egne studiestrategier og roller samt sporgsmal,
der knytter sig mere direkte til de studerendes oplevelser af og handlinger
i forhold til prototypens interventioner. Undersggelsen blev gennemfort i
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slutningen af semesteret, hvor alle studerende havde konkrete erfaringer
med prototypens afprovning.

I analysen af datamaterialet blev der anvendt en tematisk analysemetode (se
fx Langdridge and Hagger-Johnson, 2009) med henblik pa at skabe forbin-
delse mellem forundersogelsens interviews, prototypen og de opfelgende
fokusgruppeinterviews. Med inspiration fra Brinkmann (2014) blev der sale-
des benyttet en begrebsstyret kodning, idet vi lod den tematiske analyse og
tolkning af data lede af de fire autonomistettende tiltag, som prototypemo-
dellen blev udviklet pa baggrund af. Vi strukturerede saledes vores obser-
vations- og interviewguide ud fra samme temaer som i forundersggelsen og
gennemleeste og kodede herefter materialet med henblik pa at finde tegn p3,
hvordan de autonomistettende tiltag blev opfattet af de studerende.
Fortolkningen af vores data tog udgangspunkt i artiklens autonomifor-
stdelse. I kodningen af data skelnede vi derfor mellem tegn pa hhv. kogni-
tiv autonomi, som kom til udtryk gennem selvsteendige valg af leeringsmal,
-ressourcer og strategier, samt tegn pa praktisk autonomi forstaet som kon-
kret initiativ og foretagsomhed. Prototypemodellen indbefattede som tidli-
gere beskrevet fire autonomistettende tiltag: procedurale, organisatoriske,
kognitive og affektive. Prototypens konkrete didaktiske interventioner blev
afprovet og analyseret i forhold til disse fire autonomistettende tiltag.

Den procedurale stotte

Procedural stette ydes af underviseren ved, at denne stiller leeringsressourcer
til radighed og saetter overordnede rammebetingelser. Det konkrete tiltag
blev gennemfort ved, at underviserne rammesatte et tidsrum i undervisnin-
gen (K1), hvor de studerende blev inviteret til at preesentere deres K3-aktivi-
tet i en sakaldt "Ugens K3”. Der blev desuden inviteret til, at de studerende
anvendte studierum K4 som en mulighed for at modtage feedback pa plan-
lagte K3-aktiviteter. Endelig kom den procedurale stotte til udtryk gennem
et krav om, at studiegrupperne som en del af modulafslutningen udarbej-
dede en portfolio, der indeholdt en deklaration af deres arbejde med K3-ak-
tiviteter. Disse portfolier blev sa dreftet og evalueret pa holdet.

Analysen viste, at prototypens procedurale stette havde stor betydning
for de studerendes praktiske autonomi. Seerligt oplevede de studerende det
rammesatte tidsrum for preesentation af de studenterinitierede aktiviteter
som betydningsfuldt.
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Fx angav 74 % af de adspurgte studerende i survey-undersogelsen, at
“Ugens K3” i nogen grad /i hej grad/i meget hgj grad har bidraget til, at den
studerende selv har gennemfort studieaktiviteter pa eget initiativ.

Dette underbygges af folgende udsagn fra et fokusgruppeinterview:

R3: ”Altsa han (underviseren red.) har bare iscenesat, at vi skal
herop og sta. Sa har vi sddan pa K3 og K2 veeret ude og kigge pa
den her efterskole og faet lavet noget, og sa har vi fremlagt det for
klassen og lavet en diskussion for klassen.”

R2: ”Men det var fuldstaendig vores egent initiativ, at det var dette
her, det skulle handle om. Vi kunne lige sa vel have taget fat pa et
eller andet andet.”

Det tradte desuden frem, hvordan underviserens krav og forventninger til
de studerendes preesentation far stor betydning for den praktiske autonomi.
Van de Pol et al. (2010) understreger i denne sammenhaeng, hvordan reduk-
tion af frihedsgrader er en vigtig faktor i forhold til stilladsering af studeren-
des leereprocesser (Wood et al,, 1976). Der blev sédledes afprovet forskellige
former for frihedsreduktion pa de forskellige hold. Pa det ene hold blev stu-
diegrupperne efter tur tildelt en skemaposition, de havde ansvaret for at
udfylde. Pa et andet hold fik de studerende mulighed for, at et obligatorisk
studieprodukt kunne aflgses af en K3-aktivitet. Begge frihedsreducerende
greb har sandsynligvis haft betydning for de studerendes foretagsomhed,
men kun den sidstnaevnte kommer eksplicit til udtryk i vores data:

"Jeg skulle til at sige, at jeg tror, grunden til at vi netop tog ud pa
denne her skole, det var fordi at (underviseren red.) sagde, at nu
skulle vi lave studieprodukt 2, der kan I enten veelge at lave stu-
dieproduktet, eller I kan veelge at lave en K3-aktivitet. Og det var
det, der gjorde, at vi tog ud pa skolen, ellers tror jeg faktisk ikke,
vi var taget derud, faktisk.”

Den abenlyse betydning af frihedsreduktion giver os anledning til at over-
veje det paeedagogiske paradoks, der grundleeggende er forbundet med pro-
totypens didaktiske interventioner. I forhold til den procedurale stotte ser
dette vilkar ud til at veere seerlig betydningsfuldt, hvorfor forskellige grader
af frihedsreduktion ma overvejes og anvendes bevidst med henblik pa auto-
nomi som overordnet mal.
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Den organisatoriske stotte

Organisatorisk stotte ydes af underviseren i form af stotte til de studerendes
organisering af arbejds- og studieformer. Det konkrete tiltag blev gennem-
fort ved, at underviserne afsatte tid og rum gennem fastleeggelse af abne
skemapositioner til de studerendes arbejde med selvvalgte K3-aktiviteter.
Der blev desuden tilbudt et skemalagt tidsrum for vejledning og feedback
i studierum K4 i lobet af de studerendes arbejdsproces med K3-aktiviteten.

En tydelig positiv respons fra de studerendes side i forhold til den inten-
derede organisatoriske stotte fremgik ikke med tydelighed af vores data. Til
gengeeld sa vi andre interessante tematikker, der knytter sig til organisato-
risk stotte som didaktisk intervention. Data viste, at de studerende oplever
det som udfordrende at tilretteleegge studiet pa en made, der muliggor det
forventede engagement i studieaktivitetsmodellens kategori 3. Til trods for
at der i prototypen blev afsat tid og rum til savel de studerendes K3-aktivi-
teter som til vejledning og feedback pa disse i K4, udtrykte de studerende, at
K2-aktiviteter, dvs. aktiviteter tilrettelagt af underviser uden dennes delta-
gelse, fylder storstedelen af den selvsteendige studietid. Eksempelvis udtalte
en studerende:

“For mit vedkommende tror jeg slet ikke, jeg har haft tid til at
overveje, hvad jeg skulle lave i K3, med den lektiemaengde der
er kommet ind nu. Men ogsa bare det der med, at K3 er ligesom
de huller, man fylder ud i ens undervisning, der syntes jeg ikke
rigtig, jeg har haft de sadan helt store faglige beleeg for at sige,
jamen jeg. Hvis jeg har det her, og det her, og sa skulle finde
noget andet der supplerer det eller skaber et perspektiv til det,
det syntes jeg ikke jeg har haft tid til. Sadan i mit studieliv i hvert
fald. Til overhovedet at kunne komme ind pa K3'eren”.

Denne respons giver os anledning til at overveje underviserens rolle i for-
hold til graden af styring. En af informanterne refererede specifikt til, hvor-
dan netop den rammesatte studietid, som bl.a. er afsat til “faglig fordybelse”,
udfyldes af 'skal-opgaver’ fra underviseren:

"Der er tit i vores studieplaner, sa leegger det op til, at, vi har jo

den der, er det hver onsdag, vi har den der studiegruppetid. Og
sa leegges der tit op til, at nu skal vi arbejde med ugesedlen, fx
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(underviseren red.) kan godt finde pa at arbejde i hendes plan i
matematik, nu skal i arbejde i ugeplanen, og sa er der tid til faglig
fordybelse, men vi nar bare aldrig mere end ugeplanen”.

Det efterlader den studerende i et dilemma med en folelse af usikkerhed,
hvor hun pa den ene side gerne vil felge op pa underviserens forslag, men
pa den anden side gnsker at skaffe tid og rum til at leve op til forventnin-
gerne for den gode studerende, der tager initiativer pa egen hand. Vi ser det
som et billede pa, at de underviserinitierede studieaktiviteter i K1 og K2
kan have en tendens til at kolonisere de studenterinitierede kategorier, fordi
der ganske enkelt ikke bliver levnet tilstreekkeligt frirum til, at det bliver
meningsfyldt for de studerende at udfylde studietiden med egne initiativer.

Vores data pegede endvidere pa, at studiegruppen opleves som et betyd-
ningsfuldt feellesskab, hvor seerligt den praktiske autonomi i form af initiativ
og foretagsomhed understottes. Vi ser sdledes eksempler pa, at de stude-
rende opfordrer hinanden til at indga i forskellige aktiviteter, og at man
veelger at deltage, fordi man er blevet opfordret til det af de ovrige gruppe-
medlemmer:

”Fordi vi kunne helt sikkert have kommet lettere over det her stu-
diegruppe, end vi har gjort. Men vi kunne godt teenke os at stu-
dere det her mere. Det var mig, der sagde, skal vi ikke lige prove
at finde denne her efterskole, og sa kan jeg lige prove at skrive til

ham. S& er vi bare i en studiegruppe, hvor folk sa bare siger “ja
og er med”.

Vi ser dette som et tegn pa, at studiegrupperne og den seerlige kollaborative
"peer-to-peer’-leering, som disse muligger, kan have vigtig betydning for
de studerendes udvikling af autonomi, og vurderer, at den organisatoriske
stotte med fordel kan omfatte en bevidst og eksplicit begrundet etablering af
studiegrupper og facilitering af studiegruppeprocesser.

Den kognitive stotte

Kognitiv stotte ydes af underviseren i forhold til selve laeringsprocessen. Det
konkrete tiltag stotte blev gennemfort gennem underviserens kontinuerlige
fokus pa studieaktivitetsmodellen, i seerlig grad K3, samt pa de studerendes
leeringsudbytte i forhold til deres K3-aktiviteter. I begyndelsen af semestret

133



Studier i lereruddannelse og -profession Arg.1 | nr.1] 2016

Henrik Balle Nielsen m.fl.: Laererstuderendes udvikling af autonomii et ...

gennemforte underviserne en samtale med deres studerende, hvor studie-
aktivitetsmodellen blev italesat, og et katalog over idéer til K3- og K4-aktivi-
teter blev preesenteret. Underviserne havde desuden et kontinuerligt fokus
pa at synliggere sammenheengen mellem de studerendes valg af K3-akti-
viteter og relevante kompetencemal for modulet og professionen. Nar en
studiegruppe fremlagde en K3-aktivitet i "Ugens K3’ forholdt den sig eks-
plicit til, hvordan de oplevede deres leeringsudbytte i forhold til profession
og personlig mening. Der blev hver gang givet feedback fra medstuderende
samt feedback og feedforward fra underviseren.

Data i vores undersogelse viste tegn pa, at prototypens kognitive stotte
faciliterede de studerendes kognitive autonomi til en vis grad. Fx bekraefter
69 % af de adspurgte studerende i survey-undersogelsen, at "Ugens K3ér i
hgj grad/i meget hoj grad har bidraget til at synliggere, hvad der menes med
studieaktiviteter pa eget initiativ. Det tydede pa, at de studerende i hgjere
grad end tidligere, dvs. for den kognitive intervention, oplevede viden om
og forstaelse for hvilke typer af aktiviteter, det fra uddannelsens side forven-
tes, de tager initiativ til.

Data pegede samtidig pa, at denne bevidsthed rakte ud over selve uddan-
nelseskonteksten sddan forstdet, at de studerendes bevidsthed om leerings-
potentialet i en bred vifte af aktiviteter syntes at veere vakt, som det fremgar
af denne dialog i et gruppeinterview:

R2: ”Der tror jeg ogsa, det her med at underviserne har sat fokus
pa de her K3'er, det har da ogsa fiet mig til at teenke og reflek-
tere meget over: "Hvad kan jeg sa selv gore for at sta i den bedst
mulige situation, nar jeg selv skal ud og undervise, nar jeg er
feerdig pa den her uddannelsesinstitution?”

R1: “Ogsa det, at den sidder i baghovedet... Hvis man f.eks.
sidder og ser TV-avisen, og der kommer et eller andet, som har
en eller anden form for relevans inden for ens fag, sa — hov! — sa
sidder man nogle gange og laver en K3, egentlig uden at veere helt
bevidst om det. Det er man sa blevet nu.

R2: ”Ja lige preecis! Det kan godt veere, nogle gange, sa er der et
indslag om Alenkeer, der udtaler sig om en ny undersogelse eller
et eller andet. Og det er jo en K3. Sa kan man godt sidde og veere
lidt ubevidst om det, men sa fordi de er gode til at pAminde en
om det, sd kan man godkt... Ja, altsa... ... Det har det faet mig til at
veere mere opmeaerksom”.
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Vi tolker disse udsagn som tegn pd, at de studerende er i gang med at
udvikle en menings-, forstaelses- og professionsorienteret leering, som netop
kan fore til, at de foretager selvsteendige valg af leeringsmal, -ressourcer og
-strategier. Dog peger undersogelsen ogsa pa opmeerksomhedspunkter.
Eksempelvis mente 61% af de adspurgte studerende i survey-undersogelsen,
at samtalerne med underviserne om idéer til studieaktiviteter pa eget initia-
tiv kun i nogen grad bidrog til at synliggere sammenheengen mellem K3-ak-
tiviteter og de mal, der er med uddannelsen til leererprofessionen. Denne
usikkerhed kommer ogsa til udtryk i vores interviews, hvor en studerende
fx overvejer folgende:

"Jeg tror meget af det, er noget af en eller anden ideal forestilling,
det der med at studerende selv tager initiativ til at inddrage noget
helt ny viden, selv far idéerne til, hvad er det rigtige, hvad er det
forkerte. For tit er det noget med, at jeg gerne vil leere noget om
det, men har det noget relevans for mit studie overhovedet? Og
hvordan finder jeg lige rundt i denne her labyrint, og der tror
jeg bare, nar vi far nogle tilbud fra skolen som fx noget foredrag,
nogle kurser, eller et eller andet. Sa har man en forventning om,
det har sgu en eller anden relevans. Sa der er jeg ikke i tvivl om,
at det har noget helt specifik relevans for denne her uddannelse,
sa derfor er det et tilbud, jeg tager imod.”

De studerende oplever saledes fortsat usikkerhed, hvad angar mulige studie-
aktiviteters relevans og mening til trods for intentionen om at understotte
deres selvsteendige valg baseret pa professionsrettede relevanskriterier. Vi
ma saledes konkludere, at der er behov for et skeerpet fokus i forhold til at
synliggare sammenhaengen mellem de studerendes valg af K3-aktivitet og
et personligt og professionsrelevant og meningsfyldt leeringsudbytte.

Den affektive stotte

Affektiv stotte ydes af underviseren i forhold til de studerendes motivation
og selvopfattelse. Dette konkrete tiltag blev gennemfort ved, at undervisnin-
gens tilretteleeggelse gav de studerende mulighed for at praesentere deres
K3-aktiviteter og modtage feedback/feedforward fra underviser og medstu-
derende. Gennem "Ugens K3" og gennem muligheden for vejledning i K4
blev der skabt rum, hvor de praesenterende studerendes arbejde blev aner-
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kendt som veerdifulde bidrag, hvilket gav dem en oplevelse af at have fore-
taget sig noget professionsrelevant og meningsfuldt.

Vores data viser, at den affektive stotte har stor betydning i forhold til de
studerendes motivation og engagement. Tidligere i artiklen henviste vi til
forskningsundersogelser, der viste, at studerendes autonome leering gene-
relt er korreleret med en professionsrettet samt personlig leeringsorientering
baseret pa interessen for egen udvikling som person og fagperson. Denne
pointe star tydeligt frem i vores data, hvor oplevelsen af at kunne bidrage
kvalificeret i en professionel sammenhaeng driver den studerendes motiva-
tion. Eksempelvis udtalte en af vores informanter, der samtidig har vikarar-
bejde pa en skole:

“"Den K3 jeg far meget ud af, det er, nar vi har haft et eller andet
pa klassen eller i undervisningen, sa kan man tage det med pa
leererveerelset, nar man sidder der og spiser frokost sammen med
dem. S& kan man sperge: “"Hvad synes I om det?” eller “Hvad
mener [ om det?”. Der har man ligesom nogle gode holdninger fra
dem i rygseekken, som man sa kan tage med. Der er jo de rigtige
leerere. Det synes jeg er en god ting.”

Motivationen udspringer dog ikke udelukkende af det forhold, at aktiviteten
opleves som professionsrelevant og meningsfyldt. Relevanskriteriet supple-
res i lige s& hoj grad af ensket om opnéaelse af anerkendelse fra de medstu-
derende:

“Jeg ma nok erkende, at motivationen 14 i, at jeg skulle sta og for-
teelle det til de andre, at det er det. Det er det der geor, at jeg gerne
vil gore det godt. Og sidde og lege med det og sddan noget, det
har jeg gjort, fordi det er sjovt, og fordi jeg syntes, det er speen-
dende. Og jeg syntes, det er et program med nogle rigtig fede
muligheder i, sa der er delvist noget lyst, noget leg og noget sjovt
i det, men det er da ogsa helt klart, det med at man gerne vil gore
det godt, og man star og skal videreformidle et produkt til ens
medstuderende, selvfelgelig vil man det.”

For den studerende bliver det saledes ikke blot betydningsfuldt, at den valgte
K3-aktivitet giver mening for hende selv. Det er det forhold, at aktiviteten
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ogsa medfoerer leering og motivation for de gvrige studerende pa holdet, der
tydeligvis skaber yderligere motivation og engagement.

Analysens delkonklusion

De studerendes fortolkninger og handlinger i forhold til prototypens didak-
tiske interventioner viste sadledes autonomi, som kom til udtryk savel pa et
praktisk som et kognitivt niveau.

Den praktiske autonomi i form af konkret initiativ og foretagsomhed
kom i seerlig grad til udtryk gennem den procedurale stgtte. Det rammesatte
tidspunkt for praesentation af studenterinitierede aktiviteter oplevedes som
seerligt betydningsfuldt, og underviserens krav og forventninger til disse
preaesentationer skaerpede denne betydning yderligere. Vi fremhaever derfor,
at forskellige grader af frihedsreduktion ma overvejes og anvendes bevidst
med henblik pa autonomi som overordnet mal. Vi ser samtidig tegn pa, hvor-
dan studiegruppen som organisatorisk stette kan bidrage til praktisk auto-
nomi, idet de studerende oplever, hvordan deres initiativ og foretagsomhed
understottes og inspireres i det teette samarbejde med andre studerende.

Den kognitive autonomi udvikledes serligt gennem den kognitive og
affektive stotte. “Ugens K3” som leeringsaktivitet blev fremhaevet som saerligt
betydningsfuld i forhold til at udvikle menings-, forstaelses-, og professions-
orienteret leering. Dog er der behov for et skeerpet fokus pa sammenhaen-
gen mellem valget af K3-aktivitet og relevante leeringsmal for det aktuelle
modul. Den affektive stotte i tilknytning til ugens K3 som fast indslag, altsa
at de studerende blev anerkendt for deres arbejdsindsats, har skeerpet de
studerendes motivation og engagement. Samlet set peger disse tegn p4, at de
studerende er pa vej til at kunne foretage selvsteendige valg af leeringsmal,
-ressourcer og -strategier, som netop kendetegner den kognitive autonomi.

Dog skal man veere opmaerksom pa, at der er tale om gensidigt afhaen-
gige aspekter i forhold til forstdelsen af autonomi, der kun lader sig adskille
analytisk. Studerendes autonome laeringsprocesser ma forstas pa et metalae-
ringsniveau, hvor bade kognitiv og praktisk autonomi gensidigt understot-
ter hinanden, nar de ekspliciteres i de studerendes udsagn og handlinger.

Diskussion og konklusion

En hovedkonklusion pa den intervenerede undersogelse er saledes, at proto-
typens fire former for didaktiske tiltag — procedural, organisatorisk, kogni-
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tiv, affektiv — alle pa afgerende vis bidrager til at fremme leaererstuderendes
autonome studier og laering.

Undersogelsen peger ikke mindst pa, at leererstuderende profiterer af at
ta mulighed for at eksponere processer og resultater i de studieaktiviteter,
som de selv har taget initiativ til. De studerendes fremstilling af deres selvi-
nitierede, selvsteendige aktiviteter for medstuderende og undervisere i stu-
dierum K1 og K4 giver bade tilfredsstillelsen ved at vise sit arbejde, hvilket
styrker den fagpersonlige selvforstaelse, og muligheden for en uddannelses-
og professionsfaglig feedback fra savel medstuderende som undervisere.
Laererstuderende udtrykker siledes et behov for faglig og affektiv feedback
fra begge aktergrupper, idet de er opmarksomme pa den forskellige veerdi
af de to feedbackrelationer. De studerende synes at tilskrive underviserens
taglige feedback betydelig mere sikkerhed i vurderingen og i den opfel-
gende feedforward. Fagligt kan studerende-til-studerende-feedback saledes
ikke erstatte underviserens feedback til studerende.

De studerende tilskriver selve den tildelte mulighed for at fremvise og ga
i dialog om deres selvinitierede, selvsteendige studiearbejde i K1 og K4 en
seerlig affektiv betydning. Van de Pol og kolleger (2010) fandt i et metastudie,
at der ikke eksisterer megen viden om betydningen af netop affektiv stotte
til leererstuderendes studier. Vores undersogelse viser, at leererstuderendes
selvinitierede, selvsteendige studieaktiviteter i veesentlig grad har behov for
affektiv stotte. For de fremleeggende studerende synes feedbacken fra bade
underviser og medstuderende saledes at have afgerende affektiv betydning
i form af en styrkelse af deres selvforstaelse som kompetente, dvs. autonome
studerende med en mestringsforventning om, og lyst til, fremtidige selvi-
nitierede, selvsteendige studieaktiviteter. Ydermere synes de studerendes
fremleeggelser at virke inspirerende og motiverende i forhold til de ovrige
studerendes lyst til, og mestringsforventning om, selv at kunne foretage
studieaktiviteter pa eget initiativ og egen hand. Det kraever imidlertid flere
undersggelser for at forsta forholdet mellem behovet for selve det at frem-
stille sit arbejde og behovet for savel faglig som affektiv feedback.

De studerendes respons pa vores undersogelses didaktiske design viser
desuden, at navnlig forholdet mellem studierum K2 og K3 ma forstas som
et kontinuum. For det forste oplever leererstuderende et reciprokt forhold
mellem disse rum, hvad angar arbejdsbelastning. Hvis arbejdsmeengden i
K2 opleves som verende intensiv, er der plads til feerre initiativer i K3 — og
vice versa. Hvis studietilbuddet er praeget af fa opgaver i K2 i kombination
med en lav grad af inspiration til og mulighed for evaluering af studieakti-
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viteter i K3, oplever de studerende et lavt niveau bade i forhold til omfanget
af uddannelsen og i forhold til kvaliteten af indholdet. Vores undersogel-
sesresultater taler endvidere for en nuancering af studieaktivitetsmodellens
kategorier, hvor eksempelvis muligheden for en kombination af bundet ind-
hold og fri arbejdsform foreligger. I et uddannelsespaedagogisk perspektiv
ber studieaktivitetsmodellen ogsa nuanceres diakront i en forstaelse, hvor
praktisk og kognitiv autonomi i studieprocesser er noget, den enkelte stu-
derende udvikler sig til gennem gradvis frisettelse af — og dermed storre
selvsteendighedskrav til — den studerende. At underviseren lobende skal til-
passe, kalibrere, den autonomistettende indsats i forhold til den studerendes
ressourcer, udvikling og leeringssituationen, er fremhaevet i andre studier
(Van de Pol et al., 2010).

Vores undersggelsesresultater peger ogsa pa behovet for yderligere under-
sogelser, der kunne indga i en kommende iteration med udgangspunkt i
en revideret didaktisk prototype for udviklingen af leererstuderendes auto-
nome studie- og leereprocesser. I en sadan revideret prototype kunne der
med fordel indga en raekke nye didaktiske interventioner. Givet vigtigheden
af studiegruppen som et serligt betydningsfuldt leeringsfeellesskab for de
studerende, hvor seerligt den praktiske autonomi understottes, ville en faci-
literende indsats i forhold til studiegruppeprocesserne kunne indga i den
organisatoriske stotte. At de studerende efter den forste intervention fortsat
oplever usikkerhed med hensyn til deres selvinitierede studieaktiviteters
relevans og mening i forhold til fag og profession, peger endvidere pa beho-
vet for nye interventioner, der kan synliggere en sammenhzng eller skabe
rammer for de studerendes egen forstaelse af en meningsfuld sammenhaeng
mellem selvinitierede studieaktiviteter og mal for uddannelsen.

I forleengelse af vores anbefaling om en nuancering af studieaktivitetsmo-
dellen bade kategorialt i forhold til studierum og diakront i forhold til stu-
dieprogression er det yderligere oplagt, at en neeste iteration kunne foretages
med det komparative sigte at afdeekke forskelle og ligheder mellem nye og
eldre leererstuderendes behov for stette til autonome studieprocesser. Den
didaktiske prototype kunne saledes afproves pa flere argange i uddannel-
sen med gradueret frihed og forventning til autonomi i studieprocesserne.
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Faglig kommunikation i et
professionelt faellesskab

- om sproglige og kommunikative muligheder
for faglighed i praksis

Resumé

Artiklen tager afseet i et forsknings- og udviklingsprojekti VIA Profession og Uddan-
nelse med fokus pa fastholdelse og udvikling af nydimitterede leereres faglighed i
de forste ar i praksis. Med udgangspunkt i en reekke undersogelser afdeekkes udfor-
dringer i transitionen fra leereruddannelse til leererprofession, og mulige arsager
til, at leerere ofte afstar fra at formulere sig fagligt i kollegial dialog, identificeres. I
forleengelse heraf peges pa leereres manglende fagsprog som en mulig delforklaring,
og der gives et eksempel pa en intervention i form af et tidsskrift som ét tiltag blandt
flere, der kan medvirke til at styrke leerernes udvikling af et professionelt fagsprog.

Nogleord
Sammenheng mellem uddannelse og profession, faglig kommunikation, nyuddan-
nede leerere, sprog i kontekst, leererprofessionalitet.

Artikel uden for tema. Vejledt

Et eksplorativt studie med intervention

I professionsuddannelserne er samspil mellem uddannelse og profession
pa den ene side et konstitutivt element pa den anden en udfordring, idet
adskillige studier — heriblandt dimittendundersoegelser fra Laereruddannel-
sen i Aarhus — viser, at professionens udevere ofte har sveert ved at se det, de
har leert gennem deres uddannelse, komme i spil i den efterfolgende praksis
(Frederiksen & Lund, 2011; Frederiksen & Troelsen, 2013). Omvendt oplever
professionerne af og til, at fx nyuddannede leereres uddannelse i mindre grad
end forventet gor dem parate til at mode professionens mangeartede opga-
ver. Det er en udfordring, som professionsuddannelserne dagligt forholder
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sig til pa forskellige niveauer, og i VIA Profession og Uddannelse (tidligere
VIA Didaktik) har vi forsegt at undersoge betingelserne for, at nyuddannede
leerere kan formulere sig fagligt i professionel praksis. I et forseg pa gennem
intervention at bidrage til at give laererbachelorernes faglighed en stemme i
skolen har vi desuden skabt en skriftserie, hvor nyuddannede leerere skriver
til skolens professionelle om leererfaglige problemstillinger.

Folgende undersogelsessporgsmal har veeret styrende for projektet:

Hvilke faktorer — herunder sproglige og kommunikative — har
betydning for, hvordan og i hvilken grad nyuddannede leerere
anvender den faglighed, de har tilegnet sig gennem laereruddan-
nelsen?

I hvilken grad kan et tidsskrift skrevet af nydimitterede leerer-
bachelorer bidrage til at bringe uddannelsesfagligheden i spil i og
dialog med professionen?

Lost in translation?

Samspillet mellem uddannelse og profession er som naevnt bade en profes-
sionsuddannelses raison d’étre og samtidig en stadig udfordring. Andrew
Abbott beskriver professionernes vidensgrundlag som to fundamentalt
adskilte, parallelle systemer: Et akademisk og et praktisk (Abbott, 1988).
Disse to systemer opfattes ofte som synonyme med dikotomien teori/praksis
(Nielsen, 2014) og forbindes ikke sjeeldent med to ligeledes adskilte arenaer
eller rum. Selv om det neesten forekommer klichéagtigt, medes savel leerer-
studerende i praktik som nyuddannede leerere fra tid til anden med et "vel-
kommen til virkeligheden” og dermed en distancering til den u-virkelighed,
som uddannelsens domaene bringes til at repreesentere. Det opleves af de
studerende som frustrerende og bidrager i nogen grad til, at de selv bliver
mindre tilbgjelige til at treekke eksplicit pa deres uddannelse, nar de befin-
der sig i skolens kontekst, som altsa ikke opleves, som om den anerkender
deres uddannelsesviden som adeekvat. At ga ind i diskussionen om, hvad
en leereruddannelse skal og kan bidrage med i forhold til professionen, og
hvilken virkelighed der er gaeldende hvornar, falder uden for denne artikels
rammer. Der henvises til de mange forsgg pa at problematisere og nuan-
cere den forenklede teori-praksis-forstaelse, som ovenstdende eksempel er
udtryk for (Nielsen, 2014). Derimod er det relevant at notere sig, at det iseer
er i skiftene fra uddannelsessted til praktikskole og senere i overgangen fra
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studiet til jobbet som leerer, at den manglende dialog mellem de to videns-
omrader viser sig som et problem.

Vi ved saledes fra eksempelvis dimittendundersogelser, at nyuddannede
leerere ofte har sveert ved at se, at deres uddannelse kommer i spil i deres
arbejde pa skolerne (Frederiksen & Lund, 2011; Frederiksen & Troelsen,
2013). Iseer bachelorprojektet opleves som fjernt fra praksis og bruges kun
sjeeldent i faglig dialog med kolleger (ibid.). Det er der mange (del-)arsager
til — og nogle af dem vil blive bergrt nedenfor. Den overordnede pointe er,
at vigtig faglig-peedagogisk viden, som de studerende har arbejdet seriost,
kvalificeret og ofte innovativt med, tilsyneladende gar tabt i transformati-
onen eller overseettelsen fra uddannelseskontekst til professionskontekst.
Det er en skam béade for professionen, der gar glip af vigtig viden, og for
de nyuddannede leerere, som derved mister en ofte tiltreengt mulighed for
faglig anerkendelse.

De nyuddannede leerere har en firearig uddannelse i bagagen, men ople-
ver sig alligevel ofte som darligt kleedt pa til at mode den professionelle
virkelighed, de bliver en del af som nyansatte i skolen. Det handler ikke
alene om det sakaldte praksischok eller om, at skolens hverdag er hektisk
og preeget af handletvang. Det skyldes ogsa, at det er sveert for de nyuddan-
nede leerere at anvende deres uddannelsesviden i den nye hverdag, fordi det
sprog, de som studerende har veeret vant til at bruge i deres refleksioner over
praksis, virker fremmed i skolen, hvor det kan opleves som overakademisk
og fjernt. Den viden og indsigt, som de har oparbejdet i uddannelsen, er
altsd i fare for at blive tabt i transformationen fra uddannelse til profession —
fordi den ikke kan komme til udtryk.

Fameelt faglighed

Flere forskningsprojekter viser, at leerernes samtaler om undervisningsplan-
leegning og udfordringer i deres professionelle praksis kun i mindre grad
preeges af en fag- og almendidaktisk diskurs. I skolearet 2014 interviewede
jeg sammen med en forskerkollega (Iskov & Troelsen, 2015) to dansklaerere
i niende klasse med henblik pa at undersoge leerernes intentionalitet under
indflydelse af deres forstaelse og oplevelse af afgangspreverne i dansk. Vi
spurgte blandt andet leererne om, hvad der havde betydning for deres under-
visningsplanleegning, og havde forventet at finde tegn pa “teaching to the
test” forstaet sddan, at prevernes faglige krav kom til at afspejle sig i leerernes
faglige valg og prioriteringer i deres arsplanleegning og muligvis udfordrede
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deres intentionalitet (Iskov, 2016). Dette fandt vi ogsa til en vis grad. Men
mere tydeligt — og for os overraskende — var det, at faglige og almendidak-
tiske prioriteringer og argumenter stort set var fraveerende i leerernes over-
vejelser over undervisningens indhold og organisering. En faglig diskurs og
teenkning blev tilsyneladende treengt i baggrunden af strukturelle hensyn
pa mange niveauer — fra arbejdstidstilretteleeggelsen i den nye overenskomst
til provebestemmelserne og materialers fysiske tilgeengelighed eller mangel
pa samme og hensyn til censorers kontrollerende blik. Vi matte saledes kon-
kludere, at intentionaliteten i mindre grad var fag- eller almendidaktisk,
men forst og fremmest strukturel og i nogen grad ligefrem strategisk — altsa
handlede om at "fa eleverne godt igennem” og dagligdagen til at fungere.

Et andet eksempel pa fraveer af faglig diskurs finder projektet “Fag-
ligheder i spil” (VIA), som undersogger, hvilke forhold der har betydning
i forbindelse med implementering af nye tiltag i folkeskolen (bl.a. Lund,
Hansen & Madsen, 2016). Projektet identificerer, hvad folkene bag det kalder
en “vidensmaessig sandwich”, hvor leererens didaktiske grundfaglighed er
under dobbelt pres fra den globale uddannelsesforsknings evidensbase-
rede viden pd en ene side og en lokal, kontekstbunden erfaringsviden pa
den anden. Leererens grundfaglige viden kommer saledes sjeeldent til orde
i forbindelse med implementering af nye skolepolitiske og organisatoriske
tiltag, hvor den ellers kunne vere onskelig som meningsgivende element
eller kritisk platform mellem udefrakommende krav og intern, kontekstbun-
den erfaringslogik.

Endelig findes en tilsvarende udgreensning af leererfagligheden i Lise
Tingleff Nielsens pavisning af sakaldte funktionslogikker som dominerende i
leerernes teamsamarbejde frem for idealforestillingen om, at leererne bruger
teamsamarbejdet til at tematisere elevernes leering (Nielsen, 2013). “Larere er
meget optagede af elevernes laering, men det er sveert at tale om i de formelle fora”,
opsummerer Tingleff Nielsen i et interview om undersogelsen til fagbladet
Folkeskolen (Folkeskolen, 2012).

Det kunne veere interessant at ga yderligere ind i en diskussion af, hvad
leererfaglighed er for en sterrelse. Det er en athandling veerd og har ikke veeret
erindet her, hvor faglighed derfor pragmatisk omfatter feellesmeengden
af leererens fagdidaktiske, almendidaktiske og paedagogiske viden. Som
eksemplerne ovenfor viser, er problemstillingen netop kendetegnet ved, at
hverken helt specifikke undervisningsfagsemner som skrivedidaktik eller mere
almene feenomener som didaktisk grundfaglighed eller elevernes laering kan
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modsta presset fra de ovrige logikker, som keemper om leerernes opmeerk-
somhed i arbejdskulturens dialogfaellesskaber.

Samlet set peger meget altsa pa, at det, som jeg her vil kalde en faglig
diskurs, har svaere betingelser i skolens professionelle faellesskab. Arsagerne
hertil er mange og har blandt andet at gore med mulighederne for, at en
sadan diskurs kan udfolde sig uden at blive treengt i baggrunden af funk-
tionslogikker, produktivitetskrav og handletvang pa et mere strukturelt
niveau. Imidlertid kan det ogsa antages, at en del af forklaringen kan have at
gore med manglende tradition for og sprog til faglig kommunikation. "Mit
sprogs graenser betyder min verdens greenser”, lyder Ludwig Wittgensteins
herostratisk beromte citat fra Tractatus Logico-Philosophicus (Wittgenstein,
1998). Hvis viden og faglighed skal manifesteres i skolens kollegiale fora,
forudseetter det et sprog, der giver mulighed herfor. Eller med andre ord:
Sproglige begraensninger kan — i lighed med de ovenfor neevnte forhold —
antages at bidrage til begreensning eller tilsloring af faglighed.

En passende sprogdragt

Nar nyuddannede leerere i fx dimittendundersogelserne giver udtryk for at
opleve begreenset anvendelse af den faglighed, de har tilegnet sig i labet af
deres uddannelse, kan det altsa blandt andet heenge sammen med de naevnte
karakteristika ved skolekulturen, hvor den faglige diskurs har begraenset
udfoldelsesmulighed. Det kan imidlertid ogsa skyldes, at dimittenderne
har sveert ved at finde et passende sprog for faglighed i den nye kontekst
og i nogen grad forveksler faglighed med en bestemt sproglig manifestation af
fagligheden. Saledes fandt vi i dimittendundersggelsen for argang 2011 ved
Leereruddannelsen i Aarhus (Frederiksen & Troelsen, 2013) en vis dissonans
mellem de studerendes eksplicitte udsagn om, at eksempelvis almendidak-
tikken som fag ikke kom i spil i deres arbejde som leerere, og sa den made,
hvorpé de implicit gav udtryk for almendidaktisk teenkning i forvaltningen
af deres arbejde. Flere informanter siger sdledes pa den ene side, at almen-
didaktikken ikke kommer i anvendelse i deres arbejde — og viser samtidig i
deres beskrivelser af og refleksioner over egen undervisning, at almendi-
daktiske kategorier ikke bare indgar i, men pa mange mader kan siges at
konstituere deres overvejelser over undervisning! Noget kunne altsa tyde
pa, at faglighed ikleedt en anden sprogdragt — i dette tilfeelde fx hvem-, hvad-,
hvorfor- og hvordan-spergsmal til undervisningens indhold og form — ikke
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umiddelbart forbindes med faget i dimittendernes bevidsthed, og at dette er
forklaringen pa, at de ikke ser faget folde sig ud i deres praksis.

Sprog er kontekstbestemt, og skiftet fra uddannelse til profession er af
denne grund ogsa et diskursivt og sprogligt skift. Mens den diskursive kon-
tekstiuddannelsessammenhangindebaerer forventning om at omtale didaktiske
kategorier i en bestemt teoretisk funderet fagterminologi, virker denne tilsynela-
dende malplaceret i skolens praksis, hvor leererne i hgajere grad betjener sig
af et hverdagssprog, der ikke umiddelbart signalerer faglighed. At hverdags-
sprog dominerer i leerernes praksisfeellesskaber underbygges eksempelvis
i ”"NORM-prosjektet”, hvor norske skriveforskere observerer norskleereres
indbyrdes samtaler om vurdering af elevtekster og iagttager en udbredt
anvendelse af upreecise hverdagsformuleringer (Matre & Solheim, 2014;
2015). Og vores iagttagelser fra dimittendundersogelserne bekraefter dette.
En forklaring kan vare, at hverdagssprogets koder med Roman Jakobsons
terminologi (Jakobson, 1960) foruden den referentielle funktion ogsé har en
sakaldt fatisk funktion som det, der kitter det kollegiale feellesskab sammen
og dels smidigger, dels slorer samtalens bevaegelser mellem pausesnak pa
leererveerelset og arbejdsrelateret kommunikation. BAde "NORM-prosjektet”
og Lise Tingleff Nielsens studier i teamarbejdets samarbejdskultur (Nielsen,
2013) problematiserer imidlertid hverdagssprogets tendens til dominans,
fordi det dels har tendens til at fortraenge, dels er for upreecist til at indfange
specifikke forhold omkring elevernes leering. Man kan sige, at leererne i en
vis forstand er sprogligt “under-dressed”, nar de tyr til hverdagssprog i for-
soget pa at leegge afstand til den alt for formelle sprogdragt.

Nar det drejer sig om ét element i leereruddannelsen, nemlig professi-
onsbachelorprojektet, skeerpes kontrasten mellem uddannelseskontekstens
terminologi og skolehverdagen yderligere. Bachelorprojektet skriver sig ind
i en akademisk diskurs, som, da leereruddannelsen med 1997-loven blev en
professionsbacheloruddannelse, udgjorde et nyt element i uddannelsen. Og
det nye har det med at stjeele fokus. Blandt andet af denne grund fik bache-
lorprojektets akademiske karakter — forstdeligt — megen opmeerksomhed i
leereruddannelsens forste implementering heraf. Og da bacheloropgaven er
den eneste akademiske tekst, leererstuderende skal skrive, bliver erobrin-
gen af det akademiske sprog i sig selv en kraevende udfordring for dem.
Dette kan forstaerke tendensen til, at det faglige indhold kun vanskeligt kan
teenkes uden om en bestemt diskurs, og yderligere skaerpe problemet med
at beere den viden, den studerende har erhvervet sig gennem projektet, ud
i professionens praksis. Iseer bliver det vanskeligt at dele sin viden i kolle-
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giale feellesskaber, hvor akademisk sprogbrug opleves som fremmed! Fordi
leererbachelorprojektet saledes kan betragtes som en slags ekstrem case
(Flyvbjerg, 2010), kan det bruges til at treekke problemstillingen i underse-
gelsessporgsmalet skarpt op, hvorfor fokus i det felgende vil veere netop her.

Kulturkonteksten - fra uddannelses-
til (sam-)arbejdskultur

Til yderligere at belyse de forskellige kommunikationskontekster i henholds-
vis skole og leereruddannelse kan man med fordel inddrage socialsemio-
tikken og Michael Hallidays begreber om henholdsvis kulturkontekst og
situationskontekst (Halliday, 1999) samt New Literacy Studies” fokus pa det
situerede ved enhver kommunikation (fx Barton, Hamilton & Ivanic, 2000).
Kulturkontekstbegrebet er seerlig relevant i denne sammenheeng, fordi det
netop betegner de kulturelle rammer, som tekster og diskurser udfolder sig i
og gar i dialog med. Det kan altsa fx veere den akademiske kultur, hvis adels-
meerke er teoriers brydning med hinanden, og som derfor medferer krav om
tydelige referencer og klar udsigelsesstruktur i arbejdsprocessen. Ligesom
man kan tale om parallelle videnssystemer eller teori-/praksisdomeener,
kan man altsé iagttage forskellige kulturkontekster for ytringer og tekster i
henholdsvis leereruddannelsen og skolens professionelle praksis. Og det far
betydning for den sproglige manifestation af faglighed i de to kontekster.
Uddannelseskulturen i leereruddannelsen er sdledes praeget af, at de stude-
rende skal erobre og tilegne sig et fagligt vokabular og en akademisk dis-
kurs, som de prover af og skriver sig ind i med de tekster, de producerer, og
de dreftelser, de indgar i gennem studiet. Denne kultur er kendetegnet ved,
at en akademisk-faglig terminologi honoreres — ikke blot fordi den kommu-
nikerer fagligt praecist og hensigtsmaessigt om substansen, men ogsa fordi
den samtidig over for undervisere, medstuderende og bedemmere signale-
rer, at den studerende har tilegnet sig stoffet og diskursen, som knytter sig
hertil. Den studerende kan med fordel — nar han eller hun ytrer sig fagligt i
uddannelseskonteksten — positionere sig dobbelt bade som a) afsender af en
faglig pointe og b) den modtagelige studerende, der demonstrerer at mestre
og tilhere uddannelsens diskursive domeene. I uddannelseskonteksten er
det altsa til en vis grad hensigtsmaessigt for de studerende at tilstreebe et
elaboreret fagsprog og en akademisk stil bade i tale og skrift.

Anderledes forholder det sig i skolens hverdag, hvor der netop skal kom-
munikeres fagligt i en kulturkontekst, som ikke har samme dobbeltdagsor-

148



Arg.1 | nr.1] 2016 Studier i laereruddannelse og -profession

Solveig Troelsen: Faglig kommunikation i et professionelt faellesskab

den som uddannelsen. Her er den akademiske terminologi fremmed og vil
opleves som fjern og maske endda tilstraebt videnskabelig pa en uhensigts-
meessig made. I skolekulturen er det forst og fremmest den kommunikative
funktionalitet i forhold til professionsudevelsen, der teeller. Samtidig er det
kollegiale feellesskab kendetegnet ved ligeveerdighed og symmetri, og det er
derfor mere hensigtsmeessigt at neerme sig hverdagssproget end at risikere
at udtrykke sig overakademisk. Eksempler fungerer bedre end abstrakte
generaliseringer, og et forfagligt begrebsapparat vil ofte blive foretrukket
frem for den fagspecifikke terminologi, i det omfang denne er akademisk
funderet. Det kan i nogen grad forklare, hvorfor vores informant i dimit-
tendundersogelsen (se ovenfor) stillede sig selv og kollegerne hv-spergsmal i
sin afsogning af didaktiske muligheder i stedet for at bruge den terminologj,
han var vant til fra uddannelsens undervisning i almen didaktik. Det er i
virkeligheden udtryk for en elaboreret kommunikativ kompetence — i dette
tilfeelde dog ubevidst og med den uheldige konsekvens, at han selv opfat-
tede sin tilgang som afaglig eller i hvert fald ikke genkendte den som faglig-
hed. Udfordringen bestar i, at ikke alle professionelle situationer kan loses
ved brug af simpelt hverdagssprog, samtidig med at en akademisk diskurs
vil veere uhensigtsmaessig.

Situationskonteksten:
Faglig kommunikation blandt professionelle

Den kontekstuelt indlejrede kommunikation er altid afheengig af relationen
mellem afsender og modtager og den situation, der kommunikeres i. Det
kalder Halliday for situationskonteksten. Nar der siledes kommunikeres
om viden, som nyuddannede leerere har konstrueret igennem deres bache-
lorprojekter, vil denne kommunikation antage forskellig form alt efter situa-
tionen og modtagerens grad af viden. Leif Becker Jensen skelner mellem tre
forskellige diskurser for vidensformidling og fremhaeever netop forskellene i
kommunikationssituation mellem henholdsvis videnskabelig kommunika-
tion, faglig kommunikation og faglig formidling (Jensen, 2001). Feelles for
dem alle er, at formidleren er fagpersonen selv og altsd ikke fx en viden-
skabsjournalist eller en anden professionel kommunikator. Jensen bruger
eksempler fra medicinens verden, og hans bog er egentlig en brugsbog for
den, der vil skrive artikler om fagligt kompliceret stof til forskellige typer af
malgrupper. Men begreberne kan ogsa anvendes som analytiske kategorier.
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Den videnskabelige kommunikation er indlejret i den akademiske kultur-
kontekst, hvor formalet er at tilvejebringe og udvikle ny viden og disku-
tere denne med fagfeeller inden for et videnskabeligt paradigme. Om denne
viden anerkendes som “sand” eller valid, athaenger af fagfeellernes accept af
den argumentation og dokumentation, afsenderen anvender, og af at nor-
merne for akademisk kommunikation felges. Den videnskabelige kommuni-
kation er principielt symmetrisk, og dens reneste form er doktordisputatsen,
som markerer afsenderens indtreeden i det fineste faglige feellesskab med
opponenter af samme sveerveegterstatus rent videnskabeligt. Laengere nede
i videnshierarkiet, men stadig inden for den videnskabelige kontekst, findes
bacheloropgaven, der pa samme made er et eksempel pa symmetrisk kom-
munikation mellem fagfeeller og underlagt den akademiske verdens krav til
validitet, redelighed og ledig argumentation. En leererstuderende, der skal
veere professionsbachelor, skal altsa tilegne sig koderne og treede ind i en
videnskabelig kommunikationskontekst for at leve op til bachelorprojektets
krav — herunder anerkende, at formédlet med projektet er tilvejebringelse af
viden. Samtidig er situationskonteksten kompleks, fordi symmetrien kun
geelder vidensniveau og terminologi, men ikke magt — jeevnfer det faktum,
at leeserne af en bacheloropgave ogsa er bedemmere.

Faglic kommunikation er pa samme made kendetegnet ved symmetri
mellem afsender og modtager, hvad angar det generelle vidensniveau. Men
situationskonteksten — herunder magtforholdet mellem deltagerne og forma-
let med kommunikationen — er alligevel anderledes. Becker Jensen eksem-
plificerer med professionelle medicineres kommunikation om leegefaglige
sporgsmal i forbindelse med fx daglig praksis pa en hospitalsafdeling — bade
mundtligt og skriftligt. I modsaetning til den medicinske doktordisputats
skal den faglige kommunikation formidle faglig viden sa effektivt, funkti-
onelt og praksisrelevant som muligt og ma som felge heraf finde en sprog-
lig form, der faciliterer dette. Det kan eksempelvis betyde, at der anvendes
latinsk terminologi om den menneskelige anatomi, fordi det er mere preecist
og kommunikativt ekonomisk end tilsvarende hverdagsdanske omskrivnin-
ger, og i en patientjournal eller et flowsheet vil syntaks og stil beere preeg af,
at modtageren skal bruge teksten i en specifik ssmmenheeng. Samtidig ude-
lades alle de referencer og nuanceringer, som ville kraeves i en videnskabelig
tekst om samme emne. Spoergsmalet er, om der tilsvarende findes en faglig
diskurs i skolens professionelle feellesskab. Det skal jeg vende tilbage til
nedenfor.
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Faglig formidling er til forskel fra bade den videnskabelige og den faglige
kommunikation preeget af vidensmaessig asymmetri i relationen mellem
afsender og modtager, mellem fagperson og leegperson. I den typiske leerers
professionelle kommunikation er der mange eksempler pa faglig formid-
ling, hvor leereren skal kommunikere sin faglige viden til forskellige modta-
gere — eksempelvis i foraeldresamarbejdet, hvor leereren kommunikerer med
leegfolk. Her er hverdagssproget pa mange mader det mest adaekvate, og
igen er bade den referentielle og den fatiske funktion vaesentlig sammen
med den emotive. Desuden er faglig formidling pa mange mader synonym
med selve leererens didaktiske praksis og som sddan en velkendt kommuni-
kativ handling!

Udfordringen for de nyuddannede leerere findes i hgj grad i den symme-
triske, faglige kommunikation. I skolekulturkonteksten er der som naevnt
noget, der tyder pa, at faglig kommunikation forstdet som udveksling og
tematisering af faglig viden mellem kolleger til brug for opgavelasningen
forekommer i mindre grad. Jeg har allerede papeget, at dette dels kan skyldes
organisatoriske forhold og manglende tradition for at italeseette fagligheden
kollegialt. Men jeg har ogsa antydet, at fraveeret af en sddan tradition er for-
bundet med manglen pa et egnet sprog til faglig dialog. Hvor medicinerne
pa hospitalet har tradition for at kommunikere fagligt om opgavelosnin-
gen, viser undersoggelser, at dette i mindre grad ger sig geeldende i skolens
arbejdsfeellesskaber. Nar faglig viden skal formidles til skolens professio-
nelle, er det ikke hensigtsmaessigt at gore det i et videnskabeligt sprog med
den dertilherende hgje grad af referencer og teoretisk diskussion. Imidlertid
viser blandt andet eksemplet fra dimittendundersegelsen, at hverdagsspro-
get pa sin side ogsa er utilstreekkeligt og maske ligefrem slorer, at der er tale
om faglig viden og ikke bare commonsense. Hermed kan vi identificere et
behov for at skabe bade rum og sprog for faglig kommunikation i skolens
professionelle faellesskaber. Og meget tyder pa, at et sddant sprog skal ero-
bres eller endda skabes i og med samtalen om udvikling af fagligheden.

Svaret pa forste delspergsmal neevnt indledningsvis ma altsa veere, at
sprogets graenser for de nyuddannede leerere ogsa indebeerer graenser for,
hvilken faglig viden de kan bringe med sig fra uddannelse til profession.
For professionsbachelorprojektet som ekstrem case geelder det, at netop de
leererstuderendes fokuserede arbejde i og med det akademiserede fagsprog
skeerper udfordringen med og behovet for sproglig transformation af den
viden, som er genereret i projektet, hvis denne skal komme i spil i prak-
siskonteksten. Det er en skam, fordi professionsbachelorprojekterne netop
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undersoger leererfaglige problemstillinger og ofte genererer endog meget
relevant og aktuel viden, som kunne komme skolens praksis til gode.

Socialisering til forskningsbaseret praksis
gennem artikelskrivning

Béade leereruddannelsen og professionsudovelsen for leerere i folkeskolen
skal ifolge de geeldende bekendtgorelser veere videns- og forskningsbaseret.
Som Lisbeth Lunde Frederiksen og Mette Beck skriver i en analyse af for-
ligsteksten bag leereruddannelsen (Uddannelses- og Forskningsministeriet,
2012):

“onsker man at udvikle leereruddannelsen til en forsknings-
baseret leereruddannelse, praeget af evidensforskning og prak-
sisneer/-relevant forskning. Tanken er, at professionel praksis vil
blive bedre, hvis fremtidige professionsudevere i deres uddan-
nelse leerer at anvende forskningsbaseret viden” (Frederiksen &

Beck, 2016).

Tilsvarende hedder det i aftaleteksten bag folkeskolereformen i afsnit 3.3:
”Skoleudvikling og undervisning baseres pa viden og forskningsresultater”,
at “indsatsen for malrettet at udvikle viden, radgive, formidle og omsaette
viden til en andret praksis pa skoler og i klasseveerelserne skal styrkes”
(Undervisningsministeriet, 2013). Begge reformer hviler altsa pa en forsta-
else af, at professionel leererpraksis indebeerer kendskab til og anvendelse af
forskningsbaseret viden. Det kan med andre ord ikke diskuteres, om viden
bor beeres fra den ene kontekst til den anden. Det naturlige sporgsmal vil sa
vaere, hvordan denne transformation bedst forleber.

Projektet “Bachelorvinkler pa leererprofessionen” i VIA Profession og
Uddannelse er et forsgg pa via intervention at facilitere professionsbachelor-
projekternes vej fra uddannelse til praksis og hviler pa en antagelse om, at
en del af svaret skal findes i et feelles kollegialt fagsprog, som placerer sig et
sted mellem den akademiske diskurs og hverdagssprogets vage og upraecise
terminologi: En passende sprogdragt for faglig kommunikation til reflek-
sion over og udvikling af professionel praksis. Og det er projektets ambi-
tion og enske at bidrage til udvikling af en sddan faglig kommunikation i
praksisfeellesskaber, der foruden gensidigt engagement og samarbejde ogsa
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hviler pa et feelles sprog — jf. Etienne Wengers begreb om praksisfaellesska-
ber (Matre & Solheim, 2015).

De nyudkleekkede professionsbachelorer fra VIAs leereruddannelser er
som sagt pa mange mader eksperter i faglig formidling, som har veret et
vaesentligt element i hele deres uddannelse. Og de er netop udleert i viden-
skabelig kommunikation i og med deres velgennemferte bachelorforleb.
Hvad de savner, er fagsprog og stilladsering i arbejdet med at forsta situ-
ationskonteksten i skolens fagfeellesskab og finde sig til rette i en egentlig
faglig kommunikation — balancerende mellem kravet om videns- og forsk-
ningsinformering pa den ene side og et praktisk anvendelsesperspektiv pa
den anden.

Vi har derfor valgt at streekke bekendtgorelsens krav

7] til bachelorprojektet om “leererfaglig formidlingskom-

petence til at formidle leererarbejdets relationelle, kom-

Efﬁ%ﬁ;ﬂﬂ%ﬁn munikative, paradoksale og mangesidige karakter”

Ll . (Undervisningsministeriet, 2011) ud over den afsluttende

bacheloreksamen og videre ind i en socialisering af de

nyuddannede leerere til at indga i et fagsprogligt feelles-

skab —blandt andet ved at skrive faglige artikler. Det blev

til tidsskriftet Bachelorvinkler pd lererprofessionen — et kri-

tisk og konstruktivt bidrag til laererstuderende og skolens professionelle, som netop
er udkommet for 4. gang (VIA Profession og Uddannelse, 2016).

Formalet med interventionen er dobbelt: For det forste ensker vi at dbne
for den uudnyttede vidensresurse, som de studerendes bachelorprojekter
repreesenterer. Med de relativt begreensede (rent omfangsmaessigt), men
fokuserede undersogelser, de studerende foretager i bachelorprojekterne,
udever de, hvad man kunne kalde eksemplarisk udforskning af og reflek-
sion over praksis, hvor de ved hjeelp af tidssvarende viden og teori belyser
konkrete leererfaglige problemer. Det gor deres projekter neerveaerende, rele-
vante og altsa i en vis forstand eksemplariske for deres kolleger pa skolerne,
der i Donald A. Schons forstand selv er forskere i egen praksis eller reflek-
terende praktikere (Schon, 2013). Séledes ser vi tidsskriftet som et muligt
svar pa et behov, der ikke alene kan deekkes af andre skrifter, som formid-
ler forskningsbaseret viden. For det andet vil vi gerne stotte de studerende i
at transformere og anvendeliggore den viden, de har oparbejdet igennem
deres uddannelse i almindelighed og bachelorprojektet i seerdeleshed. Ved
at stilladsere de nyuddannede bachelorers skriveproces og deres positio-
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neringsskift fra dygtige studerende, der honorerer uddannelsens krav om
akademisk lodighed, til vidende kolleger, der formidler faglig indsigt til
ligesindede i en symmetrisk kommunikationsrelation, har vi efterhanden
taet udviklet et skrift, der yder et seerligt bidrag til faglig dialog i leererpro-
fessionen.

En erfaring fra forlebet er da ogsd, at artiklernes relevans og leeseveerdig-
hed for malgruppen generelt drager fordel af den eksplicitte tematisering
af og undervisning i faglig kommunikation, som foregar via en indledende
workshop og efterfolgende redaktionel sparring. De nyuddannede bachelo-
rer har gavn af stgtte, rammesatning og bevidsthed om malgruppe og form
samt redskaber til at transformere videnskabelig kommunikation til faglig
kommunikation for bedre at kunne omarbejde deres bachelorprojekter til
brugbare artikler. I flere tilfeelde er skribenterne endda gaet et skridt videre
end til blot at genskrive deres bachelorprojekter til den nye situationskon-
tekst og har overfort deres eksempler og analyser til den praksis, de nu er
en del af som nyuddannede leerere. Andre holder sig i hgjere grad til de
oprindelige projekter, men arbejder bevidst med at knytte an til malgrup-
pens praksiserfaringer og forsterrer anvendelsesperspektivet i forhold til
bacheloropgavens tyngde i analytisk-teoretisk refleksion.

Afslutningsvis

At fagsprog skaber fag, er neeppe mere sandt, end at kleeder skaber folk.
Omvendt viser en reekke undersogelser, at faglig kommunikation kun i
mindre grad finder sted i skolens professionelle samarbejdsfora (Matre &
Solheim, 2014; Nielsen, 2013; Frederiksen & Troelsen, 2013; Lund, Hansen &
Madsen, 2016), og med den tiltagende fokusering pa videns- og forsknings-
basering og oget faglighed er der grund til at interessere sig for arsagerne
hertil. De er som naevnt flere: Tingleff Nielsen paviser, at funktionslogikker
dominerer leerernes samarbejdsfora (2013), og Lund m.fl. (2016) peger pa
andre faktorer — herunder den mulighed, at faglige argumenter ikke aner-
kendes og imedekommes af ledelse og kolleger. Jeg har hertil — blandt andet
med baggrund i analyser af de kommunikationskontekster, som udgeres
af henholdsvis leereruddannelses- og skolekulturen — foreslaet, at endnu et
arsagselement kan have at gore med leerernes manglende tradition for en
taglig diskurs. Tidsskriftet Bachelorvinkler pd laererprofessionen — et kritisk og
konstruktivt bidrag til leererstuderende og skolens professionelle er ét bud pa et
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bidrag til udvikling af en sadan diskurs. Fagsprog skabes i og med en faglig
kommunikativ praksis.
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Status pa internationalisering
i leereruddannelsen

Resumé

I denne artikel analyseres, hvilke muligheder for internationalisering den nye
leereruddannelse rummer. Hvilke aktiviteter, der bliver realiseret, og hvilke proble-
mer, der er forbundet med at gennemfore internationale aktiviteter. Undersogelsen,
som er den forste af sin art, omfatter analyse af centrale dokumenter og en empirisk
del bestdende af en spergeskemaundersogelse besvaret af internationale koordina-
torer pa leereruddannelserne og referater fra moder mellem disse. De veesentligste
konklusioner er, at der er feerre studerende pa studieophold i udlandet end under
den forrige lov, men flere pa praktikophold. Desuden er der steerkere internationale
leeringsmiljeer i form af nyudviklede specialiseringsmoduler.

Nogleord
Internationalisering, studentermobilitet, medarbejdermobilitet, specialiseringsmo-
duler, projektsamarbejde.

Artikel uden for tema. Vejledt

Indledning

1. juni 2012 blev der indgéet aftale mellem regeringen, Venstre, Konservative
og Dansk Folkeparti om en ny leereruddannelse. Bekendtgorelsen tradte i
kraft i sommeren 2013. Den nye leereruddannelse markerer pa afgorende
punkter et brud med de forrige. Det far betydning ogsa for internationalise-
ringen. Forud var gdet en omfattende monitorering. Da den forrige lov om
leereruddannelsen blev vedtaget i 2006, blev der samtidig nedsat en gruppe,
som lgbende skulle folge udviklingen pa omradet og overvage lovens virk-
ninger. Formalet var “at bistd forligskredsen bag leereruddannelsen i deres droftel-
ser af behovet for at foretage eventuelle justeringer af loven” (Folgegruppen for ny
leereruddannelse, 2012, s. 4). Folgegruppens arbejde blev praesenteret i rap-
porten “Deregulering og internationalisering — evaluering og anbefalinger
om leereruddannelsen af 2006” i januar 2012. Titlen pa rapporten afspejler de
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vaesentligste anker mod 2006loven. En af kilderne til rapporten var “Laerer-
uddannelse med et internationalt perspektiv” fra 2008 udgivet af Radet for
Internationalisering/CIRIUS. Begge rapporter kritiserer 2006loven for alt for
rigide vilkar for internationalisering.

Jeg har valgt af definere begrebet internationalisering som en aendrings-
proces, hvor ledere og medarbejdere indretter uddannelsen, saledes at man
kan samarbejde med partnere i andre lande. Det sker gennem oget mobilitet
af studerende og leerere, feelles udviklingsprojekter og inddragelse af inter-
nationale aspekter og perspektiver i undervisningen.

Artiklens indhold og opbygning

Der indledes med en sammenligning af 2006loven med 2013bekendtgorelsen
(justeret i 2015). Samtidig med at loven om professionshgjskoler og den nye
bekendtgerelse dbnede for nye muligheder, stillede regeringen nye krav og
forventninger. Det skete gennem to strategier for internationalisering i 2013
og i 2014 og iseer gennem kravet om balance mellem udgaende og indkom-
mende mobilitet og gennem udviklingskontrakternes kvantitative mal, som
vil blive praesenteret. Jeg har desuden gennemfert en empirisk underso-
gelse, som bygger pa resultatet af en spergeskemaundersogelse gennemfort
i marts 2016, besvaret af de internationale koordinatorer pa leereruddannel-
serne i Danmark og pa i alt syv referater fra meder i Netvaerket af internati-
onale koordinatorer pa leereruddannelserne (LINK-moder) fra august 2012
og fremefter. I det afsluttende afsnit er de vigtigste resultater sammenfattet.

Jeg har arbejdet med at fremme internationalisering i uddannelserne
siden slutningen af 1980%erne og er dermed ikke nogen uvildig forsker.
Min ph.d. fra 1999 handler om internationalisering i skolen, og fra 2004 til
2015 var jeg "Head of international Relations” pa University College Syd-
danmark. I mine gjne er leereruddannelsen den mest interessante af alle de
videregdende uddannelser. Hvis uddannelserne kan sikre, at de leererstude-
rende far internationale erfaringer under studiet, vil det pa leengere sigt fa
gennemslag ogsa i folkeskolen. Pastanden er, at mgdet med det fremmede
og samarbejdet med kolleger i andre lande ikke kun styrker leereres og stu-
derendes interkulturelle kompetencer, men ogsa bidrager til en oget faglig
og peedagogisk kvalitet.

Sammenligning af 2006loven og 2013bekendtgerelsen m.h.t. muligheder for
internationalisering
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Folgegruppens rapport slar fast, at “(lerer)uddannelsen i dag uden sam-
menligning er den mest regelregulerede videregiende uddannelse i Danmark”
(Folgegruppen for ny lereruddannelse, 2012, s. 12). Bekendtgorelsen for
leereruddannelsen fra 2006 fyldte 65 sider, hvor alle fags centrale kundskabs
og feerdighedsomrader blev detaljeret beskrevet (BEK 219, 2007). Det var ikke
tilladt at afvige herfra, f.eks. matte der ikke oprettes fag eller dele af fag, som
ikke var beskrevet i bekendtgerelsen. Hensigten var, at leereruddannelsen
pa nationalt plan skulle veere ens og af hoj faglig standard.

Uddannelsens opbygning indebar en progression, hvilket beted, at ét lin-
jefag kunne straekke sig over flere semestre. Fagene blev gennemfort paral-
lelt, séledes at den enkelte studerende kunne have tre eller fire pr. uge. Det
gjorde det meget vanskeligt for studerende at fa godskrevet et udenlands-
ophold, fordi det var urealistisk at antage, at man kunne finde det samme
fagudbud pa samme niveau pa en udenlandsk leereruddannelse. Alligevel
var det et krav, at uddannelsen skulle give de studerende mulighed for at til-
bringe mindst tre maneder i udlandet og fa opholdet godskrevet som en del
af studiet (BEK 219, § 37, stk. 2). Enkelte leereruddannelser indgik faste aftaler
med fa, udvalgte partnere, hvilket betod, at de studerende fik tilbud om at
rejse ud pa bestemte semestre og deltage i pa forhdnd aftalte fagelementer,
som kunne godskrives 1:1 i den hjemlige uddannelse. Det var tilladt at gen-
nemfore praktik i udlandet, men kun tre ugers udlandspraktik kunne god-
kendes, og kun hvis det indgik i et studieophold (BEK 219. § 8, stk. 3). Under
de vilkar var det forstdeligt, at studentermobiliteten var lav, hvilket var en
tilbagevendende klage pd de internationale koordinatorers moder (LINK-
mederne). Det var tilladt at udbyde fagene pa engelsk, hvorved man kunne
tiltreekke udenlandske (Erasmus)studerende. Der méatte ogsa gennemfores
eksamen pa engelsk identisk med den tilsvarende eksamen pa dansk, men
hver enkelt eksamen skulle pa forhand godkendes af Undervisningsministe-
riet (BEK 219, § 49, stk. 5). Eftersom de feerreste Erasmus-studerende tilbragte
et helt semester pa leereruddannelsen og dermed ikke gik til eksamen, udle-
ste deres ophold ikke gkonomisk tilskud. De internationale koordinatorer
pa leereruddannelserne sa derfor frem til, at der ville komme en ny lov med
gunstigere vilkar.

Leereruddannelsen af 2013 viste sig at blive — ikke en justering — men
et reguleert paradigmeskifte (Folgegruppen for ny leereruddannelse, 2012,
s. 62). Overordnet skete der et skifte fra regelregulering til udstrakt frihed
bade pa individplan og institutionsplan.
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Princippet om ensartethed pa landsplan blev forladt til fordel for en til-
skyndelse til lokalt at udvikle seerlige profiler. Disse profiler kan styrkes
gennem specialiseringsmoduler/valgmoduler eller tveergdende moduler,
hvor den enkelte uddannelse kan udvikle og udbyde egne moduler. Modu-
lerne kan udbydes pa engelsk, saledes at udenlandske og danske studerende
kan leese sammen. Der sker et skifte fra fokus pa curriculum, udmentet i
CKFerne, til fokus pa de studerendes udbytte af uddannelsen udtrykt i
centralt udformede kompetencemal. Intentionen om progression i fagene
eendres til modulisering, som skal gore det lettere for den enkelte studerende
at opbygge sit eget uddannelsesforleb af byggeklodser, som kan hentes for-
skellige steder fra. Ikke kun fra udenlandsophold, men ogsa fra moduler
pa andre danske leereruddannelser eller universiteter. Modulerne kan veere
pa mellem 5 og 20 ECTS, men ikke “skeaeve”, for sa er de for vanskelige at
bygge med. Det betyder, at det ikke leengere er uddannelsens ansvar, at den
studerende gennemgar det stof, der er nedvendigt for at besta kompetence-
malsproverne, men den studerendes eget ansvar. I sin yderste konsekvens
betyder det, at uddannelsesstedet blot skal anerkende et udenlandsophold
som meritgivende, men ikke har hjemmel til at kraeve, at undervisningen
skal veere preecis som den, , der bliver gennemfort pa egen institution. Nyt
er ogsa, at bachelorprojektet nu ikke leengere skal vaere knyttet til et bestemt
fag. Det betyder, at et studieophold eller et praktikophold i udlandet ogsa
kan bruges til at samle empiri til f.eks. et komparativt paedagogisk projekt.

Imidlertid star der meget lidt eksplicit om internationalisering i bekendt-
gorelsen. Om praktik hedder det (BEK 1068, § 12, stk. 3): "Praktikken [...] kan
efter godkendelse af professionshejskolen i det enkelte tilfeelde finde sted i udlandet,
pd Feergerne eller i Gronland”. Desuden star der i § 24, stk. 2: ”Studieordningens
institutionsdel skal indeholde regler om folgende: Muligheden for deltagelse i inter-
nationale aktiviteter, herunder studieophold og praktik i udlandet, i internationale
udvekslingsprojekter og i samarbejde med udenlandske studerende.”

Hermed er det palagt den enkelte leereruddannelse at beskrive, hvilke
internationale aktiviteter man vil tilbyde de studerende. Med den nye leerer-
uddannelse bliver kompetencemalene altafgerende for bade undervisnin-
gens tilretteleeggelse og proverne. Der star meget lidt konkret om indhold af
relevans for en international dimension i de enkelte fag.

Leereruddannelserne reagerede forskelligt pd den nye bekendtgorelse.
Nogle valgte at implementere den med 2013-drgangen. Andre tog ogsa
2012-argangen med i form af en overgangsordning. Det betyder, at nogle
leereruddannelser dimitterede de forste bachelorer efter ny ordning i
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sommeren 2016. Nogle valgte at tilretteleegge praktikperioder af forskellige
leengder pa mellem 5 og 15 ECTS. Andre opererer med 3 x 10 ECTS. Ramme-
planerne er meget forskellige, hvilket er helt i lovens and, men hvilket uneeg-
telig gor det vanskeligere at skabe overblik over praksis. Desuden fortolker
leereruddannelserne merit for udenlandsophold mere eller mindre restrik-
tivt, herom senere.

Positivt udtrykt rummer bekendtgerelsen gode rammevilkar for interna-
tionalisering. Men eftersom den hverken er detaljeret eller eksplicit, er meget
overladt til den enkelte leereruddannelse og det enkelte UC at fortolke og
implementere.

Nationale strategier og krav

I maj 2013 udsendte regeringen handlingsplanen "Oget indsigt gennem glo-
balt udsyn - flere studerende pa studieophold i udlandet, styrkede inter-
nationale leeringsmiljoer og bedre fremmedsprogskompetencer”. Strategien
rettede sig mod alle videregaende uddannelser. Udgaende studentermobili-
tet har uden sammenligning den sterste politiske opmeerksomhed. Det kon-
stateres, at i den seneste mobilitetsstatistik fra 2011/12 (UFM, 2013) havde 17
% af alle danske studerende veeret pa et studie eller praktikophold i udlan-
det i lobet af deres studier. Det betragtes som utilfredsstillende. Det hedder
pa s. 8: I 2020 ber mindst 50 % af dimittender fra de danske videregdende uddan-
nelsesinstitutioner have veeret pd studie eller praktikophold i udlandet”. Denne for-
ventning er langt mere ambitios end Bologna-aftalen, der populaert omtales
som 20/20: Ifelge den ber 20 % af alle europeeiske dimittender i 2020 have
gennemfort et studie eller praktikophold i udlandet.

Af mobilitetsstatistikken fremgar det endvidere (s 14.), at 279 % af de stu-
derende pa universitetsuddannelser har veeret pa udenlandsophold, men
kun 7,6 % af de studerende pa professionshgjskoleuddannelser. Af dem i alt
1.549 personer (s. 13). Hvor mange af dem, der er leererstuderende fremgar
ikke af statistikken, fordi leerer og paedagogstuderende er sldet sammen til i
alt 844 personer. Imidlertid har paeedagogstuderende altid haft seerdeles gode
muligheder for at afvikle deres praktikperioder i udlandet, hvorfor det ma
antages, at hovedparten af de neevnte er peedagogstuderende. Mobilitetssta-
tistikken medtager ikke kun ophold af over tre maneders varighed, som kan
udlese Erasmus-stipendium, men ogsa kortere ophold. Saledes har 35 % af
de studerende pa professionshgjskoler veeret pa ophold af under tre méne-
ders varighed, fremgar det. Der er altsa tale om meget usikre tal for leererud-
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dannelsens vedkommende. Regeringens strategi medferte en diskussion af
hvor kort et udenlandsophold, der kunne teelles med i statistikken. I decem-
ber 2014 kom den endelige afgorelse i form af en skrivelse fra Uddannelses
og Forskningsministeriet (UFM) til UCernes ledere: Udenlandsophold af
over to ugers varighed kunne regnes med i indberetningen. UC’ernes egne
forventninger til oget mobilitet fremgar af de udviklingskontrakter, som det
enkelte UC indgar med UFM. Der ligger saledes et staerkt pres pa UC'erne og
dermed leereruddannelserne om at forege den udgaende studentermobilitet
drastisk for at kunne leve op til de 50 % i 2020.

Et andet incitament til at oge den udgaende studentermobilitet er kravet
om balance. De videregdende uddannelser ma ikke optage flere Erasmus-stu-
derende, end de sender ud. Det er attraktivt for institutionerne at optage

Erasmus-studerende, fordi det udleser gkonomiske tilskud som til danske
studerende. Der har igennem flere ar veeret langt flere indkommende stu-
derende end udgadende pa de videregaende uddannelser. Dette balancekrav
blev i ferste omgang fremsat over for universiteterne og resulterede i, at de
matte tilbagebetale adskillige millioner til staten. Det var nemlig forskellen
mellem den indteegt, de havde faet for indkommende Erasmus-studerende,
og det langt mindre tab, de havde lidt ved at sende egne studerende ud.
Balancen opgeres over en tredrig periode pa institutionsniveau og altsa
ikke pr. grunduddannelse. Der er sdledes to forskellige indberetningssy-
stemer. Det ene vedrerer balancekravet og drejer sig om udvekslinger af
minimum tre maneders varighed. Det andet vedrerer kravet om udgaende
studentermobilitet, hvor alt over to uger teelles med.

Staerkere internationale leeringsmiljaer

Den anden del af handlingsplanen vedrerer internationale leeringsmiljoer.
Her kan internationale studerende hjeelpe med til at skabe et mangfoldigt
leeringsmilje. Det samme geelder samarbejde pa tveers af landegraenser (Rege-
ringen, 2013, s. 19). Desuden neevnes uddannelseseksport. Handleplanen
onsker iseer at fremme feellesuddannelser og parallelforleb (Joint Degrees’
og ‘Double Degrees’). Desuden ensker man at oge medarbejdermobiliteten,
som i 2012 var pa i alt 400 personer finansieret med Erasmus-stipendier.
Det er alt for {4, konstateres det, forstaet pa den made at oremeerkede Eras-
mus-midler til ‘Staff Mobility” méatte sendes retur til Bruxelles.

Den anden handlingsplan, som udkom 9. april 2014, hedder “Danmark
— et attraktivt uddannelsesland. Sddan tiltreekker og fastholder Danmark
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talenter fra udlandet” (Regeringen, 2014). Her er der stor veegt pa, at de
videregdende uddannelser kan tiltreekke studerende, som selv vil betale for
deres uddannelse. Det skal studerende, der kommer fra lande uden for EU.
Det forventes, at i 2020 skal mindst 20 % af de internationale studerende
veere selvbetalende. Desuden skal det sikres, at feerdiguddannede ikke rejser
tilbage til hjemlandet, men far arbejde i Danmark. Den nuveerende rege-
ring har ikke udarbejdet nye strategier for internationalisering, hvorfor de
naevnte strategier fortsat anses for at veere gaeldende.

Den empiriske undersagelse

En ting er, hvad Regeringen har ensket i 2013, noget andet, hvordan virke-
ligheden ser ud i 2016. Den seneste kvantitative undersogelse af relevans
for internationalisering pa leereruddannelserne er Rambells baseline fra
2015 (Rambell, 2015). Den er blevet til pa foranledning af Rektorkollegiet for
Danske Professionshgjskoler, og den omfatter hele sektoren, der udger en
meget broget vifte af uddannelser med meget forskellige vilkar og motiva-
tion for internationalisering. Desuden er leerer og paedagoguddannelserne
som vanligt slaet sammen, hvilket gor det vanskeligere at anvende resul-
taterne i den foreliggende sammenhang. Undersggelsen konstaterer tidligt
(Rambgll, 2015, s. 19), at mens aktiviteten er hoj pa de tekniske og designfag-
lige uddannelsesretninger, ”... har velfeerdsuddannelserne en staerk orientering
mod danske forhold og praksis”.

Kortleegningen skal understotte realiseringen af 2020-malene for studen-
termobilitet og internationalisering, som de er beskrevet i handlingsplanen
fra 2013. Sdledes undersoges bade status pa internationaliseringen og “parat-
heden”. Det sker gennem eksplorative interviews med de internationale
chefer, med en surveyundersggelse blandt ledere og medarbejdere og med
fokusgruppeinterviews af danske og udenlandske studerende. Rambegll har
haft problemer med at udarbejde mobilitetsstatistik. Det fremgar, at indbe-
retningerne har veeret forskellige, ”... der er store variationer i opgorelsesmetoder
pd tveers af institutionerne, og at der derfor er betydelige huller i datamaterialet”
(Rambell, 2015, s. 3).

En opgerelse omfatter en procentvis angivelse af studerende dimitteret i
2013, der har veeret pa et udenlandsophold af mindst 14 dages varighed.

Danmarks Medie og Journalisthgjskole ligger i top med 34 %, UC Lille-
baelt, VIA og UC Sjelland har haft henholdsvis 6,6 og 7 % ude. De ovrige
har lidt over 10 %. Der synes at veere langt bade til Bologna-aftalens 20 %
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og regeringens forventning om 50 % i 2020. Det leegger Ramboell-rapporten
da heller ikke skjul pa. "De politiske milsaetninger for internationaliseringen af
danske uddannelser er meget ambitiose” (Rambell, 2015, s. 5). Og i anbefalin-
gerne: "Der er derfor et stort behov for en dialog med det politiske niveau om at
skabe mere differentierede internationaliseringsmilsaetninger, der er afstemt efter
uddannelsernes struktur og faglige indhold”. (s. 58) Rambell-rapporten forholder
sig saledes kritisk til de politiske forventninger om oget mobilitet.

Ligesom Rambgll-undersogelsen er denne en ‘stateofthe-art’, der tilstree-
ber at tilvejebringe et gjebliksbillede af internationale aktiviteter pa leererud-
dannelserne i foraret 2016. Det er sa vidt vides forste gang, en sddan national
empirisk underspgelse af internationalisering pa alle leereruddannelser er
blevet gennemfort. Undersogelsens informanter er de internationale koor-
dinatorer pa uddannelserne, som iseer varetager ind og udgaende mobilitet.
Datagrundlaget bestar af i alt syv referater fra LINKnetvaerket (fra august
2012, hvor konturerne af den nye leereruddannelse begyndte at tegne sig, til
det seneste i marts 2016). Jeg har selv deltaget i alle moder. Den anden kilde
er et spargeskema, som er blevet besvaret af koordinatorer fra alle UC’er
samt fra Den frie Leererskole. Sporgeskemaet blev praesenteret i kladdeform
pa LINKmedet i Arhus i marts og umiddelbart herefter udsendt til alle koor-
dinatorer. Der kom i alt 10 besvarelser tilbage, hvoraf nogle daekkede mere
end én leereruddannelse. Sporgsmalene drejede sig udelukkende om kon-
krete internationale aktiviteter. De blev valgt pa baggrund af et forudgdende
kendskab fra mederne til, hvilke aktiviteter der var blevet realiseret. Der er
altsa ikke blevet spurgt om noget, som ikke pa mindst én leereruddannelse
har veeret gennemfort eller planlagt.

Spergeskemaet er udsendt i et simpelt Wordformat og bestar af to dele.
De forste sporgsmal vedrerer indgdende og udgaende studenter og medar-
bejdermobilitet i skolearet 2014/15 og kan besvares kvantitativt. Den anden
del vedrerer moduler, internationale linjer og projektsamarbejde bade i et
aktuelt og et fremadrettet perspektiv. Der er desuden efterfelgende tele-
fonisk indhentet ekstra oplysninger fra koordinatorerne, blandt andet for
at opklare misforstaelser. Opteellingen af svar er sket manuelt ved simpel
sammenteelling for hvert enkelt spergsmal. Da det viste sig, at mobilitet og
aktivitetsniveau generelt var lavt, har jeg valgt at holde registreringen del-
vist anonym. Der er ikke nogen uddannelse, der skal fole sig haengt ud for
pauvre resultater. Dog har jeg angivet, hvem der har de hgje tal. De kan
skyldes UC’ets storrelse, men de kan ogsa skyldes en seerlig satsning og kan
derfor veere interessante til inspiration for andre. Alle koordinatorer har til
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opgave at fremme den udgdende studentermobilitet. Hvad de derudover
arbejder med, kan gjensynligt vaere forskelligt. Det viste sig nemlig, at flere
af koordinatorerne ikke kunne besvare alle spergsmal. Det er i opteellingen
markeret med “ikkeregistreret”. Som i Rambell-undersggelsen er der derfor
“huller i datamaterialet”.

Resultaterne af spergeskemaundersegelsen

I den felgende opteelling er de aktiviteter, der er blevet spurgt om, markeret
med fede typer. Til hver aktivitet er knyttet forklarende kommentarer. Det
forste sporgsmal drejede sig om studieophold af min. tre maneders varighed
i 2014/15. De internationale koordinatorer har oplyst det konkrete antal stu-
derende, som de jo selv har sendt ud. Det ser sdledes ud:

Udgaende studentermobilitet

Studieophold af minimum tre maneders varighed: 0,0, 2,5, 5, 6,7, 7, 32
(alle fire leereruddannelser i VIA) og 36 (begge leereruddannelser i UCC)
Ifelge UniC’s opgorelse var der 30.9.2014 indskrevet i alt 11.616 studerende
pa danske leereruddannelser (Minus Den frie Laererskole). Med det antal in
mente ma sammenlagt 100 danske leererstuderende pa tre méneders studen-
termobilitet anses for at veere lavt. Ifolge de internationale koordinatorer er
det lavere end under den sidste lov.

Praktikophold: 0, 3, 4, 5, 10, 20, 22, 22, 51 (Metropol), 51 (UCN), 67 (VIA).
For nogle studerende indgar der et praktikophold i studieopholdet. Derfor
kan tallene veere usikre. Nogle studerende kan veere blevet talt med bade
under studieophold og praktikophold. Ifelge bekendtgorelsen (BEK 1068,
2015) kan et praktikophold veere mellem 5 og 15 ECTS. Det vil sige, at et rent
praktikophold maximalt kan vare to méneder. Sa langt et ophold er til fordel
for de studerende, fordi de kan fd Erasmus+-stipendium til praktik af 15
ECTS's omfang. PA UCN skal alle studerende, der veelger international linje,
i obligatorisk praktik i udlandet. Det er med til at forklare det hegje antal i
Nordjylland.

Antallet af studerende pa praktikophold har veeret steerkt stigende med
den nye leereruddannelse ifelge de internationale koordinatorer.
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Udgaende studentermobilitet pa to ugers varighed eller derover: (ikke
registreret), (ikke registreret), (ikke registreret) 2, 14, 22, 27, 33, 53 (UCN),
99 (VIA)

UCN’s hoje antal skyldes, at leereruddannelsen tilbyder to ugers mobilitets-
pakker i alle fag. Dette er minimumsperioden for registrering af mobilitet
i henhold til udviklingskontrakten. Laereruddannelserne har derudover en
lang tradition for studierejser i fagene, men de er som oftest pa under en
uges varighed og teeller saledes ikke med.

Indkommende studentermobilitet

Studerende pa Erasmus-ophold: 0, 0, 0, 0, 0, 8, 25, 32 (Haderslev),

38 (Odense), 73 (UCC)

Et Erasmus-ophold er pa minimum tre maneder, svarende til 20 ECTS. For
at tiltreekke Erasmus-studerende skal man altsd kunne tilbyde engelskspro-
gede moduler pa i alt 30 ECTS i lobet af et semester.

Studerende pa praktikophold: 0,0, 0,0,0,0,1,1, 9, 10
Der er langt feerre udenlandske studerende i praktik pa danske skoler end
omvendt. Det har til dels sproglige arsager, men der er heller ikke noget inci-
tament for leereruddannelserne til at tilbyde det. I Danmark betaler leererud-
dannelsen skolerne for at have praktikanter, og det skal de ogsa gere, nar det
drejer sig om udleendinge.

Som det fremgar af handleplanen fra 2014 (Regeringen, 2014), onsker rege-
ringen at tiltraeekke og fastholde udenlandske studerende. Indtil videre har
kun fa leereruddannelser internationale studerende pa hele uddannelsen.

"Fulltime’ studerende: 0, 0, 0, 0, 1, 3, 16 (Vordingborg), 29 (Haderslev)

For at have fulltime” studerende kreever det, at man kan tilbyde en fire ars
uddannelse for udleendinge. Det kan Vordingborg og Haderslev. De tilbyder
hver deres model.

Vordingborg har en “joint degree’ i samarbejde med et norsk og et hol-
landsk universitet. Dermed lever Vordingborg, som den eneste danske
leereruddannelse, op til regeringens egnske om ‘joint degrees’ og ‘double
degrees’. De danske studerende, der vaelger “International Talentlinje”, skal
lzese mindst tre moduler pa dansk, men kan leese de gvrige pa engelsk. Des-
uden er et studieophold eller et praktikophold i udlandet obligatorisk. De far
en seerlig udmeerkelse pa deres eksamensbevis —en "honor’s degree’. Uddan-
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nelsen er blevet udviklet gennem et flerdrigt pilotprojekt finansieret af det
daveerende LifeLongLearning-progam.

Haderslevmodellen blev oprettet i 2008 med dispensation fra Undervis-
ningsministeriet til at optage udenlandske studerende, oprindeligt fortrins-
vis fra Nordtyskland. De udenlandske studerende starter med enten engelsk
eller tysk som forste fag og leerer i lobet af det forste ar sa meget dansk, at
de kan folge resten af uddannelsen pa dansk og blive leerer i en dansk fol-
keskole. Det er altsa ikke en international linje, men en indslusningsmodel.

Ogsa 'summer schools’ er hojtprioriterede i handlingsplanen om et
attraktivt uddannelsesland. Men det kan heller ikke siges at veere blevet
nogen succes pa leereruddannelserne.

UCN tilbed i 2014 'summer school’ om nordisk paedagogik. Den blev
ikke oprettet pa grund af for fa tilmeldinger og vil ikke blive udbudt igen.
VIA tilbyder summer school om sport og svemning. UC Syd tilbyder i 2016
summer school med titlen “The Freedom Writers Way — a practical way to
deal with at risk children and young people”. Den retter sig mod leererstu-
derende og socialrddgiverstuderende. Kurset blev ogsa udbudt i 2015, men
samlede ikke et tilstreekkeligt antal tilmeldinger. En af begrundelserne for
den manglende tilmelding kan veere, at det er dyrt for de studerende at
deltage i en 'summer school’. Udenlandske deltagere skal betale bade rejse,
ophold og undervisning.

Haderslev tilbyder et andet koncept udviklet i et netveerk af europeeiske
leereruddannelser. 1617 af disse uddannelser tilbyder hvert ar en "Internati-
onal week’ til studerende fra partnerinstitutionerne. Den kan fungere som
en appetitvaekker for efterfolgende Erasmus-ophold. I 2015 var der 28 uden-
landske studerende pa en uges ophold i Haderslev. Esbjerg og Haderslev
har saledes 3234 pladser pa ugekurser i andre lande. De studerende betaler
rejse og ophold, veertsinstitutionen betaler for undervisning. Interessen for
at rejse ud er imidlertid behersket fra de danske studerendes side.

Udgaende medarbejdermobilitet

Medarbejdermobilitet er et hejt prioriteret omrade i handlingsplanen fra
2013 (Regeringen, 2013). Det udbygger undervisernes faglige og sproglige
kompetencer, hedder det. Samtidig kan underviserne inspirere de stude-
rende til selv at tage ud ved at synliggere de positive faglige input, som kan
opnas gennem et udlandsophold. Det fremgar (s. 20), at antallet af udgaende
medarbejdermobilitet med Erasmus-stipendium har ligget stabilt pa 300350
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om daret, men som i 2012 dog var steget til 400. Tallet omfattede samtlige
videregaende uddannelser.

Erasmus gaestelaerer: (ikke registreret) 0, 1, 3, 4, 4, 4, 6, ca. 10 (VIA)

Erasmus Training: (ikke registreret) (ikke registreret) (ikke registreret)
(ikke registreret) 0, 1,2, 4

Som det fremgar, er antallet udrejsende medarbejdere med Erasmus-stipen-
dium lavt. Det kan der vere flere grunde til. Erasmus-mobilitetsmidlerne
gar til den centrale internationale enhed pa UC’erne, som fordeler dem pa
uddannelserne. Der kan veere overordnede strategiske overvejelser, som
bestemmer hvilke uddannelser, der skal tilgodeses. Det er en udgift for
uddannelserne, fordi det kan koste timer at sende en medarbejder ud. Det
kan ogsa veere vanskeligt at motivere underviserne til at rejse ud, fordi de
har rigeligt at lave i forvejen. Nogle koordinatorer melder ogsa om, at deres
kolleger finder det hardt at rejse og undervise pa et fremmedsprog pa egen
hand. Pa VIA anvendes Erasmus-stipendierne strategisk. De bruges til at
besoge praktikskoler i Europa og sikre kvaliteten. Besog pa praktikskoler
uden for Europa betales af VIA selv. Der er udpeget ca. 15 undervisere, som
har denne opgave. Tidligere, da der var mange internationale projektsam-
arbejder, brugte nogle UC’erne medarbejderstipendier til at sende ekstra
undervisere med til projektmeder og ‘'Erasmus Intensive Programmes’. Der
var almindelig enighed om, at et samarbejde er for skrebeligt, hvis det kun
hviler pa en enkelt leerer.

Indkommende medarbejdermobilitet

Erasmus gaestelaerer: (ikke registreret), (ikke registreret), (ikke
registreret), 0,4, 5, 6, 7, 12 (Haderslev)

Erasmus Training: (ikke registreret), (ikke registreret), 0,0,0,0,1, 2, 4

International staff week:

UCC har haft en “international staff week’ i 14/15 med 18 geester. Til ‘staft
week’ i 2016 er der tilmeldt i alt 50 geester, heraf 30 fra udenlandske leerer-
uddannelser. UC Syd tilbyder forste gang en international 'staff week” i april
2016 med ca. 20 geester fra flere uddannelser. Fordelen ved at tilbyde en "staft
week’ er, at man dermed kan opsuge en del af de udenlandske geester, som
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ellers ville komme individuelt i lobet af aret. Det er et stort arbejde at tilret-
teleegge op til en uges program for en enkelt person.

Andre aktiviteter, der styrker internationaliseringen

Mens sporgsmalene om mobilitet vedrerte skolearet 2014/15, kunne de fol-
gende sporgsmal bl.a. om internationale leeringsmiljoer besvares bade i et
aktuelt og i et fremadrettet perspektiv. Der skal mindst tre moduler til for
at udgere et Erasmus-ophold pa 30 ECTS. Nogle af dem kan veere moduler
i faget engelsk, andre engelsksprogede udgaver af moduler fra den danske
leereruddannelse. Men adskillige af dem er "nye” i den forstand, at de er
seerligt udviklede til internationale studerende, samtidig med at danske stu-
derende ogsa kan velge dem som specialiseringsmoduler eller tveerfaglige
moduler.

Moduler pa engelsk: 0, 0,1, 3, 3, 5, 4, 7 (UCC), 10 (UCS]J), 10 (UCN)

Eksempler:

= VIA: Internationalization and entrepreneurship in the Danish primary
and lowersecondary school; Danish Dynamite (physical education); Math
in Art.

= Metropol: Outdoor education, Innovation and Visual Culture.

= UCC: The Nordic Model; Innovation Lab; Didactics of Dialogue and
Reconciliation.

Tvaerfaglige moduler pa dansk om internationalisering/interkulturel

kompetence/komparativ peedagogik:

= Vordingborg: Skolen i internationalt perspektiv. Sammenlignende studier:
peedagogiske strategier, skole og barnesyn og foreeldre og leereridentitet i
udvalgte lande og regioner. Studietur.

= VIA 1: Internationalt modul. Grundleeggende kulturbegreber og kultur-
forstdelse, den internationale dimension i skolen i alle fag. Forberedelse,
gennemforelse og efterbehandling af udenlandsophold.

= VIA 2: Aben skole og medborgerskab — lokalt og internationalt. Modulet
gennemfores parallelt med tilsvarende pa leereruddannelsen i Bergen,
Norge og Nottingham Trent University, England. De studerende besoger
hinanden i to uger og tilretteleegger og gennemferer sammen én dags
“aben skole”aktiviteter.
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= VIA 3: Tanzania: Project development in and educational and different context
in Tanzania (dansk/engelsk). Forsta skolen som institution i forskellige
nationale og globale sammenhzenge. Komparative studier mellem skoler
og uddannelsesinstitutioner i Danmark og Kenya. Kulturforstaelse og
kulturmeder. Feltarbejde.

= Esbjerg: Undervisning om interkulturelle kompetencer. Styrke de studeren-
des kompetencer i at undervise om interkulturel forstaelse, demokratisk
dannelse og skolekultur i andre lande. Inklusive to ugers studietur i
udlandet.

= Haderslev: Internationalisering i skolen. Malgruppe: kommende
internationale koordinatorer: Uddannelsespolitik. Den internationale
dimension i undervisningen og organisationsudvikling.

= UCN: Under udvikling.

= DFL: Internationale kurser oprettes i 2017.

Som det fremgar, har flere af de internationale moduler en struktur, som
betyder, at de studerende kommer ud pa tougers ophold. Bade tveerfaglige
moduler og specialiseringsmoduler og moduler pa dansk ud over de obli-
gatoriske er nye i den forstand, at de ikke kunne oprettes under den tidli-
gere lov, som var meget restriktiv m.h.t. undervisningens indhold. De giver
mulighed for at profilere uddannelserne og ogsa for at tiltreekke udenland-
ske studerende til fagomrader, som de ellers ikke ville kunne fa udenland-
ske studerende til.

Vordingborg og UCN har en international linje for danske studerende.
Metropol har netop udbudt én.

Bachelorprojektet

Som tidligere naevnt er det i den nye leereruddannelse ikke laengere et krav,
at bachelorprojektet skal have tilknytning til et fag. Det abner nye mulig-
heder for at inddrage internationale perspektiver i opgaven. De studerende
kan direkte udnytte deres erfaringer fra et studie eller praktikophold i
udlandet til en komparativ undersogelse eller til en opgave om internati-
onalt skolesamarbejde. Imidlertid er der kun fa leereruddannelser, der har
implementeret den nye lov pa alle argange. Der hvor studerende kan skrive
bacheloropgave efter ny lov, har det allerede vist sig, at der er langt flere
opgaver om generelle eller tveaerfaglige paeedagogiske problemstillinger end
om faglige.
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Internationalt projektsamarbejde

Sammenlignet med tidligere ar er der i dag meget fa internationale projekt-

samarbejder. Her folger en nogenlunde deekkende oversigt:

Erasmus + Strategiske partnerskaber:

= Esbjerg: Early Childhood Education (samarb. paed/leerer) Tyrkisk ledet
projekt.

= UCL: Using Schools for Developing European Citizenship. Tyrkisk ledet
projekt.

= UCN har segt om et Strategisk partnerskab i 2015, men fik afslag. Seger
igen i 2016.

* UCS har i 2016 segt om et Strategisk partnerskab om skoleovertagelse.

Nordplus:

To pa VIA, to pa UCC, en pa UC Syd. UCL er nordisk koordinator pa et
mangearigt projekt om inklusion med i alt 14 partnere, heriblandt UC Syd
og VIA.

Andre samarbejdsprogrammer:

= UCN Biophilia Educational project. Et nordisk samarbejde om naturvi-
denskab og musik.

= Haderslev har i 2015/16 et nordiskrussisk projekt finansieret af Nordisk
Ministerrad.

= UCL har projektet GLAD i et samarbejde med Kenya. Det er stottet af
DANIDA.

Sa vidt vides, er det kun leereruddannelsen pa Metropol som har haft ind-
teegtsdekket konsulentvirksomhed i udlandet i et konsortiesamarbejde
med Odsherreds Efterskole, Stenhus Kostskole og Gymnasiet i Holbaek. De
har udarbejdet undervisningsmaterialer og -forleb og gennemfort works-
hops pa elitegymnasiet Datong High School i Shanghai. I lov om profes-
sionshgjskoler ekspliciteres ellers, at professionshgjskolerne ma udbyde
videregdende uddannelser og efter og videreuddannelse i andre lande
(LBK 936, § 10a). Det kunne veere en udbytterig international aktivitet for
lzereruddannelserne. Det er meget vel teenkeligt, at medarbejdere pa leerer-
uddannelserne er involveret i flere internationale projekter eller i konsu-
lentvirksomhed. Men de kan organisatorisk vere placeret i Forsknings og
Udviklingsafdelingen eller et seerligt projektkontor og bliver derfor ikke
registreret af den internationale koordinator pa leereruddannelsen.
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Sammenfatning

De indledende speorgsmél led: Hvilke muligheder rummer den nye
leereruddannelse? Hvilke aktiviteter bliver realiseret? Hvilke problemer er
der forbundet med at realisere dem?

Som det fremgar af sammenligningen mellem 2006-loven og 2013-Bekendt-
gorelsen, er der langt flere muligheder for internationale aktiviteter under
den nye leereruddannelse. Uddannelsen er blevet opdelt i moduler, hvilket
skulle fremme bade den udgdende og den indkommende studentermobi-
litet. Det er blevet muligt at gennemfore hele praktikperioder i udlandet.
Leereruddannelserne har faet mulighed for at udvikle egne moduler bade
pa engelsk og dansk, som kan fremme internationalisering og udvikling
af internationale kompetencer. Bachelorprojektet skal ikke leengere veere
knyttet til et fag, men kan handle om skolens praksis i bredeste forstand.
Regeringens strategi fra 2013 og UC’ernes udviklingskontrakter med UFM
leegger et pres pa alle uddannelser, herunder leereruddannelserne, om radi-
kalt at forege den udgaende studentermobilitet.

Og hvad er der sé sket? Det interessante er, at de danske leereruddannelser
har udviklet forskellige internationale profiler og prioriteringer. VIA satser
steerkt pa praktik i udlandet, ogsa uden for EU, og har udpeget et korps af
leerere til at rejse ud for at kvalitetssikre skolerne. UCC har ogsa under den
tidligere lov haft mobilitetsvinduer med faste partnere, hvilket gger studen-
termobiliteten. UCN, Metropol og UC Sj/Vordingborg tilbyder searlige inter-
nationale linjer for danske studerende sammen med Erasmus-studerende.
UCN har udviklet tougers mobilitetspakker i alle fag, sa det bliver vanske-
ligt for de studerende at undga at rejse ud. UC Syd har altid haft en tradition
for europeeisk projektsamarbejde. UCL har projektsamarbejde med udvik-
lingslande.

Men det er generelt pa tveers af uddannelserne, at den udgaende mobilitet
ift. studieophold er gaet ned ifolge de internationale koordinatorer.

Under den tidligere lov var udfordringen, at fagene var sa detaljeret
beskrevet, at det var vanskeligt at planleegge et ophold og indga en sakaldt
‘learning agreement’, som deekkede de elementer af fagene, som de stude-
rende mistede. Det var en tilbagevendende klage pa moderne for de interna-
tionale koordinatorer, at reglerne var sa rigide. De studerende skulle tilbage
og eksamineres i centralt stillede prover, hed det i referatet fra 30.8.2012. To
ar senere (21.10.2014) konstateres det, at antallet af studieophold er lavere
end under den gamle lov! Der er enighed om (referatet 27.8.2015), at med
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moduliseringen er det blevet nemmere at tiltreekke udenlandske studerende
—og sveerere at fa egne studerende ud. Kravene til merit er ikke klare, “de stu-
derende skal opfylde kompetencemidlene og tage eksamen hjemme”. ”De studerende
teenker meget firkantet i forhold til kompetencebeskrivelser”. P4 meodet 27.8.2015
udtrykkes der “en generel frustration over leereruddannelsernes reguleringer”.
Desuden konstateres det, at der synes at veere forskellig praksis pa UC’erne,
bade m.h.t. hvem der anerkender et udenlandsophold, og hvordan det god-
skrives. VIA synes at vaere mest large m.h.t. at give merit. Laereruddannel-
serne er blevet “genregulerede”. Denne gang ikke af en bekendtgorelse,
men af uddannelserne selv. Jeg antager, at det ma veere sket som folge af
en form for inerti eller seedvanepraksis, for der star ikke noget i den feelles
studieordning, som kan forklare, hvorfor der skal sd mange reguleringer til,
at mobiliteten vanskeliggores. Noget tyder pa, at forstdelsen af paradigme-
skiftet i leereruddannelsen endnu ikke er sldet igennem. De studerende skal
ikke proves i, hvad de har veret igennem, men hvad de kan. Hvordan de
har leert det, er i princippet uddannelsen uvedekommende. Desuden er de
studerende selv meget usikre med hensyn til, om de vil kunne besta delek-
saminerne, oplyser koordinatorerne.

Antallet af internationale projekter er gaet veesentligt ned. Tilfeeldig-
vis kom implementeringen af den nye leereruddannelse til tidsmaessigt at
falde sammen med at EU-Kommissionen afsluttede Lifelong Learning Pro-
gramme og 1. januar 2014 i stedet pabegyndte et nyt seksarigt program med
den overordnede titel Erasmus+. Det betod en drastisk nedgang i antallet af
internationale projekter pa leereruddannelserne. Siden 1996 havde uddan-
nelsesinstitutioner kunnet soge om sdkaldte ‘Intensive Programmes’ (IP’s).
Det var tilskud til tougers kurser for studerende og leerere fra flere forskel-
lige lande. Tilskuddet deekkede rejser og ophold for studerende og lerere,
arbejdstiden skulle deekkes af de deltagende institutioner ud fra den betragt-
ning, at der var tale om forlagt undervisning.

Programmetblev en kolossal succes netop pa leereruddannelserne i EUlan-
dene. Det var relativt ubureaukratisk, det faglige og peedagogiske udbytte
var i almindelighed stort, og det skabte et netvaerk af undervisere inden
for det samme fagomrade. Det beted, at det var overkommeligt ogsa for de
sma, ofte monofaglige institutioner at deltage i eller koordinere. Program-
met blev nedlagt i 2013 med den begrundelse, at det var for administrativt
omkostningstungt for kommissionen. Det samme gjaldt de storre Comenius
Multilateral-projekter under LLP-programmet. Aflgseren blev Erasmus +
Strategiske Partnerskaber. Det er meget store projekter pd minimum 300.000
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euro. Det er teknisk vanskeligt at skrive ansggninger og budgetter, og det er
et stort ansvar efterfelgende at vaere projektleder og skonomisk ansvarlig.
Til gengeeld er der heller ikke mange projekter, der bliver bevilget. I Dan-
mark to i 2014 og to i 2015 pa de videregdende uddannelser. Ingen af dem pa
professionshgjskoler. Med mindre en leereruddannelse bliver inviteret med
som partner i et udenlandsk ledet strategisk partnerskab, har internationale
projekter i EU regi lange udsigter pa leereruddannelserne. Derimod kan
Nordplus-programmet to ar i treek melde om et rekordstort antal ansegnin-
ger, iseer fra de videregdende uddannelser.

Det er der ikke noget at sige til, nar projektmulighederne i EUregi torrer
ud.

Afsluttende anbefalinger

I lighed med Rambell-rapporten, kan denne undersogelse konkludere, at
Regeringen i handlingsplanerne fra 2013 og 2014 har opstillet alt for ambi-
tiose mal for leereruddannelsernes vedkommende. Det geelder bade den
udgdende studentermobilitet og forventningerne til 'summer schools’, ‘joint’
og ‘double degrees’” og konsulentvirksomhed i udlandet.

Bekendtggrelsen fra 2015 rummer gode rammevilkar for internationa-
lisering, men hvordan de udmentes i praksis, athaenger af ledelsens prio-
riteringer. Der er ingen eksempler pa, at internationalisering kan udvikles
uden opbakning fra ledelsen. Derimod er der eksempler pa, at manglende
ledelsesopbakning kan fa et eksisterende internationalt arbejde til at ga i sta.
Mangedrige LINK-medlemmer kan bekrzaefte, at nogle leereruddannelser har
haft et svingende aktivitetsniveau atheengig af ledelsesopbakningen og den
internationale koordinators gennemslagskraft. Kun fa uddannelser har haft
en stabil internationalisering over en leengere arraekke. Hvis man ensker
at fremme udgéende studentermobilitet skal uddannelsens struktur tilret-
teleegges, s den gor det muligt. Det er UCN et godt eksempel pa med sine
to ugers mobilitetspakker i alle fag. Det samme geaelder UCC med sine mobi-
litetsvinduer. En effektiv losning ville veere at afsaette et semester til studie
eller praktikophold i udlandet. Et sddant forslag har tidligere veeret fremsat.
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