Studieri

LXRERUDDANNELSE
0G -PROFESSION

Sommernummeret

Arg.10 | nr.2 | 2025

Laereruddannelsens Ledernetvaerk



Studier i leereruddannelse og -profession ﬂ

Ansvarshavende redakter
Stefan Ting Graf, Docent, UCL Erhvervsakademi og Professionshgjskole

Redaktion

Bettina Buch, Docent, Professionshgjskolen Absalon

Preben Olund Kierkegaard, Docent, Professionshejskolen UCN
Tom Steffensen, Docent, Kabenhavns Professionshejskole
Thomas R.S. Albrechtsen, Docent, UC Syd

Mikkel Hjort, Docent, VIA University College

Dette nummer er redigeret af: Stefan Ting Graf og Preben Olund Kirkegaard

Referencegruppe

Seren Smedegaard, UCL — Elsebeth Nielsen, VIA - Lis Madsen, KP -
Dorthe Kingo, UC Syd — Peter Larsen, UCN -

Stina Levgreen Mollenbach, PHA

Udgiver
Leererudddannelsens Ledernetveerk (LLN)

Korrektur
Birgitte Skovby Rasmussen

Grafisk produktion
WERKSs Grafiske Hus als, Aarhus

ISSN-nummer
2445-8538

Alle artikler er originale bidrag og har gennemgiet to uafhangige dobbelt-blinde
fagfeellebedommelser.

Alle artikler er Open Access 0g udgives under Creative Commons licens:

CC BY-NC-ND (citationspligt, ikke kommercielt, ingen remix)

Forfatterne giver tidsskriftet ret til forste publicering og bevarer deres ophavsret.
Kopiering sker indenfor rammerne af aftaler med Copydan.



Stefan Ting Graf & Preben Olund Kirkegaard
Redaktionelt forord til sommernummeret 2025. . .......... .. ........ 5

Studier i leereruddannelse

Uffe Ladegaard og Pernille D.M. Pjedsted

Laererstuderendes meningsskabende processer i deres praktikopgaver
—nar studerende forbinder teori og praksis.................. ... ... 9

Nadine Malich-Bohlig, Eva Dam-Christensen,

Hildequnn Juulsgaard Johannesen og Lars Petersen

Vi taler jo ikke sa meget med eleverne, men til eleverne”

Larerstuderendes anvendelse af videoanalyse til arbejdet

med fagsprog ... ... 33

Birgitte Lund Nielsen og Birte Debel Hansen

Praksisapproksimation i leereruddannelsen

Ovelse i skole-hjem-samarbejde for leererstuderende og situeret

kollegial videndeling for leereruddannere .......................... 58

Studier i laererprofession

Agnes Lausen og Helle Marie Skovbjerg

Legemedier

— et begreb om leeremidler i arbejdet med legende tilgange

tilundervisning . ....... ... ... 81

Jonas Munck Olesen 0og Anna-Vera Meidell Sigsgaard
Laereren i centrifugen
— analyser af leerer-elev-interaktioner ud fra et gkologisk perspektiv ... 100

Henriette Blomgren

Nar musikken kommer pa besog

— eestetisk-visuelle metoder i forskning om berns meder

med skolekoncerter ........ ... ... i 122






Redaktionelt forord
til sommernummeret 2025

Leereruddannelsen og lererprofessionen befinder sig i en brydningstid.
Med reformen af leereruddannelsen i 2023 er der sat en ny retning for, hvor-
dan fremtidens leerere skal uddannes og dannes, ikke blot fagligt, men ogsa
professionelt og personligt. Ambitionen er klar: en mere praksisneer, pro-
fessionsrettet og integreret leereruddannelse, hvor teori og praksis ikke blot
sameksisterer, men gensidigt beriger hinanden. Men hvordan realiseres
denne ambition i praksis? Og hvilke udfordringer opstar, nar idealer om
sammenhang, faglighed og refleksion skal omsaettes i konkrete undervis-
nings- og uddannelsessituationer?

Et centralt spergsmal i den aktuelle debat er, hvordan vi forstar og arbej-
der med forholdet mellem teori og praksis. Det er en klassisk problem-
stilling i professionsuddannelser, men den har faet ny aktualitet i lyset af
reformens fokus pa integreret praktik og praksisfaglighed. Der er behov for
at genteenke, hvordan studerende leerer at analysere og forsta deres egne
erfaringer — ikke blot som bekreeftelse af teori, men som afseet for kritisk og
undersogende refleksion. Det kraever bade nye didaktiske greb og en aben-
hed over for kompleksiteten i skolens praksis.

Samtidig er der stigende opmaerksomhed pa sprogets rolle i undervisnin-
gen. Fagsprog er ikke blot et redskab til at formidle viden, men en nogle til at
deltage i faglige feellesskaber og udvikle faglig forstaelse. Det rejser sporgs-
mal om, hvordan leererstuderende tilegner sig og anvender fagsprog i deres
undervisning — og hvordan de kan stettes i at bruge det bevidst og dialogisk
som en del af deres professionelle identitet.

I forleengelse heraf star leererprofessionen over for en reekke paedagogiske
og didaktiske udfordringer, som kalder pd nye perspektiver og begreber.
Hvordan kan undervisningens materialitet og aestetik teenkes som aktive
medspillere i leeringsprocesser? Hvordan skaber vi undervisningsrum, hvor
elever — uanset sproglig og kulturel baggrund — far mulighed for at del-
tage, bidrage og udvikle sig? Og hvordan kan vi som forskere og praktikere
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udvikle metoder, der fanger det, der ofte undslipper de traditionelle evalu-
eringsformer?

I dette sommernummer af Studier i leereruddannelse og -profession preesen-
teres fem artikler, der pa forskellig vis undersgger og udfordrer centrale
aspekter af bade leereruddannelsen og leererprofessionen.

Studier i leereruddannelse

Uffe Ladegaard og Pernille D.M. Pjedsted: Larerstuderendes menings-
skabende processer i deres praktikopgaver. Gennem en analyse af 68 prak-
tikopgaver undersoger artiklen, hvordan leererstuderende forbinder teori og
praksis. Med afseet i Langers begreb “envisionment building” viser forfat-
terne, at studerende ofte tilpasser praksis til teori frem for at analysere abent.
Artiklen peger pa behovet for en leereruddannelse, der fremmer kritisk og
nuanceret refleksion — i trdd med LU23’s ambitioner.

Lars Petersen, Nadine Malich-Bohlig, Eva Dam-Christensen og Hilde-
gunn Juulsgaard Johannesen: ”Vi taler jo ikke sa meget med eleverne,
men til eleverne.” Artiklen undersoger, hvordan leererstuderende arbejder
med fagsprog gennem videoanalyse og gruppesamtaler. Studiet viser, at
fagbegreber ofte overseettes til hverdagssprog — uden tilbagevenden til det
taglige sprog. Videoanalysen styrker de studerendes sproglige bevidsthed
og peger pa potentialet i videobaseret refleksion som en integreret del af
lezereruddannelsen.

Birgitte Lund Nielsen og Birte Debel Hansen: Praksisapproksimation i
leereruddannelsen. Ovelse i skole-hjem-samarbejde for laererstuderende
og situeret kollegial videndeling for laereruddannere. Artiklen underse-
ger, hvordan simulation af foreldremoder forstdet som praksisapproksi-
mation kan styrke leererstuderendes kompetencer i skole-hjem-samarbejde.
Gennem et designbaseret forskningsprojekt belyses bade de studerendes
erfaringer og den situerede kollegiale videndeling mellem laereruddan-
nere. Resultaterne peger pa, at rollespil fremmer lederskab, kommunikation
og kropsligt forankret leering hos de studerende, og hvordan samarbejde
mellem leereruddannere kan understotte konkret undervisningsudvikling
pa leereruddannelsen.
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Studier i laererprofession

Agnes Lausen og Helle Marie Skovbjerg: Legemedier — et begreb om laere-
midler i arbejdet med legende tilgange. Artiklen introducerer begrebet
“legemedier” som en ny made at forsta leeremidler. Gennem designbaseret
forskning vises, hvordan leeremidler kan fungere som deltagelsesfrem-
mende og eksperimenterende redskaber, der aktivt former undervisningen.
Perspektivet abner for nye didaktiske muligheder og udfordrer vante brugs-
meonstre.

Jonas Munck Olesen og Anna-Vera Meidell Sigsgaard: Lareren i centrifu-
gen. Med afsat i Leo van Liers interaktionsmodel introduceres begreberne
“centripetalkraft” og “centrifugalkraft” som metaforer for undervisningens
dynamik. Artiklen viser, hvordan leereres valg af interaktionsformer pavir-
ker elevers deltagelse — iseer flersprogede elevers — og argumenterer for en
mere inkluderende og sprogudviklende praksis.

Henriette Blomgren: Nar musikken kommer pa besgg. Artiklen under-
soger borns oplevelser af skolekoncerter gennem cestetisk-visuelle meto-
der som tegning og video. Analysen viser, hvordan bern skaber mening
gennem sanselige og performative udtryk, og argumenterer for, at eestetisk
funderede metoder kan give adgang til berns perspektiver pa mader, som
traditionelle metoder ikke formar.

Tilsammen bidrager artiklerne til en nuanceret forstaelse af, hvad det vil
sige at veere leerer og laererstuderende i dag — og hvordan vi kan udvikle
bade uddannelse og profession i en tid praeget af forandring, kompleksitet
og nye forventninger.

God laeselyst!
Stefan Ting Graf & Preben Olund Kirkegaard
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Laererstuderendes meningsskabende
processer i deres praktikopgaver
- nar studerende forbinder teori og praksis

Resumé

I leereruddannelsen i Danmark bliver de studerende vurderet pa, hvorvidt de kan
forbinde teori og praksis i deres eksamensopgaver. Spergsmalet, som vi seger at
undersoge i denne artikel, er, hvordan de studerende forseger at skabe mening i for-
bindelserne mellem teori og praksis i speendingsfeltet mellem nogle konkrete ople-
vede praksiserfaringer og de institutionelle rammer for leereruddannelsen. Artiklen
undersoger 68 studerendes praktikopgaver pa deres praktikniveau 1. Opgaverne
er kodet induktivt med udgangspunkt i Langers (2011) tekstteori og begrebet envi-
sionment building for at undersege, pa hvilke mader de studerende er henholdsvis
inde i praksis, ude af praksis, fx i teorien, og hvordan de forbinder disse. Analysen
af praktikeksamensopgaverne viser, at den teoretiske rammeseetning, fx i leerebo-
gerne, hvor de studerende skal forholde sig teoretisk til didaktik, relationskompe-
tence og klasseledelse, er styrende for, hvordan og hvad de ser i deres praksis. Det
ses, ved at de studerende forteeller videre eller tilpasser deres praksiserfaringer til
de teoretiske forstaelser fremfor at forholde sig til, hvad der faktisk sker i situatio-
nen. Dette peger frem mod en diskussion om, hvordan vi pa leereruddannelsen far
studerende til at udvide og nuancere deres indsigt i praksis med teori fremfor at
reducere og lukke deres forstaelser.

Nogleord
teori/praksis, praktikopgaver, meningsskabende processer, envisionment building,
teoretisk rammesaetning, legitimering

Abstract

In Danish teacher education, students are assessed on their ability to connect theory
and practice in their exam assignments. This article investigates how students
attempt to make sense of the connections between theory and practice within the
tension between their concrete, experiences and the institutional frameworks of the
teacher education. The study examines 68 students’ practicum assignments from
their first practicum level. The assignments are inductively coded based on Lan-
ger’s (2011) text theory and the concept of envisionment building, to explore how
students position themselves either within practice or outside of practice (e.g., in
theory), and how they navigate between these positions. The analysis reveals that
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the theoretical framing — such as textbook-based approaches to didactics, relatio-
nal competence, and classroom management — strongly influences how and what
students observe in practice. This can be seen in the ways students tend to extend
or adapt their practical experiences to fit theoretical understandings, rather than
engaging directly with what actually occurs in the situation. These findings open
up a discussion on how teacher education can support students in expanding and
deepening their insights into practice through theory, rather than narrowing or clo-
sing off their understanding.

Keywords
theory/practice, practicum assignments, meaning-making processes, envisionment
building, theoretical framing, legitimation

Indledning

Denne artikel bliver skrevet pa teersklen til en ny leereruddannelse, hvor
forholdet mellem praksis og teori endnu engang er i fokus og til diskus-
sion. I dokumenterne omkring den nye leereruddannelse (LU23) bliver der
brugt begreber som ‘praksisneer’, “praksisrettet faglighed’, ‘praksisfokus’ og
‘praksisfaglighed’. Centralt i uddannelsen og i forseget pa at styrke sam-
menhangen mellem uddannelse og praksis star praktikken. Saledes star der
i aftaleteksten bag uddannelsen: "Praktikken integreres i fagene pa leerer-
uddannelsen, s sammenhaengen mellem teori og praksis styrkes, herunder
via tveergaende praksiselementer med koblinger mellem undervisningsfag,
grundfaglighed og praktik” (Uddannelses- og Forskningsministeriet, 2022).

Disse tanker bag leereruddannelsen (LU23) er imidlertid ikke nye, men
blot en skeerpelse af tendenser fra de seneste leereruddannelser. I LU23 er det
saledes seerligt udtrykket ‘sammenhaeng’, der bliver brugt til at beskrive for-
bindelsen mellem praksis og teori, mens der i den forrige leereruddannelse
(LU13) oftest bruges det metaforiske udtryk ‘at koble’, som nar der i bekendt-
gorelsen star, at formalet med praktikken er “at skabe kobling mellem teori
og praksis med henblik p4a, at den studerende erhverver teoretisk funderede
praktiske feerdigheder i at forberede, gennemfore og evaluere undervis-
ningsforleb” (Uddannelses- og Forskningsministeriet 2013, §11). De leerer-
studerende bliver sdledes evalueret pa, om de kan skabe koblinger mellem
teori og praksis i kompetencemalsproven, praktikeksamen. I praktikopga-
verne bliver det synligt, dels pa hvilke mader praktikerfaringerne bliver
repreesenteret, og hvordan de studerende fremstiller og forstar forbindelsen
mellem uddannelsernes praktiske og teoretiske dele.
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Speorgsmalet bliver her, hvad teoretisk funderede praktiske feerdigheder
er, herunder hvordan disse sammenhaenge taenkes og forbindes af de stude-
rende — er det i form af undersogende analyser, losningsorienterede handle-
forslag, kausaliteter, slutninger eller sidestillinger mellem teori og praksis?

Artiklen bidrager med at praesentere de studerendes mader at skabe for-
bindelser p4, sa de kan diskuteres og medteenkes i leereruddannelsens frem-
adrettede arbejde med at kvalificere denne sammenhaeng mellem teori og
praksis.

Forholdet mellem teori og praksis i professionsuddannelser beskrives
som en grundleggende og meget omdiskuteret problematik (Haastrup &
Knudsen, 2015, s. 12). P4 baggrund af nordiske undersegelser skriver Munch
(2008, s. 140), at det pa trods af restruktureringer og uddannelsesreformer
endnu ikke er lykkedes at ‘handtere” forholdet mellem teori og praksis. I
Danmark papeger Dorf (2018), at det er et gennemgdende treek i evalue-
ringerne af leereruddannelsen, at forbindelsen mellem teori og praksis er
vanskelig. Dette sammenholdt med, at praktikken og praktikeksamen er
rammesat institutionelt med specifikke mal, som udtrykker bestemte forsta-
elser af, hvad bade teori og praksis er, og hvordan disse skal forbindes. Prak-
tikken i LU13 var fx rammesat saledes, at kompetenceméalene var inddelt i
tre overordnede kompetenceomrader, didaktik, klasseledelse og relationsar-
bejde, som var gennemgdende for alle tre praktikniveauer pa uddannelsen.

I denne artikel er vi derfor optaget af at undersgge forbindelserne mellem
teori og praksis i leereruddannelsen ved at analysere praktikopgaver pa
LU13. Vi undersoger, hvordan de studerende forstar forholdet mellem teori
og praksis, og hvordan de sociale praksisser (Fairclough, 2008, s. 17) pa for-
skellig vis har indflydelse derpd. Med afseet i analyser af de studerendes
forbindelser mellem teori og praksis i praktikopgaverne diskuterer vi des-
uden de sociale praksisser, som er specifikke for leereruddannelsen, dens
kvalifikationssystemer og konventioner, for at pege pa, hvad vi skal vere
opmerksomme pa i LU23, nar vi skal indfri malet om at styrke sammen-
heengen mellem teori og praksis i den integrerede praktik. Det leder os til at
undersgge folgende forskningsspergsmal:

Huordan forstdr leererstuderende forbindelser mellem teori og praksis i deres
praktikeksamensopgaver i sammenhaeng med leereruddannelsens sociale praksis?

N
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I studiet svarer vi pa forskningssporgsmalet ved at analysere 35 prakti-
keksamensopgaver skrevet af 68 studerende, og i denne artikel fremhaeves
fire repreesentative analyser af de studerendes opgaver.

For at kunne udarbejde en analyse af, hvordan de studerende forbinder
teori og praksis, redegor vi forst for besleegtede studier samt divergerende
teorier om teori og praksis. Dernaest preesenterer vi studiets undersogelses-
og analysemetode. Efter analysen diskuterer vi de centrale sporgsmal, som
analysen peger frem mod.

Relaterede studier

I en nordisk kontekst er forholdet mellem teori og praksis i studerendes
opgaver pa leereruddannelsen belyst i begreensede studier (Engelsen et al.,
2022; Engvik, 2018; Ostern et al., 2020). Nedenfor vil vi dog koncentrere os
om de studier, der undersoger forholdet i en dansk kontekst. Det skyldes, at
neerveaerende studie forholder sig til de studerendes made at forbinde teori
og praksis indenfor de sociale praksisser (Fairclough, 2008) som laererud-
dannelsen i Danmark udstikker.

I en dansk kontekst findes der fa og besleegtede studier, som vi i det fol-
gende kort preesenterer og afgreenser os fra. Holm-Pedersen & Bowadts
(2023) studie underseger ti praktikprever for at finde ud af, om der udvikles
praksisneer viden i de leererstuderendes praktikopgaver og til den mundt-
lige eksamen. Deres hovedkonklusion er, at det kun sker i meget begraenset
omfang, og de problematiserer pa den baggrund “den geengse forestilling
om, at sa leenge de studerende kommer ‘teet” pa praksis, vil der ogsa gene-
reres praksisneer viden” (Holm-Pedersen & Bowadts, 2023, s. 104). Studiet
er interessant for os, fordi den mdade, hvorpa de studerende forholder sig
til deres praksis, er vigtig for at kunne forsta forbindelsen mellem teori og
praksis.

Pa samme made forholder en raekke studier sig til det teoretiske grundlag
for leereruddannelsen og seerligt for eksamensopgaver. Nielsen (2015) foku-
serer fx pa de studerendes forstaelse af teori i sin undersogelse af leererstude-
rendes analyser af praksis. Med afseet i Korthagens (2008) begreber paviser
hun, at de studerende i deres analyser af selvoplevede, videofilmede under-
visningssituationer primeert treekker pa situationsspecifik teori, mens de i
deres bacheloreksamensopgaver anvender generaliserede teoretiske abstrak-
tioner. Nielsens studie er relevant for neerveerende studie, fordi det skeerper
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vores opmeerksomhed pa de seerlige sociale praksisser, der eksisterer for en
eksamensopgave, fremfor for undervisningen pa leereruddannelsen.

Johansen & Frederiksen (2013) diskuterer ligeledes det teoretiske grund-
lag for leereruddannelsen. De skriver, at professioner baserer sig pa et frag-
menteret vidensgrundlag, der har rod i meget forskellige kilder, der ikke
nedvendigvis har noget med hinanden at gore (Johansen & Frederiksen,
2013, s. 2). Artiklen er relevant for dette studie, idet den preeciserer en anven-
delighedsdiskurs, hvor studerende onsker, at teori skal veere foreskrivende
for praksis og vejledende for, hvad man ger i en specifik situation i praksis
(Johansen & Frederiksen, 2013).

Endelig viser en rapport, hvilke litteraturvalg de leererstuderende treef-
fer i deres praktikopgaver pa leereruddannelsen pa Kebenhavns Professi-
onshgjskole i perioden 2019-2020 (Andersen et al., 2023). Undersogelsens
resultat peger pa en kanonisering i de studerendes valg af litteratur i de
praktikopgaver, hvor almendidaktisk litteratur er underprioriteret, og at de
studerendes litteraturvalg i overvejende grad omhandler klasseledelse og
relationsarbejde (Andersen et al., 2023, s. 29). Rapporten er veesentlig, da
deres undersogelse ligeledes medteenker den institutionelle og didaktiske
rammesatning for praktikken og praktikopgaven.

Vores studie adskiller sig fra ovenstdende studier, ved at vi har et analy-
tisk fokus pa forbindelsen mellem teori og praksis, men ogsa ved at vi hdber
at kunne bidrage med et nuanceret blik pa bade de studerendes mader at for-
holde sig til praksis pa og det teoretiske grundlag for praktikopgaverne ved
at fokusere pa netop forbindelsen mellem disse. I artiklens diskussionsafsnit
vender vi tilbage til ovenstdende studier.

Teoretiske perspektiver pa teori-praksis-forholdet

I dette afsnit vil vi redegore for de forstdelser af forholdet mellem teori og
praksis, som studiet er inspireret af. Forholdet mellem teori og praksis er
bredt diskuteret i international litteratur (Carr, 1987; Saugstad, 2002; Kessel
& Korthagen, 1996), mens selve forbindelsen mellem teori og praksis er mere
vagt belyst. Nar vi anvender begrebet forbindelse, beror det pa en forsk-
ningsmaessig interesse i at undersgge forbundetheden mellem teori og prak-
sis. Er denne forbindelse eksempelvis kausal, logisk, sidestillet eller maske
direkte fraveerende?

Et eksempel pa et begreb, som beskriver forholdet mellem teori og prak-
sis, uden dog at berore forbindelsen mellem disse, er professional theorizing

13
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(Ertsas & Irgens, 2017). Forfatterne definerer profesional theorizing som en
proces af informeret refleksion, hvor individer og/eller grupper reflekterer,
formulerer, analyserer og giver rationaler til samt udvikler praksis informe-
ret af teori. Ved at omforme teori til verbet ‘at teoretisere” veegter de, at pro-
cessen er dynamisk, og at teori derved ikke forstds som en statisk storrelse,
vi kan lable praksis med. Det at kunne teoretisere professionelt og professi-
onsrettet sker i en proces, hvor det essentielle er, at den leererstuderende ikke
er tyranniseret af erfaring — det vil sige kun handler pa baggrund af erfaring
eller kun péa baggrund af teori. Med professional theorizing giver Ertsas &
Irgens (2017) et teoretisk og normativt bud pa, hvordan forholdet mellem
teori og praksis kan forstas.

Korthagen (2008) beskeeftiger sig pa samme made med teori-praksis-for-
holdet og skriver med andre nuancer, at leereruddannelse er et problema-
tisk foretagende grundet dens grundleeggende gab mellem teori og praksis
(2008, s. 1). Gabet bestar i, at vi pa leereruddannelsen holder de studerende
ansvarlige i forhold til teori, men at de studerende ikke kan forbinde teori
med den praksis, de oplever, hvorfor de har for vane at sige, at uddannelsen
er for teoretisk.

I forleengelse af Korthagens perspektiv forholder Kvernbekk (2018) sig til
forholdet mellem evidens og praksis. Kvernbekk skriver, at “Vi lever i en tid
som insisterer pa at alle former for praksis og policy skal veere baseret pa
forskning og evidens” (Kvernbekk, 2018, s. 136). I artiklen nuancerer Kvern-
bekk de forskellige perspektiver pa evidens, der refereres til, og forholder
sig til problematikken ved at handle i forhold til evidensbaseret viden om
praksis. Hun pointerer, at den forskningsbaserede evidens bare forteeller
den halve historie, og resten af historien er lokal og ma forteelles af prakti-
keren (Kvernbekk, 2018, s. 143). Disse perspektiver kan have indflydelse pa,
hvordan de studerende forstar praksis og teori.

Denne teori-/praksisforstaelse i en professionsuddannelseskontekst udvi-
der Hastrup & Knudsen (2015) ved blandt andet at pointere, at studerende
oplever ringe sammenheeng mellem teori og praksis. De opsummerer de
forskellige opfattelser af teori og praksis som fire teori- og praksisforstdelser:
dikotomiske, som en polaritet, en fusion og en dialektik (Hastrup & Knud-
sen, 2015, s. 18).

Begreberne anfert ovenfor kan veere teoretiske linser, hvorved sadanne
forbindelser kan analyseres og undersoges. Artiklens primeere formal og
bidrag er at fremanalysere forbindelserne, for at vi kan fa indsigt i, hvordan

14



Arg.10 | nr.2 | 2025 Studier i laereruddannelse og -profession
g g-p L\R

de studerende forstar ssmmenhangen mellem teori og praksis i de sociale
praksisser, de indgar i.

Metode

I vores undersogelse af forbindelserne mellem teori og praksis er vi over-
ordnet inspireret af Fairclough (2008), der skriver, at enhver undersogelse af
sprog ma veere et studie af selve systemet og ikke kun af dets ‘brug’. Med
brugen af begrebet diskurs anser Fairclough sprogbrug for at veere en social
praksis, som bade afspejler og former sociale forhold (Fairclough, 2008, s.
17). I denne sammenhaeng er malene for praktikeksamensopgaven produce-
ret i en bestemt social praksis, hvor der er opstillet konkrete mal som relati-
onskompetence, klasseledelse og didaktik, som de studerende skal forholde
sig til. I artiklen vil vi forst og fremmest koncentrere os om den tekstlige
diskurs, hvilket i Faircloughs forstaelse er en sproglig, tekstneer analyse af
teksten, for i diskussionen at traekke mere fortolkende trade til den diskur-
sive og den sociale praksis.

Analysen af eksamensopgaverne vil vi rammeseette gennem Langers
tekstteori og begrebet envisionment building for at undersege og analysere de
studerendes mader at skabe forstaelse af forbindelsen mellem teori og prak-
sis. Begrebet er defineret saledes:

We can think of envisionment building as an activity in sense-making,
where meanings change and shift and grow as a mind creates its under-
standing of a work. There is a constant interaction (or transaction, as
Louise Rosenblatt (1978) calls it) between the person and the piece, and
the particular meaning that is created represents a unique meeting of
the two. (Langer, 2011, s. 15)

Envisionment refererer til den forstdelse og de forandringer, som leeseren
gennemgar i arbejdet med at skabe mening med en tekst og verden, og i
Langers terminologi er det en hvilken som helst tekst. Hun skriver siledes,
at envisionment building ikke kun er en littereer aktivitet, men at “we build
envisionment all the time when we make sense of ourselves, of others and
of the world” (Langer, 2011, s. 10). Mere specifikt refererer envisionment til et
saet af “related ideas, images, questions, disagreements, anticipations, argu-
ments, and hunches that fill the mind during every reading, writing, speak-
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ing, or other experience in which one gains, expresses, and shares thoughts
and understandings” (Langer, 2011, s. 10).

I denne undersogelsessammenheeng refererer begrebet derfor til de
leererstuderendes meningsskabende processer, nar de bevaeger sig ind og ud
af deres beskrivelse af praksis i arbejdet med at forsta og analysere denne i
praktikopgaven. I beveegelsen ind og ud af deres beskrivelse af praksis ori-
enterer de studerende sig mod mening og indtager i den proces forskellige
udsigtspunkter i forhold til teksten. Disse udsigtspunkter kan veere oplevel-
ser i praktikken, leerebager, forskning, undervisning, malene for uddannel-
sen eller andre sociale praksisser.

Kodningsstrategi - orientering mod mening

Langer begrebsligger envisionment building med fem stances, som vi har
kodet de studerendes praktikopgaver i forhold til. De fem stances omhandler,
hvordan de traeder ind i en forstaelse af teksten, som her er deres beskrivelse
af praksis, hvor de tester ideer, motiver og folelser, hvordan de treeder ud
af denne og genteenker deres forstdelse, og endelig hvordan de studerende
forseger at objektivisere deres forstaelse blandt andet gennem inddragelse af
teori. Disse orienteringer mod mening (Langer, 2011, s 26) operationaliserer
vi i denne forskningssammenhaeng til tre mader, de studerende orienterer
sig mod mening: at beveaege sig ind i teksten og dermed orientere sig mod
praksis, at beveege sig ud af teksten og orientere sig mod teori og endelig
en orientering mod at skabe forbindelser mellem teori og praksis. De tre
orienteringer mod mening skal ikke ses som statiske positioner, men som
beveegelser mellem forskellige forstaelser — udsigtspunkter — af praksis, teori
og forbindelserne derimellem.

Praktikopgaverne er kodet i deres fulde leengde. Vi har indsat hele prak-
tikopgaven i et skema, hvor vi saetning for seetning har kodet, hvordan de
studerende skaber forbindelser mellem teori og praksis. I nedenstaende
eksempel (fig. 1) kan man se, hvordan et udsnit af en analyse bliver sat ind
i skemaet, sa reekkefolgen pa tekststykkerne bliver synlige, samtidig med
at vores analysekoder markerer, hvordan de forskellige dele af analysen er
henholdsvis inde og ude af teksten og skaber forbindelser derimellem.
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Hvordan inde i Inde i teksten Forbindelser Ude af teksten Hvordan ude af
teksten teksten
Evaluerende — Man kan se, at eleverne er
drage slutninger | indforstaet med, hvad der skal
uden belzeg. ske, altsa at der Iyttes og ikke
snakkes, mens der bliver Logisk Dette er ogsé ettegn pa | Teorigengivende —
fortalt. en autoritet, der er konstruktion

Evaluerende — Det er altsa tydeligt, at hun har anerkendt af eleverne.

drage slutning autoritet nedefra, som jo som
sagt betyder, at hun er
anerkendt af dem, hun leder.

Figur 1. Eksempel pi praktikeksamensopgave 1.14.

Vores kodeapparat, som vi har anvendt til den analyse, der praesenteres i
artiklen, folger de tre orienteringer mod mening: mader at bevaege sig ind i
teksten, mader at beveege sig ud af teksten og mader at skabe forbindelser.
De enkelte koder under hver kategori ser herefter siledes ud, if. fig. 2-4.

Refererende
De studerende gengiver direkte, hvad der star i teksten.

Genforteellende
De studerende tager et udsnit af teksten og genfortaeller det med andre ord, men holder sig
til det samme indhold.

Videreforteellende

De studerende beskriver praksis, som ligger i tydelig forleengelse af teksten, men hvor ind-
holdet ikke fremgar af beskrivelsen af praksis.

Denne kan fremkomme pa to mader:

| konteksten: tilleeg til det, der skete i teksten

Udenfor konteksten: tilleeg til eller uden sammenhang med teksten - bliver ikke forbundet.
Kan fremsta som:

Konstruering: Hvor der i analysen konstrueres nye tekster, der refererer til andre situationer i
praktikken

Tilpasning: Hvor den studerende tager konkrete elementer ud af teksten og tilpasser den til
en anden sammenhaeng - &endrer betydning.

Evaluerende
Drager slutninger: slutninger uden beleeg/med belaeg
Drage undersggende slutninger: belaeg med modaliteter

Figur 2. Koder: Mdder at beveege sig ind i teksten.
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Teori-refererende
Der citeres fra teoretiske tekster

Teorigengivende

De studerende sammenskriver pointer fra en teoretisk tekst. Dette kan forekomme som:
Teoriparafraserende: teoretiske tekststykker bliver gengivet i en omskrivning

Reduktion: den studerende reducerer det teoretiske begreb

Tilpasning: den studerende tilpasser teorien for at fa teori og praksis til at passe sammen
Fejlslutning: den studerende gengiver teorien pa en anden made, end forfatteren har frem-
for den.

Figur 3. Koder: Mdader at bevaege sig ud af teksten.

Kausale
Den studerende skaber en arsag-virkningsforbindelse

Logiske
Den studerende skaber en logisk forbindelse fx “det er et udtryk for” eller “dette kan forstas
som”

Legitimering
Den studerende skaber en legitimerende forbindelse, fx hvor en teoretisk position legitime-
rer en bestemt forstaelse eller handling

Figur 4. Koder: Mdder at skabe forbindelser.

Vi vil undervejs i analysen forklare de enkelte kodekategorier naermere, nar
de optraeder, men i de eksempler, vi har valgt ud til denne artikel, vil alle
koder ikke nedvendigvis optraede.

Datagrundlag

Forskningsgenstanden er leererstuderendes praktikopgaver. Datamateria-
let for projektet bestar af 35 niveau 1-praktikopgaver indsamlet i april 2022.
Opgaverne repraesenterer 68 studerende fra en hel argang, der startede pa
leereruddannelsen i september 2021. De studerende har derfor kun veeret pa
lzereruddannelsen i otte maneder, da de skriver praktikopgaverne, hvilket
ma medteenkes, i forhold til hvordan de skaber forbindelser mellem teori og
praksis.

Antallet af studerende pr. opgave fordeler sig saledes:
= Praktikopgaver med en studerende: 15 opgaver (max. 5 sider)
= Praktikopgaver med to studerende: 10 opgaver (max. 9 sider)
» Praktikopgaver med tre studerende: 7 opgaver (max. 12 sider)
» Praktikopgaver med fire studerende: 3 opgaver (max. 15 sider)
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Nar en praktikopgave citeres, folger et tal efter citatet. Det forste ciffer i tallet
viser, hvor mange studerende der har skrevet, og det andet ciffer i tallet
viser antallet af opgaver. Begrundelsen for at angive tal for, hvor mange stu-
derende der har skrevet opgaven, er, at antallet af studerende har betydning
for omfanget af opgaven, hvorfor en opgave med flere studerende mulig-
gor, at forbindelserne mellem teori og praksis er mere fyldestgorende og
omfangsrige.

Karakteristik af praktikopgaverne

Som beskrevet ovenfor er praktikopgaverne en del af praktikeksamenen
og fungerer som et afsaet for den mundtlige eksamen. Praktikopgaverne
indeholder i generelle treek en indledning, der i storre eller mindre grad
introducerer en leererfaglig problemstilling, og i de fleste opgaver afsluttes
indledningen med en problemformulering. Det naeste afsnit i opgaven er de
studerendes preaesentation af empirien, som for langt de fleste bestar af en
beskrivelse af en undervisningssituation. De studerende benaevner empirien
som en situationsbeskrivelse, en praksisforteelling eller en case, der bestar af
en form for rammebeskrivelse af en klasse, en didaktisk situation, der er en
kort narrativ forteelling om en mere konkret begivenhed. Dernzest folger i de
fleste opgaver et teoriafsnit, sa et analyseafsnit og en afsluttende konklusion.

I de opgaver, som vi har analyseret, er der afvigelser fra denne beskri-
velse. For eksempel er der én praktikopgave ud af de 35, der indeholder et
interview som en del af empirien, samt én enkelt opgave, der inddrager et
sporgeskema. Endelig er der en opgave, som ikke har en egentlig sammen-
haengende praksisforteelling, men som undervejs i opgaven inddrager for-
skellige eksempler. Desuden har to studerende valgt at sammenskrive deres
teori- og analyseafsnit.

I det folgende afsnit analyserer vi udvalgte praktikopgaver og fokuserer
her pa de studerendes analyseafsnit for at undersege, hvordan de skaber for-
bindelser mellem deres empiri og den teori, de har praesenteret. Nar vii ana-
lysen henviser til opgavernes tekster, er det en henvisning til de cases eller
praksisfortaellinger, som de studerende praesenterer, og nar vi henviser til
teori, er det de tekster, som de studerende i opgaven praesenterer som teori.
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Analyse

I det folgende vil vi vise analytiske nedslag i de praktikopgaver, vi har
undersogt. Vi har i artiklen udvalgt fire opgaver, som pa hver deres made
repraesenterer de studerendes varierede mader at forbinde teori og praksis.
Den maksimale variation (Flyvbjerg, 2009, s. 96) er opnaet ved at udveelge to
opgaver, som er repraesentative i forhold til en reekke monstre, som vi har
fremanalyseret i de 35 praktikopgaver, samt to opgaver, der pa hver deres
made bryder med disse menstre.

At skabe forbindelser ud og ind af teksten

Det forste repraesentative nedslag vi vil vise, er, hvordan de studerende i
deres analyser orienterer sig mod mening ved at bevaege sig ind og ud af
teksten, altsa den empiri, de analyserer. Det kan vi fx se i folgende eksem-
pel, som er fra en opgave skrevet af tre studerende. Problemstillingen, de
vil belyse i deres analyse, er, hvorfor nogle elever ikke deltager i en under-
visningssituation. Deres problemformulering lyder saledes: "Hvordan kan
man, ved hjeelp af synlige mal og formativ evaluering, arbejde med at under-
stotte elevers deltagelsesmuligheder?” jf. fig. 5.

Hvordan Inde i teksten Forbindelser Ude af teksten Hvordan ude
inde i af teksten?
teksten?

Legitimering Klasseledelse er ofte en Teorigengivende —
balance mellem at styre parafraserende
eleverne og tildele dem frihed.

Ifelge Hart har graden af
Evaluerende — I avelsen forsegte praktikanten elevernes medbestemmelse
drage slutninger | at skabe gode stor betydning for deres
med beleg deltagelsesmuligheder for deltagelse (Sunesen, 2018).

eleverne ved at strukturere
gvelsen samt rammerne.

Viderefortzllen | Eleveme var gksempelvis blevet | Legitimering

da— informeret om, at de havde 20
1 konteksten minutter til gvelsen. Forskning i klasseledelse Teorigengivende
anbefaler, at leereren parafrase
implementerer klare regler
med tidsrammer

Evaluerende — Elevernes manglende vilje til at | Kausal og tydelige skift i
drage slutninger deltage kunne altsa nzermere undervisningen (Canger, &
uden belzeg vaere et udtryk for manglende Kaas, 2021, 5.119).
medbestemmelse.
Legitimering Baseret pa Harts beskrivelser i | Teorigengivende —

deltagelsesstigen, var eleverne | reduktion
placeret pa trin 5 i feed-
forwardevelsen.

Figur 5. Eksempel fra praktikeksamensopgave 3.5
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I skemaet ovenfor kan man se, hvordan de studerende i deres analyse bevee-
ger sig ud og ind af teksten, hvor de her starter ude af teksten ved at redegore
for en teori om klasseledelse. Denne teoretiske position legitimerer en eva-
luerende slutning, inde i teksten, om, at de studerende forsggte at skabe del-
tagelsesmuligheder for eleverne ved at strukturere gvelser og rammer. Det
bliver underbygget af et eksempel med, at de har givet eleverne 20 minutter
til ovelsen. Denne information har vi kodet som en videreforteelling, fordi
informationen om de 20 minutter ikke fremgar af deres tekst, men befinder
sig indenfor den samme kontekst. Med den information skaber de stude-
rende en forbindelse til forskning i klasseledelse, som anviser, at man som
leerer skal implementere klare regler med tidsrammer. Forbindelsen analy-
serer vi her som legitimerende, fordi gengivelsen af forskningen i klassele-
delsen er det, der legitimerer, at de har sat klare regler med tidsrammer ved
at give eleverne 20 minutter til opgaven. Herefter skabes der en kausal for-
bindelse, fordi der her er et kausalt forhold mellem klare regler og deltagelse,
hvilket udelukker, at det er reglerne og tidsrammerne, der er problemerne.
Det forer videre til en evaluering af teksten, hvor de studerende papeger, at
elevernes manglende deltagelse neermere skyldes manglende medbestem-
melse, hvilket legitimeres ved, at de leererstuderende placerer eleverne pa
trin 5 pa Harts deltagelsesstige, hvor elevernes deltagelse er begraenset. Med
Langers perspektiv (2011) bliver teori om klasseledelse og Harts deltagelses-
stige dermed udsigtspunkter i deres meningsskabende proces.

De studerende far dermed skabt en sammenhangende argumentation,
hvor de far udelukket, at elevernes manglende deltagelse i aktiviteten skyl-
des de studerendes klasseledelse, fordi de havde givet eleverne tydelige
tidsrammer. Elevernes manglende deltagelse kan derfor snarere skyldes
manglende medbestemmelse.

Den made at beveege sig ud og ind af teksten er et gennemgéaende mon-
ster i de opgaver, vi har analyseret. Vi kan ogsa se et monster i, at forbindel-
serne mellem inde i teksten og ude af teksten er preaeget af legitimeringer og
kausale eller logiske slutninger.

Mader at bevaege inde i teksten

Det andet repreesentative nedslag seetter fokus pa de menstre, vi har frema-
nalyseret, i forhold til hvordan de studerende er inde i teksten. Eksemplet er
fra samme praktikopgave, som vi analyserede ovenfor, jf. fig. 6.
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Hvordan indei | Inde i teksten
teksten

Evaluerende — drage Serdeles i praksisfortzllingen, hvor eleverne skulle give hinanden feedforward, sa vi at malsetningen ikke
slutninger var synlig i tilfredsstillende grad. Eleverne opnaede nemlig ikke det faglige udbytte, som vi gnskede

Figur 6. Eksempel fra praktikeksamensopgave 3.5

De studerende starter her inde i teksten med at tage udgangspunkt i deres
tekst, som handler om en situation, hvor eleverne skal give hinanden feed-
forward. Derefter skriver de, at de sa, at malseetningen ikke var synlig,
hvilket ikke er en information, vi kan finde i deres tekst, og de tilfgjer et
evaluerende udsagn ved at skrive i tilfredsstillende grad.” Endelig analy-
serer vi, at de studerende med det lille adverbium "nemlig” i sidste seetning
knytter den manglende malsaetning i undervisningen sammen med elever-
nes manglende udbytte.

De studerendes mader at veere inde i teksten beerer derfor preeg af bade at
hente ny information ind, som ikke er i den oprindelige praksisforteelling, og
at veere vurderende, tolkende ved at opstille et kausalt forhold mellem fra-
veerende malseetning i undervisningen og manglende udbytte for eleverne.

Det er et generelt monster, at de studerende i deres analyser sjeeldent refe-
rerer direkte til de tekster, de praesenterer som deres empiri. I de to ovensta-
ende eksempler kan vi se, hvordan de studerende laver en videreforteelling
af deres empiri eller forholder sig evaluerende til forteellingen, men begge
dele er indenfor konteksten af deres tekst. I andre eksempler beveeger de
studerende sig leengere veek fra den empiri, de har beskrevet.

Et eksempel pa det finder vi i en anden opgave, hvor de studerende i
deres tekst har beskrevet, hvordan der opstar problemer med en elev i et
gruppearbejde. I deres analyse fremkommer der en raekke informationer,
som ikke kan identificeres i deres tekst. Her skriver de: “At etablere et godt
leeringsmilje hvor der er leering i sig selv i malet, var nemlig essentielt for
0s.” Senere i opgaven skriver de om undervisningsdifferentiering: “Der-
udover har vi i vores undervisningsplan lagt stor vaegt pa at differentiere
undervisningen samt det at stilladse et godt inkluderende leeringsmiljo for
eleverne” (Praktikopgave 2.1). Indholdet har vi vanskeligt ved at identificere
i de studerendes tekst og karakteriserer det derfor som en videreforteelling
—udenfor konteksten.
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I andre eksempler tilpasser de studerende den oprindelige betydning. Et
eksempel herpa er i opgave 1.15, hvor den studerende i sin tekst har beskre-
vet, at en elev udtrykker uvilje mod at leese op ved tavlen, og da laereren
siger, at eleven godt kan, greeder eleven. Den studerende som varetager
undervisningen, siger gentagne gange til eleven, at hun godt kan, og efter
sidste gang, hvor den studerende tager eleven om skuldrene og siger: “Jeg
tror pa du kan,” leeser eleven op, mens denne stadigveek snofter. Den leerer-
studerende skriver i analysen: “Som det fremgar af casen, var der ingen
ligeveerdig dialog til stede mellem B og P (eleven og praktikanten).” Det
underbygges med, at den studerende siger til eleven “at hun skal laese op”
(Praktikopgave 1.15). I teksten refereres den studerende for at sige “kan”, og
dette bliver gentaget flere gange. Nar der i den studerendes analyse efterfel-
gende bliver refereret et “skal”, vurderer vi det som en tilpasning i forhold til
betydningen i teksten. Med begrebet tilpasning peger vi p4, at det er teksten
som bliver tilpasset i forhold til teorien. Udsigtspunkterne for de studeren-
des envisionments bliver dermed igen at legitimere praksis med teori frem-
for at undersoge og dbne for nye forstdelser af praksis.

Mader at skabe forbindelser mellem teori og praksis

Hvis vi vender blikket mod de mader, hvorpa de studerende skaber forbin-
delser mellem deres teori og praksis, sa kan det give os et nyt indblik i de
studerendes envisionsments, jf. fig. 7.

Hvordan Inde 1 teksten Forbindelser | Ude af teksten Hvordan ude
inde i af teksten
teksten
Evaluerende — Sardeles i praksisfortellingen, Legitimering Hattigs. forskning viser, at Teorigengivende —
drage slutninger | hvor eleverne skulle give midl ber vere synlige reduktion
med beleg hinanden feedforward, sa vi, at (Canger, & Kaas, 2021, s.

milsztningen ikke var synlig i 55)

tilfredsstillende grad. Eleverne

opnédede nemlig ikke det faglige

udbytte, som vi enskede

Figur 7. Eksempel fra praktikeksamensopgave 3.5.

I eksemplet kan vi se, at de studerende i forleengelse af deres evaluerende
forstaelse af deres tekst indtager et udsigtspunkt med Hatties forskning, i
deres meningsskabende proces mellem tekst og verden (Langer, 2011), som
viser, at mal skal veere synlige. Det centrale er her, hvordan den teoretiske
information ude af teksten bliver stillet parallelt med informationen inde i
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teksten, hvor begge udtrykker et kausalt forhold mellem synlige mal og ele-
vers udbytte. Vi koder de studerendes gengivelse af Hatties forskning som
legitimerende, i forhold til at det er muligt at skabe sammenhaeng mellem
mal og udbytte i den konkrete situation. Det er et monster, vi analyserer
frem i materialet, at de studerende finder et kausalt eller logisk forhold i
deres tekst og dermed deres forstdelse af praksis, et forhold, som de legitime-
rer med et teoretisk citat, der viser samme kausale eller logiske forbindelse.
For at forsta de studerendes meningsskabende proces vender vi tilbage
til praktikopgave 1.15, hvor den studerende videreforteeller sin tekst ved at
tilpasse den med eendringen af modalverbet “kan” til et “skal”, jf. fig. 8.

Hvordan inde i | Inde 1 teksten Forbindelse | Ude af teksten Hvordan ude af
teksten teksten

Viderefortelling — | Alligevel siger P, at B skal

tilpasning fremlaegge.

Logisk Det er et klart tegn pd Tcoriugungivcndc 2
Evaluerende — at P treenger sig for tet ind pa B intimisering, reduktion
drage slutninger og stter sit princip om, at hun

skal fremlagge, over hendes
felelser og vilje.

Figur 8. Eksempel fra praktikeksamensopgave 1.15.

Eksemplet kan veere med til at give et nuanceret billede af, hvordan de stu-
derende pa forskellige mader forseger at skabe mening med deres tekst og
dermed deres praksiserfaringer.

Den studerende starter med et evaluerende udsagn om, at eleven “ikke
er tryg ved situationen,” hvilket bliver udbygget og underbygget af beskri-
velser fra teksten. Men leengere fremme i den studerendes analyse vendes
der tilbage til udsagnet om, at den studerende siger til eleven, “at B skal
fremleegge,” hvilket den studerende forbinder med det teoretiske begreb
‘intimisering’ og forklarer det yderligere med, “at P treenger sig for teet ind
pa B.” Hvor greensen preecist gar mellem bevagelsen ud og ind i teksten,
kan diskuteres, men der er i dette udsagn nogle klare referencer til Pedersen
(2016), som den studerende refererer til i sit teoriafsnit, der skriver om, hvor
intim og tilbagetrukket man kan veere i forhold til elever. Den logiske for-
bindelse mellem ude og inde bliver tydeliggjort af det forsteerkende adjektiv
“klart” i den teoretiske forstdelse. Det teoretiske begreb ‘intimisering’ kan
derfor analyseres som et styrende udsigtspunkt for tilpasningen af teksten.
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Forklaringen p4, hvorfor “kan” bliver til et “skal”, kan saledes ligge i, at det
passer bedre til begrebet intimisering,.

For at udbygge denne forstaelse vil vi i det felgende analysere nogle af
de opgaver, som skiller sig ud og dermed giver en maksimal repreesentation
ved ikke at beveege sig ind og ud af teksten, men i hgjere grad bevaege sig
inde i teksten.

Mader at veere inde i teksten

Opgave 1.10 er et eksempel pa en analyse, som er inde i teksten pa en made,
som vi ikke ser i andre opgaver. I opgaven praesenteres to tekster, der begge
beskrives som cases af den studerende. Casen i eksemplet nedenfor beskri-
ver en elev, der er forholdsvis ny i klassen, og som den studerende karakte-
riserer som udfordret socialt og fagligt. Et stykke henne i analysen skriver
den studerende folgende, jf. fig. 9.

Hvordan indei | Inde i teksten
teksten

Evaluerende — drage Da klassen var i gang med at skrive, var det tydeligt for mig, at den s@rlige elev havde sveert ved at komme
undersagende i gang.

slutninger
Viderefortellende —i | Det sd jeg, ved at han spurgte mig personligt om hjzlp flere gang, og han sad og laeste op for ham selv,
kontekst hvor man kunne hore, at han havde svaert ved udtalelsen og betydningen af ordet

Figur 9. Eksempel fra praktikeksamensopgave 1.10

Det, som vi vil fremhaeve med eksemplet, er udsagnet "Det sa jeg ved.” For-
skellen pa dette eksempel og pa de menstre, vi analyserede frem i de forega-
ende afsnit, er, at den studerende legitimerer sin pastand om, at eleven har
sveert ved at komme i gang, i et observerbart eksempel fra praksis. Pa den
made legitimerer den studerende sine betragtninger med det, som denne
oplevede i situationen, og som denne “sd”. Det konkret oplevede bliver
dermed udsigtspunktet for hendes envisionment.

Et andet eksempel kan analyseres frem i opgave 1.14. Her er den stude-

rendes analyse igen kendetegnet ved meget f& bevaegelser ud af teksten, if.
fig. 10.
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Hvordan indei | Inde i teksten
teksten

Evaluerende — drage Hvis opgaverne er for sveare, kan det vaere sveert at gi i gang med dem, da man sjeeldent kan finde hoved
slutninger med belzeg | og hale i det og derved mister lysten til at preve sig frem.

Genfortzllende I casen ser man til at starte med, at der er taznkt pa at lave en rekruttering til opgaverne, sd opgaverne var
oppe pa tavlen, og inden eleverne skulle gé i gang, blev der gennemgdet hvad de skulle kunne inden de gik
i gang med selve opgaverne.

Evaluerende — med Dog blev der til at starte med ikke taget hensyn til reducering af frihedsgrader, da der blev forventet, at
beleg eleverne kunne det samme, da der ugen for inden, blev der gennemgdet begreberne til de kommende ugers
undervisning, sd det ikke var nyt for eleverne.

Figur 10. Eksempel fra praktikopgave 1.14

Det, vi koder som et evaluerende udsagn, tager udgangspunkt i den stude-
rendes tekst. Den studerende papeger, at det kan veere sveert for elever at ga
i gang med en opgave, hvis “den er for sveer.” I forste omgang genforteelles
der, hvad der er beskrevet i casen, nemlig at opgaverne stod pa tavlen, og
at de blev gennemgdet for eleverne, men den studerende indferer ogsa et
evaluerende udsagn, som med adverbialet “dog” modificerer eksemplet ved
at forklare, at der ikke blev taget hensyn til elevernes forskellige forudseet-
ninger, fordi begreberne ikke var nye for eleverne. Det giver pa den ene
side en nuanceret forstaelse for elevernes muligheder og begraensninger for
at ga i gang med opgaven, men maske mere interessant er de to begreber,
der bliver indfert i analysen: "rekruttering til opgaverne” og “reducering af
frihedsgrader,” som begge er begreber, der er i opgavens teoriafsnit. Vi har
imidlertid kodet udsagnet som veerende inde i teksten, fordi vi vurderer, at
begreberne bliver integreret i den studerendes konstante interaktion mellem
sig selv og teksten (Langer, 2011). Der bliver sdledes ikke skabt en bevagelse
ud af teksten, men begreberne bliver en del af den studerendes evalueringer
eller genforteelling inde i teksten.

Analyserer vi det sidste evaluerende udsagn, ligger legitimeringen af
pastanden om, at der ikke blev “taget hensyn til reducering af frihedsgra-
der,” i teksten og dermed i den studerendes praksis. Det er dermed praksis,
der bliver udsigtspunktet for teorien og ikke omvendt.

Opsamling pa analyse

Analysen peger pa, at de studerende finder og udveelger eksempler fra prak-
sis, der passer til den teoretiske made at forbinde teori med praksis, fremfor
at skabe en analytisk underseggende forbindelse mellem teori og praksis. I
deres analyser videreforteeller og tilpasser de studerende deres praksisek-
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sempel for at fa indholdet til at passe sammen med teori om henholdsvis
klasseledelse, relationskompetence eller didaktik. Nar de studerende refere-
rer til Hattie, som skriver, at mal bor veere synlige, sa udveelger de en situa-
tion, der kan forklares med fraveeret af mal.

Der, hvor vi i vores materiale finder eksempler pa analyser, som til en vis
grad abner op for nuancer af praksis, og hvor lesningerne pa de praktiske
problemer bliver undersogt og ikke foreskrives af teoretiske forstaelser, er
i de opgaver, hvor de studerende bliver inde i teksten og finder beleeg for
paedagogiske problemstillinger i deres praksiserfaringer, eller hvor de stu-
derende integrerer de teoretiske begreber i deres evaluering af praksis og
dermed ikke laver tydelige bevaegelser ud af teksten.

Det leder frem til tre korte diskussionsnedslag omkring teksten, teorien
og leereruddannelsen.

Diskussion

Hvor blev teksten af?

Et veesentligt fund i analysen er, at de studerende i meget fa tilfeelde analy-
tisk undersogte deres tekst — deres praksis. I stedet finder vi evaluerende,
genforteellende og videreforteellende mader at gengive deres praksis pa. De
studerende analyserer dermed ikke deres empiri og opndr dermed ikke det,
som Holm-Pedersen & Bowadt (2023) beskriver som praksisnaerhed. Malet
med vores analyse er imidlertid ikke praksisnaerhed, men at undersoge de
studerendes meningsskabende proces, nar de forbinder teori og praksis, og
vores analyse peger pa, at de ved at skabe denne forbindelse lader teorien
styre, hvilke dele af teksten og dermed deres praksiserfaringer de inddrager.
Dette peger frem mod leereruddannelsen LU23, hvor hensigten med, at prak-
tikken integreres i fagene, ikke bare er at komme teet pa praksis, men ogsa at
styrke sammenhaenge mellem teori og praksis.

Sporgsmalet er her, hvordan de studerende kan leere at undersoge prak-
sis, frem for blot at bekraefte praksis med teori og fa teori og praksis til at
passe sammen. Jnsker vi en leereruddannelse, hvor studerende er teoribe-
kreeftende, eller en uddannelse, hvor de studerende udfordrer praksis og
egne slutninger med teoretiske udsigtspunkter.

Nar de studerende evaluerer, viderefortaeller og herunder tilpasser tek-
sten eller helt konstruerer nye tekster, kan det ses som et udtryk for, at de
med Ertsas & Irgens’ (2017) forstéelse er styret af eller tyranniseret af teori.
Teori ser dermed ud til at blive den ideologi, som styrer, producerer og
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reproducerer (Fairclough, 2008) bestemte mader at skabe mening om praksis
pa. Dette peger pa en nedvendighed i at diskutere det, som de studerende
betegner som teori.

Hvad er teori og hvor blev teorien af?

Giver fremstillinger i leerebagerne de studerende udsigtspunkter, som giver
muligheder for at skabe sammenhaenge mellem teori og praksis ved at kunne
forholde sig kritisk, reflektere, analysere og veere undersogende i forhold til
praksis? Eller preesenterer nogle af leerebogerne slutninger, hvor analyser og
undersggelser af praksis derved ikke bliver mulige?

For hvad forstar de studerende som teori? Det svar, som ligger forst for,
vil veere det, de studerende bliver preaesenteret for i undervisningssammen-
haenge.

Inddrager vi her de studerendes reference til fx Praktikbogen i prakti-
keksamensopgave 3.5, star der, at “Hatties forskning viser, at mal ber veere
synlige (Canger & Kaas, 2021, s. 55).” De studerende preesenteres her for en
allerede eksisterende kausalitet. I henhold til Kvernbekk (2018, s. 143) for-
teeller den forskningsbaserede evidens bare den halve historie, og resten
af historien er lokal og ma forteelles af praktikeren. Den pointe kan have
betydning for, hvordan vi undersoger og skaber mening med leereboger,
der har afseet i evidensbaseret forskning, som Hatties forskning er. Vi kan
ikke analysere med lokal evidensbaseret viden, produceret i en anden lokal
praksis, og sa slutte, at det samme er geeldende for andre praksisser. Det er
imidlertid ikke kun i den evidensbaserede litteratur, at vi finder allerede
eksisterende kausaliteter. Det finder vi ogsa i leerebogstekster baseret pa
kvalitativ forskning. I en af de mest anvendte leereboger skriver Klinge fx at
“Bernene bliver i stand til at regulere sig selv, netop fordi de ikke konstant
reguleres af leereren.” (Klinge, 2020, s. 145). Nar den litteratur, som de stu-
derende bliver preesenteret for, pd denne made leverer bestemte forstaelser
af sammenhaenge i den paedagogiske praksis, risikerer de at entydiggeore de
studerendes praksis og gore dem blinde for de mangfoldigheder af forkla-
ringer, der kan ligge bag enhver elevs handling. En utilsigtet eller uonsket
handling i klasserummet kan saledes fore frem til en forstaelse af, at dette
skyldes manglende mal eller for meget regulering fra leererens side fremfor
en dybdegdende undersogelse af de lokale praksisser.
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Hvor blev lereruddannelsen af?

Det er vigtigt at papege, at diskussionen i denne artikel ikke er en kritik af
de leererstuderende, men en kritik af det system, som skaber denne méde at
forsta den peedagogiske praksis pa.

De studerende bliver i bekendtgerelse for LU13 bedt om at forholde sig
specifikt til klasseledelse, relationskompetence eller didaktik, og de bliver
preesenteret for en kanon af litteratur, som netop handler om disse tre og
ret snaevre paedagogiske kategorier (Andersen et al.,, 2023), og endelig har
litteraturen i mange tilfeelde allerede udstukket relativt entydige, kausale
forhold i praksis. Den neerliggende ideologiske virkning med denne kanon,
som er fast knyttet til malene for eksamenen, kan veere, at de studerende for-
binder praksis og teori, som de gor, for at opfylde malene for uddannelsen
og eksamenen og dermed gore gode studerende.

Retter vi blikket mod LU23, er det sdledes vigtigt, at der pa leereruddan-
nelserne bliver diskuteret, hvordan de studerende ikke bare opnar, men
ogsa sprogligger praksisneerhed eller praksisrettet faglighed. Endvidere
skal vi veere opmerksomme pd, hvordan leereruddannelsens leereboger
preesenterer disse. Hvordan skal vi fx forholde os til fremtidige leereboger,
der er bygget op omkring de ni dimensioner af leererrollen? Hvordan vil vi
fx gerne have, at leererstuderende forholder sig til roller som ”“leereren som
samtalepartner og retoriker” eller ”"leereren som myndighedsperson”.

De to opgaver, som vi i vores analyse har trukket frem, fordi de ikke fore-
skriver med teori, men bliver inde i deres tekst eller integrerer teorien i deres
praksis, kan pege pa andre mader at analysere praksis pa leereruddannel-
sen, hvor vi ikke starter i teorien, men starter med at forsta praksis pa dens
preemisser. Vi skal leere de studerende at se, for de definerer. Arendt siger
det sa fint: ”I samme gjeblik vi gnsker at sige, hvem nogen er, bliver vi vild-
ledt af vores ordforrad til at sige, hvad han er...” (i Hansen, 2008, s. 71). Det
er derfor fra vores perspektiv vigtigt, at leereruddannelsen og leereruddan-
nelsens teoretiske forankring kvalificerer denne vildledning ved at dbne op
for nuancerede forstaelser af en kompleks praksis, som sjeeldent kan reduce-
res til ensidige og entydige forstaelser. Vi forslar, at vi stiller de studerende,
undervisere og leereboger ansvarlige overfor praksis. Et sted at starte kunne
veere sammen med de studerende at sta i det dbne og blive stdende (Hansen,
2008). Begrebet 'sta i det abne” peger pa en praksis, hvor vi er neerveerende til
stede, hvor vi ikke soger hurtige svar, lasninger eller feerdige konklusioner,
men i stedet for bliver i en dben og undrende forholden sig til praksis.
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Konklusion

Det centrale fund i denne undersogelse kan perspektiveres til Faircloughs
(2008) pointe med, at ethvert systematisk studie af sprog ma veere et studie
af selve systemet og ikke kun af dets ‘brug’. Vi har i dette forskningsprojekt
analyseret 35 praktikopgaver skrevet af 68 leererstuderende, som pa deres
forste studiedr far til opgave at analysere selvvalgt empiri fra deres forste
praktikperiode med bestemte former for teori, der skal omhandle relations-
kompetence, klasseledelse og didaktik.

Nar de studerende, som vi har vist i vores analyse, i hoj grad forholder sig
til deres praksis gennem evaluerende, videreforteellende og genforteellende
udsagn frem for at analysere de konkrete situationer, de har oplevet i deres
praktik, ma vi forsta det i forhold til de krav, der er stillet for deres eksamen,
og de leereboger, de anvender i deres opgaver. De studerende evaluerer for
eksempel, hvorledes de er lykkedes eller mislykkedes med deres klassele-
delse frem for at undersoge, hvad problematikkerne kan skyldes.

P4 den made lukker de studerendes analyser for nuancerede forstaelser
af praksis, idet de fremskriver lgsninger, som de introduceres for pa uddan-
nelsen og i leerebogerne. Det, som de studerende orienterer deres mening
mod, er maske mere, hvordan de kan opfylde de sociale praksisser omkring
praktikopgaven, end det er, hvordan de kan blive klogere pa egen praksis.

De sociale praksisser, der eksisterer omkring praktikken og praktikek-
samenen pa LU13, ser derfor ud til mere at lukke de studerendes forstaelser
af praksis end at abne op for nye indsigter. Hvis de sociale praksisser skal
stotte de studerendes meningsskabende processer i forhold til at forsoge at
forsta sig selv og andre i en skolepraksis, peger denne artikel bade pa en
endring af, hvad teksten og dermed den praksis, de studerende inddrager,
er, og hvilke former for teori de studerende bliver praesenteret for.
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"Vi taler jo ikke sa meget
med eleverne, men til eleverne”

Lererstuderendes anvendelse af videoanalyse til
arbejdet med fagsprog

Resumé

I denne artikel undersoges leererstuderendes anvendelse af fagsprog i egen undervis-
ning og deres didaktiske refleksioner gennem videobaserede analyser (Blikstad-Ba-
las, 2016; Blikstad-Balas & Jenset, 2024). QUINT-studier (Universitetet i Oslo, 2024)
fremheever, at struktureret analyse og refleksion over videooptagelser af under-
visning kan styrke leererstuderendes professionelle forstdelse af undervisning.
Artiklen praesenterer resultaterne af et studie, hvor sigtet var at udforske leererstu-
derendes forstaelse af brugen af fagsprog i deres undervisningspraksis samt deres
metareflekterende gruppedialoger, nar de analyserer videoer af egen undervisning.
Studiet er gennemfort i fagene dansk, fysik/kemi, samfundsfag og historie med det
formal at undersoege de studerendes brug af fagsprog pa tveers af fag. Studiet bestar
af 16 videooptagelser af undervisningssekvenser i de fire fag og tilherende audio-
optagelser af leererstuderendes analyser ved brug af en udviklet analyseramme og
refleksion gennem gruppedialoger. Afslutningsvist diskuteres det, om leererstude-
rendes videografiske analyser og metarefleksioner kan veere redskaber som stotte
for den studerendes fagsproglige udvikling.

Nogleord
fagsprog, kernepraksisser, videografiske observationer

Abstract

This article examines student teachers’” use of subject-specific language in their
teaching and their didactic reflections through video-based analyses. Drawing
on QUINT studies (2024), it explores how structured analysis of teaching videos
enhances professional understanding. The study investigates student teachers’
application of subject-specific language and meta-reflective group dialogues across
Danish, physics/chemistry, social studies, and history, focusing on cross-disci-
plinary linguistic similarities. Data includes 16 teaching video recordings and cor-
responding audio-recorded analyses using an analytical framework. The discussion
highlights the potential of videographic analyses and meta-reflections in fostering
subject-specific language development.
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Indledning

Fagsprog refererer til det specialiserede sprog, der anvendes inden for et
givent fag, og omfatter seerlige begreber og terminologier, der er nedven-
dige for at beskrive fagets teorier og processer i undervisningssituationer.
I den nye bekendtgorelse om uddannelsen til leerer i folkeskolen (BEK nr.
707, 11/06/2024) spiller fagbegreber en central rolle i undervisningsfagene
pa leereruddannelsen — “fagbegreber”/“fagsprog” neevnes hele 13 gange i
tagbeskrivelserne. I folkeskolens fag er tilegnelsen af fagsprog helt grund-
leeggende, og sprogkompetence er en del af de fire fags kompetencemal
(Borne- og Undervisningsministeriet, 2019). Fagsprog er dynamisk og
udvikler sig i takt med fagets kulturelle udvikling (Kvande & Olufsen, 2024).
En vigtig opgave i leereruddannelsen og for den laererstuderende er derfor
at finde mader at integrere fagsprog i undervisningen for at stette elever-
nes sproglige udvikling og forstaelse af faget (Gibbons, 2016). Det er implicit
i uddannelsen, at leererstuderende bade skal tilegne sig og aktivt anvende
fagbegreber knyttet til fagene. Alligevel er der kun f& undersegelser af, hvor-
dan studerende seetter fagbegreber i spil i medet med praksis (se fx Cuenca,

2021; Sloth et al., 2022).

International forskning peger pa vigtigheden af at integrere praktiske
elementer i leereruddannelsen (Grossmann, 2018). Uddannelsesforskere fra
USA har siden 2009 arbejdet med udviklingen af konceptet Core Practices
(kernepraksisser), som anses for at veere specifikke rutinemaessige aspekter
af undervisning, der kraever professionel dommekraft. I Danmark afspejles
ovenstdende ambition i ensket om en sterre praksistilknytning i den nye
leereruddannelse fra 2023, som inkluderer en integreret praktikordning.

Det skal give de leererstuderende en dybere forstaelse af undervisningens
strukturer og gore dem i stand til at anvende deres viden i praksis, sa de
bedre kan handtere undervisningens udfordringer. En udfordring i den
sammenhaeng er at forberede kommende leerere til at mestre de sprogfag-
lige aspekter af leererprofessionen. Et redskab til at tackle den sprogfaglige
udfordring er brugen af videooptagelser af egen praksis og analyse af disse
med videografiske analyseredskaber som PLATO-protokollen (Protocol for
Language Arts Teaching Observation; Penn GSE, 2024). PLATO bygger pa, at
den analyserende identificerer og reflekterer over specifikke kernepraksisser
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i professionelle omgivelser (McDonald et al 2013; Grossmann, 2018; Klette
& Blikstad-Balas, 2018). Med dette studie ensker vi at bevidstgere de stude-
rende om fagsproget som en afgerende fagdidaktisk kernepraksis gennem
videoanalyse som refleksionsredskab.

Brugen af video i den professionelle udvikling af lzerere er et voksende
internationalt felt. I nordisk regi har The Nordic Center of Excellence QUINT
(Quality in Nordic Teaching), siden 2018 veeret centreret om udviklingen
af didaktisk og peedagogisk kvalitet ved hjeelp af video (Blikstad-Balas &
Jenset, 2024). Over 70 forskere fra de nordiske lande har gennem en raekke
projekter undersogt dette emne — alle ud fra et feelles afseet med brug af
videografiske metoder, herunder med seerlig veegt pa PLATO. Studier viser,
at videoanalyse kan forbedre undervisningspraksis ved at give en dybere
forstaelse af klasseveerelsesinteraktioner (Blomberg et al., 2011; Blikstad-Ba-
las & Jenset, 2024). Dette kan bl.a. ses i muligheden ved at nedbryde under-
visningspraksis i mindre enheder og tilgd disse med forskellige analytiske
briller (Klette & Blikstad-Balas, 2018). Dette kan derfor understotte leererstu-
derendes faglige fortolkninger, forstdelser og refleksion i forhold til sam-
menhaenge mellem fag og elevers leeringsforudseetninger (Slot et al., 2022;
Blikstad-Balas & Jenset, 2024). Denne metodiske tilgang, hvor videooptagel-
ser fra skolearenaen giver mulighed for efterfelgende analyse af undervis-
ningssituationer i campusarenaen, er omdrejningspunktet for dette studie.

En vedvarende udfordring er at forberede kommende leerere til at mestre
de praktiske sprogfaglige aspekter af leererprofessionen. I Danmark er
brugen af observationsmetoder og videooptaget undervisning et spirende
felt (Sloth et al.,, 2022) og er serligt underbelyst, nar det geelder analyse af
tfagsprog pa tveers af fag. Denne artikel underseger, hvordan leererstuderen-
des brug af fagsprog kan forstas gennem videoanalyser og analyser af grup-
pesamtaler indenfor fire fagomrader pa leereruddannelsen.

Maélet har veeret at skabe et rum, hvor de studerende kan analysere,
reflektere over og diskutere fagsproget fra egen undervisning med hen-
blik pd at fremme deres bevidsthed om dets betydning, og hvordan fag-
sprog introduceres og anvendes hensigtsmaessigt. Sociokulturel forskning
understreger vigtigheden af at kunne samtale undersegende og kritisk for
at kunne reflektere sammen (Dam-Christensen, 2021). Vi anser den under-
sogende og kritiske samtale som en forudseetning for, at de studerende far
forstaelse for, hvordan de kommunikerer med eleverne. Derfor har vi veegtet
de studerendes gruppesamtaler om fagsprogsbrug, nar de analyserer egen
undervisning gennem videooptagelser. Analysen af gruppesamtalerne har

35



Malich-Bohlig, et.al.: "Vi taler jo ikke s& meget med eleverne, men til eleverne”

veeret afgorende for at forsta, hvordan de studerende handterer de praktiske
og faglige udfordringer og udvikler bevidsthed om fagsprogets betydning
og afgerende for at identificere treek pa tveers af fag, nar det drejer sig om
tagsprogets funktion i undervisningspraksis. Med det in mente gnsker vi at
bidrage med viden om, hvordan studerende bevidstgeres om og anvender
fagsprog i deres undervisning ud fra felgende forskningsspergsmal:

RQ1: Hvad karakteriserer leererstuderendes fagsprog i deres undervisningsprak-
sis i skolerne i fagene dansk, fysik/kemi, historie 0g samfundsfag?

RQ2: Hvordan kan de leererstuderendes gruppesamtaler, mens de analyserer ved
hjeelp af den udviklede videografiske analyseramme, bidrage til en artikule-
ret bevidsthed om og forstdelse af brug af fagsprog i de fire respektive fag?

Studiets fokus - fagsprogets betydning og funktion

Studiet sigter mod at kvalificere og oge de leererstuderendes bevidsthed om
og brug af fagsprog og de didaktiske refleksioner i relation til disse (Polias,
2020). Polias betragter sprog som den vigtigste ressource for menneskelig
betydningsskabelse, da det muligger udviklingen af abstrakte begreber og
fagsprog. Fagsproget er med sin praecise terminologi og fagspecifikke voka-
bularium afgerende for den faglige kommunikation. Det er vigtigt for de
leererstuderende at opna forstaelse for og bevidsthed om, hvorfor og hvor-
dan fagsproget praktiseres som en fagdidaktisk kernepraksis. Det betyder
en forstaelse af, at det for eleverne ikke er tilstraekkeligt, at de tilegner sig
receptive feerdigheder som leesning og lytning; de skal aktivt bruge fagspro-
get (Gibbons, 2016). Gennem strategisk og malrettet undervisning opnas
indsigt i sprogets betydning, funktion og struktur, hvilket fremmer den fag-
lige leering og metarefleksion over sproget (Gibbons, 2016).

Semantiske bolger

Et andet vigtigt aspekt ved leererstuderendes brug af fagsprog er, hvornar
og hvorfor det anvendes. Maton (2013; 2020) anvender begrebet 'semanti-
ske bolger’ til at beskrive bevaegelser i fagsproget som en opmerksomhed
pa, hvordan fagsproget udfoldes. Han integrerer Legitimation Code Theory
(LCT) med systemisk funktionel lingvistik (SFL), hvor to centrale begreber
fremheaeves: semantic gravity (SG) og semantic density (SD). SG referer til, hvor
meget en betydning afhaenger af sin kontekst for at give mening. SG+ optrae-
der, nar der observeres en steerk relation mellem et begreb og en fagspeci-
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fik kontekst, fx et specifikt begreb som PH-veerdi. Det modsatte er tilfeeldet
(SG-), nar der kun er en lille eller ingen relation mellem et begreb og en kon-
tekst, fx mere abstrakte og generelle ideer (SG-), i modseaetning til konkrete
eksempler. SD refererer til, hvor mange betydninger der er kondenseret i en
praksis. En steerk SD (SD+) i en praksis kan fx indeholde mange symboler,
termer, begreber, udtryk, gestus, beklaedning osv., i modsaetning til en lav
SD (SD-), hvor ordet kun har fa betydninger.

5G-, 5D+

concept

table

“repacking”

"unpacking”

SG+, 5D- time

Figur 1. Eksempel pd en semantisk bolge ifolge Maton (2020).

En semantisk belge illustrerer, hvordan sproget eendrer sig i undervisnin-
gen, fx nar et ukendt tema introduceres og forklares af leereren (unpacking)
og derefter kan anvendes af bade leerere og elever i undervisningssammen-
heaenge (repacking) (fig. 1).

I dette studie fokuserer vi pa at karakterisere leererstuderendes brug
af fagsprog og deres bevidstgerelse om fagsprogets betydning og funk-
tion gennem gruppesamtaler. Til det formal har vi udviklet en videoana-
lyseramme baseret pa PLATO (Penn, 2024) og Jacobsen & Mulvads (2022)
niveauopdelte sprogbrugstrekant. Analyseredskabet har samtidig fungeret
som en fokusering eller rammeszetning af undersogelsesomradet i forsker-
gruppens egne analyser af de studerendes samtaler, jf. RQ2. Formalet med
analyserammen var at kvalificere de studerendes analysearbejde og frem-
heeve vigtigheden af at forstd fagsproget som en kernepraksis i skolens fag.
Undersogelse af videoklip af undervisning fremmer “forsinkede refleksio-
ner”, hvor seeren distancerer sig fra den umiddelbare oplevelse af klasse-
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veerelsets virkelighed (Blikstad-Balas & Jenset, 2024, s. 11-12). Vi gnskede,
at disse refleksioner blev en aktiv del af de studerendes feelles analyser, sa
observationerne kunne kvalificere deres didaktiske refleksioner og overve-
jelser om brug af fagsprog i egen undervisning. For at strukturere denne
proces bestod analyserammen af tre trin, der understottede de studerendes
lobende feelles analyser og refleksioner.

The Protocol for Language Arts Teaching Observation (PLATO)

PLATO er en analyseramme, der bestar af 12 elementer eller Core Practices,
som indgar i enhver undervisning (Penn, 2024). Vi har haft seerskilt fokus
pa tre PLATO-elementer, der har fagsprogets betydning og praktisering
som omdrejningspunkt: “Accommodation for Language Learning (ALL)",
“Intellectual Challenge (IC)” og “Classroom Discourse (CD)”. ALL bruges til
at analysere, hvordan leerere/ leererstuderende anvender, forklarer og giver
elever mulighed for at praktisere fagsprog. IC bruges til af vurdere niveauet
af fagligt indhold samt graden af intellektuelle forventninger. CD anvendes
til at undersoge de studerendes eksplicitte og implicitte brug af optag og hoj
vaerdsaetning samt elevernes mulighed for at komme til orde i undervis-
ningen (Penn, 2024). Selvom PLATO oprindeligt blev udviklet til forskning
i sprogundervisning, undersoger dette studie bl.a. ALL, IC og CD elemen-
ternes anvendelighed i fagenes fagspecifikke sprog i dansk, historie, fysik/
kemi og samfundsfag.

Den niveauopdelte sprogbrugstrekant

Jacobsen & Mulvad (2022) introducerer med den niveauopdelte sprogtrekant
en model, der forklarer sprogudviklingen fra hverdagsagtig sprogbrug til
tagspecifik sprogbrug via et tveerfagligt sprog. Jakobsen (2017) fremhaever
veerdien af dette ‘mellemsprog’ og argumenterer for, at elever har brug for et
akademisk fagsprog (tveerfagligt sprog) for at tilegne sig de enkelte fags spe-
cifikke fagbegreber. Elever skal ikke kun mestre det fagspecifikke ordforrad
inden for hvert enkelte fag, men skal ogsa forsta og anvende et akademisk
fagsprog (i vores ssammenhaeng en tveerfaglig sprogbrug), som ikke er speci-
fikt fagsproglig og bruges pa tveers af alle fag (Jakobsen, 2017). Det er afgo-
rende, at bade elever og leererstuderende tilegner sig viden om et tveerfagligt
sprog, hvilket illustreres i nedenstdaende model (fig. 2).
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Niveau 3:
Fagspecifik
sprogbrug

Fagtermer, ord og

udtryk, som giver
fagets identitet

Niveau 2: Tveerfaglig sprogbrug

Niveau 1: Hverdagsagtig sprogbrug

Almindeligt, hverdagsagtigt sprog

Figur 2. Den niveauopdelte sprogbrugstrekant (jf. Jacobsen & Mulvad, 2022).

“Niveau 1: Hverdagsagtig sprogbrug” beskriver almindeligt hverdagssprog.
“Niveau 2: Tveerfaglig sprogbrug” beskriver ord og udtryk, elever bruger i
skole, og er relateret til skolefag, dog ikke til specifikke fag. Det kan vere
ord som “analysere”, "registrere”, “diskutere”, dvs. ord, som ikke herer til
et specifikt fags sprog, men ord eller begreber, der ikke er indeholdt i et
hverdagssprog. “Niveau 3: Fagspecifik sprogbrug” beskriver ord og termer,
der specifikt bruges i et fag, og som hjeelper med at udtrykke preecist, hvad
der tales om i et fag. Bade leerere og elever kan bevaege sig op og ned og

bruge de forskellige sprogniveauer i undervisningssammenhaeng (Jacobsen
& Mulvad, 2022).

Forskningsdesign og -metode

Studiet indeholder to analyselag, jf. forskningsspergsmalene: 1. Analyse af
studerendes undervisning gennem videooptagelser og 2. Analyse af lydop-
tagelserne fra studerendes gruppesamtaler.
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I: Analyse af studerendes undervisning gennem videooptagelser
Forskningsdesignet er baseret pa brug af video som undersogelsesredskab.
Formaélet med vores undersogelse af fire forskellige fag var at identificere
teelles treek og forskelle i de leererstuderendes brug af fagsprog i deres egen
undervisning. Vi gnskede at fa indsigt i, hvordan fagsproget indgar i de stu-
derendes professionsfaglige praksis, og om brugen af videoanalyse og de
tilherende samtaler bidrog til at oge de studerendes bevidsthed om fagspro-
gets betydning som en kernepraksis i skolen. Da studiet er et neerstudie med
afseet i analyse af kortere videosekvenser af undervisningssituationer og de
studerendes samtaler herom, er identificeringen af tveergaende treek afgo-
rende for meningsmeetningen og dermed den teoretiske generalisering. I
forskergruppen brugte vi data til at udvikle teori. Som Roald & Keppe (2008)
papeger, kan processen med at skabe nye generaliseringer ikke adskilles fra
dataindsamling, analyse samt anvendelsen af eksisterende generaliseringer.
For at besvare, hvad der karakteriserer leererstuderendes brug af fagsprog
i deres undervisning (RQ1), gennemforte forskningsgruppen tre iteratio-
ner som del af en tematisk analyse (Braun & Clarke, 2006). I forste iteration
anvendte vi de tre PLATO-elementer ALL, IC og CD til at analysere video-
sekvenserne med henblik pa at identificere de studerendes brug af fagsprog
som en fagdidaktisk kernepraksis. Analyseresultaterne blev diskuteret i feel-
lesskab og anvendt til at udpege initiale indholdstemaer. I anden iteration
inddrog vi Mulvad & Jacobsens sprogtrekant i diskussionen for at analysere
de studerendes brug af de tre sprogformer (Jacobsen & Mulvad, 2022, s. 55) for
at preecisere de initiale indholdstemaer. I den tredje og sidste iteration brugte
vi semantiske bglger til at analysere, hvordan, hvorfor og hvornar de stude-
rende anvendte fagsprog. Malet var at praecisere indholdstemaerne gennem
mikrostudier af undervisningssekvenser for at foretage en detaljeret analyse
af bevaegelserne i fagsproget. De tre iterationer, som belyser RQI, er reflek-
teret i artiklens analyseoverskrifter og de udvalgte eksempler fra empirien.

II: Analyse af lydoptagelserne fra studerendes gruppesamtaler
For at besvare RQ2, om leererstuderendes gruppesamtaler om fagsprog i
egen praksis, skabte analyserammen til de studerendes analysearbejde samt
analysen af RQ1 grundlaget for forskergruppens analyse af de studerendes
gruppesamtaler. De leererstuderendes analyser af egen undervisning blev
gennemfort i grupper af 3-6 studerende pa campus og blev lydoptaget.
Analysen til besvarelsen af RQ2 er funderet i en sociokulturel antagelse.
Det betyder, at teenkning, sprog og lering ma forstds som situeret i en
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Samfundsfag Fysik/kemi Dansk Historie
Kontekst Praksissam- Slutningen af Sidste uge af Praksissam-
arbejde* 9. kl., praktik praktik arbejde*, 7. og
StSa 7. kl. StFa 4. kl. StDa 9. kl.
Sidste uge af en 8. kl. StFb 4. kl. StDb
fem-ugers-prak-  8.Kkl. StFc 7. kl. StHa
tik 8. kl., StSb Praksissamar-
Vikar, 8. kl., StSc bejde sidste del Farste del af
7. kl. StDc praktik
Praksissam- 7. kl. stDd 8. kI StHb
arbejde* 8. + 9. kl. StHc
9. kl., StSd, StSe To af fire stude-
Alle studerende rende har tidli- Ingen neermere
kender klassen gere erfaring med kendskab til ele-
fra tidligere. denne klasse fra  verne
praktik. 7. kl. StHd, StHe,
StHf
Undervisnin- @konomi/Vel- Undersggelser af  Litteratur- 9/11
gens indhold faerdssystemer pH-veerdiifgde-  undervisning kildekritik
Sociologi/iden- varer Dokumentar- Cubakrisen
titet Modellering af produktion 1. Verdenskrig
fremtidsby
Undersggende
laboratoriear-
bejde: “myth-
busters”
Udvalgte 2 xca. 15 min. 5 x ca.15 min. 4 x ca. 15 min. 4 x ca. 15 min.
video- udvalgt af 2x90 Udvalgt af 2x35 Udvalgt af 1x35
optagelser min. min., 1x25 min. min. og 2x45 min.
Ca. 15 min. og 1x42 min.
udvalgt af 135
min.
Audio- 3:ialt 125 min. 5:ialt 145 min. 4: ca. 135 min. 4: ca. 175 min.
optagelser lydoptagelse
m. tran-
skriptioner

Tabel 1. Studiets empiri (St: studerende; S, F, D, H: de fire fag; a, b, c, ...: individuelle studerende).

*Med praksissamarbejde angives mere uformelt samarbejde mellem LU og en grundskole adskilt fra
den egentlige praktik.

social kontekst og dermed ogsa i en bestemt diskurs (Jaworski & Coupland,
2014). De studerendes analyser og gruppesamtaler pa campus er observeret,
udvalgt og analyseret af forskergruppen med inspiration fra sociokulturel
diskursanalyse (SCDA) (Mercer, 2005), der beskriver sprog som et sociokul-
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turelt redskab til forstaelse af dynamikken og den kontekstualiserede brug
af sprog i samtaler (Dam-Christensen, 2021). SCDA anvendes ikke kun til at
undersoge, hvordan sociale feenomener skabes gennem samtale, men ogsa
samtalernes potentiale for leering og udvikling (Mercer, 2005). Samtalein-
teraktionerne forstas i den sammenhaeng som kulturelt og dynamisk betin-
gede og preeget af deltagernes forskellige sociale baggrunde. Udveelgelsen af
studiets indholdstemaer til RQ2 er pa den baggrund baseret pa en sociokul-
turel forstdelse af sprogets sociale kompleksitet. Eksemplerne fra de stude-
rendes analyser er udvalgt til artiklen for at tydeliggore og berige forskernes
kvalitative analyse af de studerendes bevidsthed om fagsprogets betydning
og funktion som en kernepraksis i skolen, som det observeres i de leererstu-
derendes udsagn i gruppesamtalerne.

Datagrundlag
Datagrundlaget bestar af videooptagelser af leererstuderendes undervisning
i alle fire fag. Undervisningen fandt sted i forskellige ssmmenhaenge, fx stu-
derende i praktik, som vikarer eller i andre praksissamarbejder. Forsknings-
gruppen gennemsa alle optagelser og udvalgte videosekvenser til videre
analyse baseret pa deres relevans og brugbarhed i forhold til at belyse fag-
sproget, hvorved studiets validitet sikres. Sekvenser med aktivitetsskifte
eller gruppearbejde, hvor lyden var sveer at isolere, blev fravalgt. Videose-
kvenserne er hver pa ca. 15 minutter, jf. PLATO, og udger datagrundlaget
for RQ1.

De udvalgte videosekvenser blev vist til de studerende, som analyserede
dem ved hjelp af analyserammen. Gruppesamtalerne blev lydoptaget og
udgoer datagrundlaget for RQ2. Tabel 1 viser omfanget af empirien.

Analyse pa baggrund af forskningsspergsmalene

1. Laererstuderendes anvendelse af fagsprog i videooptagelser fra praksis
(RQ1)

Til analysens forste del (I) analyserer forskningsgruppen videooptagelser
fra studerendes undervisningspraksis pa tveers af de fire fag gennem mul-
tiple gennemsyn og brug af annotationer med tidskoder (se design oven-
for). Der identificeres tre gennemgdende temaer: (1a) Studerende anvender i
hoj grad hverdagssproget til at forklare fagspecifikke termer; (1b) andre fag
har en indvirkning pa forstdelsen af det tveerfaglige sprog; (1c) forskellige
undervisningsaktiviteter foranlediger forskelligt sprogbrug.
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(1a) Hverdagssprog og fagsprog

Studiet viser, at studerende ofte anvender hverdagssprog som et veerktgj til
at formidle og forklare komplekse fagbegreber til eleverne. Formalet med
det er at fremme storre forstdelse hos eleverne. De studerende “overseet-
ter” fagspecifik sprogbrug til hverdagssprogbrug. Dette tolker vi som en
intention om at “gere det forstdeligt for eleverne,” hvilket siden bekraeftes
af gruppedialogerne. Som felge heraf fastholdes fagbegreberne ikke i den
fortsatte samtale, og elevernes mulighed for at komme til orde er begraen-
set. Dette betyder, at eleverne ikke umiddelbart far mulighed for at forsta
eller anvende nye fagbegreber og dermed heller ikke kan tilfgje dem til eget
vokabularium.

Et konkret eksempel kan findes i danskundervisningen: “Det er en lyrisk
tekst, og det betyder, at den sadan har neaesten en rytme ligesom sange.
Sange, dem kan vi synge, og der er en rytme” (StDa). Efterfolgende bruger
den studerende kun termen sang i stedet for at forklare, hvad en lyrisk tekst
er, og hvad der kendetegner denne teksttype.

Ved hjeelp af Matons semantiske belgeteori vil ovenstdende citat kunne
beskrives som folger: Den semantiske bolge starter i denne sekvens seman-
tisk uaftheengigt (SG-) og med hej semantisk tyngde (SD+). Den studerende
introducerer begrebet “lyrik”. Introduktionen foregar kontekstuathaengigt
(SG-), men med en hgj grad af kompleksitet (SD+). Derefter bevaeger den
studerende sig ned i en kontekstatheengighed (SG+) og en mindre grad af
kompleksitet (SD-) og bruger begrebet lyrik ift. det skenlittereere lyriske
veerk, forklarer begrebet som en sangtekst og opfordrer eleverne til at finde
sangtekstpassager i deres leesninger. Den studerende vender ikke tilbage til
fagbegrebets kontekstuathaengighed (SG-) og heje grad af meningskonden-
sering (kompleksitet)(SD+), idet begrebet lyrik ikke italeseettes igen, og ele-
vernes fagsproglige forstaelse er ikke blevet integreret (jf. Gibbons, 2016).
Resultatet er, at der ikke er en bevaegelse tilbage til en fagsproglig tilegnelse,
og den semantiske bglge viser sig ikke (Maton, 2020, se fig. 3).

Den studerende treekker pa hverdagssproget for at forklare betydningen
af specifikke fagbegreber og forbliver efterfolgende i hverdagssproget uden
en tilbagevending til fagsproget.
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Figur 3. Eksempel pi en uferdig semantisk bolge, jf. Maton (2020).

I modseetning til det forudgdende eksempel viser et andet, fra samfundsfag,
hvordan hverdagssproget bruges til at forklare komplekse sammenhaenge

ved at henvise til fagbegrebet i starten og slutningen af sekvensen:

Ja, si det er sd civilsamfund. Det er sidan noget i retning af de feel-
lesskaber, vi oplever hver dag. Det er kirke, det er familie. Det er
foreninger, det er, ndr I gir til sport sammen, det er deres venner, alt
sddan noget. Det er civilsamfundet. (StSa)

Den leererstuderende bruger hverdagssprog og hverdagseksempler til at for-
klare det abstrakte begreb “civilsamfund”. I sekvensen fortseetter den leerer-
studerende dog til det naeste fagbegreb uden at “treene” det nyleerte. Ifolge
Matons teori bevaeger samtalen sig dermed alligevel ikke op ad den seman-

tiske belge igen.

For at vurdere de studerendes (manglende) inddragelse af fagbegreber
i den fortsatte undervisning anvender vi IC (Intellectual Challenge) til at
beskrive og vurdere graden af fagligt indhold. Nar de studerende gentagne
gange vender tilbage til hverdagssproget, er niveauet af fagligt indhold samt
graden af intellektuelle forventninger ikke hgje. De studerendes brug af fag-
begreber kan enten vere for udfordrende for eleverne til at integrere dem
i eget sprogbrug, eller de studerende formar ikke at forklare og fastholde

fagbegreberne i undervisningen.
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Eksemplerne viser desuden, at undervisningsaktiviteterne ikke i til-
streekkelig grad er fagsproglige. Fagsprog leeres, ved at fagordene bruges og
integreres i den fortsatte undervisning. Som Gibbons (2016) argumenterer,
skal eleverne ikke kun anvende sproget receptivt, men ogsa produktivt gen-
tagne gange, hvilket kraever en bevidst, kontinuerlig sproglig stilladsering i
undervisningen. Eleverne skal ikke blot tilegne sig fagsprog, men ove sig i
at producere fagsprog i hele seetninger og i den rette kontekst.

(1b) Brugen af det tveerfaglige sprog

Vi observerer, at tveerfaglige begreber kan udfordre eleverne, men ogsa de
studerende, da et begreb kan have forskellige betydninger afheengigt af det
specifikke fag og den faglige kontekst, det anvendes i. Tveerfagligt sprog
kan saledes blive til et fagspecifikt ord eller begreb aftheengigt af konteksten.
Dette illustreres, da en studerende forklarer sine elever om 9/11 i historie og
understreger vigtigheden af at veere kritisk overfor oplysninger pa nettet,
iseer amerikanske nyhedsmedier: “Er det en video, der er 20 ar gammel?
Maske kan vi finde noget nyere materiale? Hold ogsa oje med, hvornar det
er fra, og hvornar det sidst blev opdateret. Artikler bliver nogle gange opda-
teret” (StHb).

Selvom papasselighed er vigtigt, hvis man ensker, at kilderne skal
besvare, “hvad der skete,” i historie, er det ikke det eneste historiefaglige
spergsmal, man kan stille. Kilderne kan ogsa bruges til at fortolke centrale
akterers holdninger og synspunkter. Det vil samtidig veere sveert at undga
amerikanske kilder, da begivenhederne fandt sted i USA, og kilder har som
sadan ikke en “foreeldelsesfrist” i historiefaget. Eksemplet tyder pa, at den
studerende henter sin forstdelse af kildekritik fra andre fag, som fx sam-
tundsfag eller dansk, og ikke specifikt fra historiefaget. Dette gor det van-
skeligt for bade den studerende og eleverne at forsta og bruge fagbegreber,
nar de har forskellige konnotationer, athaengig af hvilket fag de indgar i.

Et andet eksempel pa selvsamme problematik ses i forbindelse med
“frontstage” og “backstage” (Goffman, 1990), begreber, der bliver brugt i
bade samfundsfag og dansk. Mens begreberne i samfundsfag beskriver et
sociologisk faenomen, ofte i forbindelse med sociale medier, fungerer begre-
berne i dansk som kommunikationsanalysebegreber til leesning af SoMe.

Eksemplet viser, hvor komplekst det kan vere at arbejde som leerer i fx
disse to fag, dansk og samfundsfag. Det bliver folgelig vigtigt som leererstu-
derende at veere tydelig omkring fags forskellige begrebsdefinitioner (her:
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sociologi og kommunikationsanalyse), sa eleverne bliver opmaerksomme p3,
hvad det er for en faglig arena, begreberne bruges i.

Et tredje eksempel pd, hvordan andre fag har indvirkning pa et fags
sprogbrug stammer fra samfundsfag:

[...] mdl med dagens undervisning er at fi repeteret lidt omkring vel-
feerdsstatstyper, 2. at blive bedre til at lave modeller, fordi jeg ved ikke,
hvor meget I har... hvor meget har I arbejdet med modellering i natur-
fagene, for eksempel geografi, fysik/kemi osv. — har I arbejdet med det
der? Det er ogsi noget, vi bruger i samfundsfag nogle gange, fordi man
jo bruger modeller af det okonomiske kredslob. Er det noget, der siger
nogen noget herinde? Det er jo 0gsd en model, fordi vi kan jo ikke ud i
virkeligheden og se det okonomiske kredslob pi den mdde. Si bruger du
model til at forklare det. Det er lidt det samme vi bruger her (StSb).

I modseetning til de tidligere eksempler viser dette, hvordan en henvisning
til et andet fag kan hjeelpe eleverne til at forstd sammenhaeenge, i dette til-
feelde brugen af modeller.

Den kontekstspecifikke brug er derfor vigtig at holde sig for oje i en
leeringssituation, nar en tveersproglig anvendelse af et begreb skal forstas,
og hvordan det tveerfaglige sprog indgar og bliver til et fagbegreb i de spe-
cifikke faglige kontekster, som de forskellige fag fordrer. I den forbindelse
kommer Jacobsen & Mulvads (2022) sproglige niveauer til kort. Som eksem-
plerne paviser, har den kontekstspecifikke brug af det tveerfaglige sprogni-
veau i fagene stor betydning for, om disse ord og begreber forstas i relation
til fagspecifikt sprogbrug eller pa et tveersprogligt alment niveau. Dette
pavirker bade elevernes og de studerendes forstaelser af fagene.

Ogsa i disse samtaleeksempler kan IC anvendes til at beskrive de stu-
derendes udfordringer i undervisningen. Det viser sig, at de studerendes
manglende viden om de tveerfaglige ords forskellige konnotationer imellem
fagene skaber intellektuelle udfordringer for de studerende selv.

(Ic) Undervisningsaktiviteternes betydning

De aktiviteter og den undervisningstilgang, de studerende valgte, havde
betydelig indflydelse pa fagsprogets rolle og synlighed, samt i hvilken grad
tagsproget blev fremhaevet og integreret i undervisningen. Nar de stude-
rende, bevidst eller ubevidst, lagde veegt pa, at eleverne skulle undersoge
eller bearbejde feenomener gennem eksperimentelt arbejde eller elevdialo-
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ger, var undervisningens formal ikke nedvendigvis centreret omkring fag-
sprog. I stedet var malet at skabe et undersogende refleksionsrum.

Fx arbejdede eleverne i en historietime med en panoramavisning af et
1. verdenskrigsmindesmaerke i Marselisborg Mindepark i Arhus. Malet var
ikke at leere om 1. verdenskrig, men at opleve og analysere mindesmaeer-
kets betydning og symbolik i plenum. Den studerendes fokus omhandlede
dialogen i klasserummet, og da en elev spurgte, hvad et relief er, vendte
den studerende sporgsmalet tilbage til eleverne: “Jeg skulle lige til at sporge
jer om, hvad det betod” (StHa). Efter at have analyseret reliefferne med ele-
verne, henvendte den studerende sig til samme elev: “Nu hvor vi har snak-
ket om de her relieffer, ved du sa, hvad et relief er nu?” (StHa). “Ja, det er et
slags symbol” (Elevl). “Ja, kunst, billedudsmykning, billedkunst...” (StHa).

Eksemplet understreger, at den studerendes valg af aktiviteter samt en
underspgende og dialogisk tilgang var med til at fremme elevernes aktive
opdagelse og forstdelse af fagsproget gennem samtale og feelles refleksion.

Nar der arbejdes praktisk-eksperimentelt i fysik/kemi, observerer vi, at
det specifikke fagsprog anvendes til introduktion af laboratorieaktiviteterne:
“Det, vi bruger pH-veerdi til” (StFa), eller at tveerfagligt fagsprog bruges til
opsamling undervejs: “I skal huske, det er lige sa vigtigt med den proces, I
kommer igennem. Hvad er det I finder ud af undervejs?” (StFb). “Vi mangler
kun en forklaring pa, hvorfor det sker” (Elev2). “Det er altsa noget research”
(StFb). Ord som proces, undervejs, forklaring, research er ikke en del af (ele-
vernes) hverdagssprog, men er heller ikke fagspecifikke.

I modsaetning hertil foregar meget af dialogen under selve laboratoriear-
bejdet i hverdagssprog, f.eks. nar der foretages observationer (her af en kraf-
tig reaktion): “Det ser helt vildt ud, det der” (StFb), “Ej, det er sejt!” (leerer),
“Keett, det er sygt! (Elev3), “Hvad fanden har I brugt?” (Elev4).

Nar den studerende faciliterer udformning af naturfaglige modeller,
leegges der veegt pa at anvende fagspecifikt sprog, og at eleverne ogsa ger
det: “Hvordan vil I lave kredsleb, ledninger og stremforsyning? Hvor er
stromforsyningen?” (StFc).

Der foregar altsa et ret markant skifte, nar lokation og aktiviteter flyttes i
laboratoriet eller i felten. En mere induktiv tilgang skaber i den forbindelse
en mindre fagspecifik brug af begreber hos eleverne og de studerende. Ele-
verne viser sig i de mere erfaringsbarne og eksperimenterende aktiviteter
at have rig mulighed for at komme til orde i undervisningsaktiviteterne.
Dermed kan vi ogsa iagttage en hojere grad af CD. Flere af de studerende
havde dog en opfattelse af, at eleverne selv skulle lose undervisningsopga-
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verne i grupperne, og derved kunne de heller ikke foretage optag eller hgj
veerdseetning, som er et vaesentligt element i IC for at udfordre elevernes
tilegnelse af fagstoffet.

2. Analyse af de studerendes dialoger (RQ2)

I analyse II underseger forskningsgruppen lydoptagelserne fra de stude-
rendes gruppesamtaler. Alle gruppedialoger er blevet autotransskriberet
og herefter gennemgéet manuelt for eventuelle fejl. Transskriptionerne er
udvalgt og efterfglgende analyseret med inspiration fra den sociokulturelle
diskursanalyse (SCDA) (se ovenfor). Vi observerer her, hvordan de stude-
rende i deres samtaler bliver opmeerksomme pa en fagsproglig kvalitet i
deres undervisning undervejs i deres videoanalyser. Det leder os frem mod
tire konkluderende fund: (2a) De studerende bliver bevidste om deres eget
skifte mellem hverdagssprog og fagsprog; (2b) nogle udvikler en opmeerk-
somhed pa sammenhange mellem det tveerfaglige sprog, hverdagssprog og
tagsprog; (2c) de studerende udtrykker, at de ofte har sveert ved at komme
i en fagsproglig dialog med eleverne; (2d) analyserammen kvalificerer de
studerendes videoanalyse.

(2a) Vekselvirkningen

De studerendes metasamtaler viser sig at skabe arenaer for at undersoge den
komplekse brug og betydning af fagsprog. I mange udsagn fra de studerende
viser de en opmeaerksomhed p3a, at de “bgjer ned”, “overseetter”, “kommer
ned pa deres sprog”, nar de introducerer nye fagbegreber i deres undervis-
ning: “Hvis han retter det mod de svage elever, sa er det jo faktisk en super
god made, han ligesom lige far skdret nogle af de der tunge begreber ned til
et mere hverdagssprog” (5tSa) og “Altsa, vi taler primeert pa niveau 1 (hver-
dagssprog), det er jo fordi, man skal jo ogsa ... komme ned pa deres sprog,
skulle jeg til at sige, pa deres niveau” (StDc).

I lydoptagelserne fremgar det desuden, at to studerende er opmeerk-
somme pa, at de ofte anvender fagbegreber i deres faglige introduktioner og
i mindre grad i det efterfelgende arbejde i klassen, og konkluderer som folge
af denne erkendelse: “Det er vigtigt at bruge fagbegreberne fra starten, og
sa bruge dem igen og igen sammen med eleverne. Vi brugte dem mest selv,
de her fagord” (StDc). I trad med vores analyse (la) viser eksemplet, at de
studerende er klar over, at der ikke sker en tilbagevenden til en fagsproglig
tilegnelse; den semantiske bolge fremkommer ikke, jf. Maton (2020), se fig. 5.
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I samtalesekvenserne bliver de studerende ogsd opmerksomme pa
deres implicitte brug af fagsprog. Et eksempel stammer fra en dialog blandt
historiestuderende, hvor de bemeerker, at en medstuderende ikke eksplicit
naevner det historiedidaktiske begreb, han bruger i sin undervisning, men
illustrerer det gennem eksempler:

Og si har jeg skrevet brug af historisk empati omkring den der gitur
der, som han snakker om (StHd). Ja, han siger ikke ordet, men han
bruger det (StHe). Men han bruger jo faktisk historisk empati (StHd).
Ja, men han siger det ikke (StHe). Ja, ja. Det har jeg 0gsi skrevet, det
med, at han pd et tidspunkt sporger: Kan I genkende ligheder? [...] men
han bruger ikke ordene (StHf).

Denne sekvens viser, hvordan de studerende gennem dialog demonstre-
rer forstdelse for centrale fagbegreber, de har tilegnet sig pa studiet. I deres
samtale bemaerker de bade det, der mangler at blive italesat for eleverne, og
samtidig en refleksion over begreber, de har leert pa studiet. I historieunder-
visningen opstar endvidere en vigtig diskussion blandt de studerende om,
hvorvidt det er skolens opgave at sikre, at eleverne udvikler et “avanceret”
sprog, som de maske ikke far med hjemmefra, men giver dem vigtige red-
skaber til at kunne indga i et demokratisk samfund, eller om det er didak-
tisk meningsfuldt at artikulere begreberne mere implicit gennem forskellige
illustrative ovelser og eksempler, som observeret i analysen af den medstu-
derendes undervisning.

En anden opmeaerksomhed, vi kunne spore i lydoptagelserne, som bekraef-
ter iagttagelser i vores egne analyse I (se 1c), er, at de studerende bliver
opmeaerksomme pa, at deres brug af fagsprog haenger sammen med valg af
aktiviteter. Et eksempel fra fysik/kemi viser, at nar der arbejdes underso-
gende i fagene, sker der ofte et skifte bade blandt leererstuderende og elever
til at anvende hverdagssprog. Fx efterlyser en studerende et fagbegreb i for-
bindelse med et kemisk eksperiment: “Hvorfor siger han kun aflgbsrens, og
ikke base?”(StFc).

Et gennemgaende argument blandt de studerende var imidlertid, at i
opstarten af et emne skal der ikke anvendes for meget fagspecifikt sprog:
“Men det ville nok ogsa veere, fordi det er introduktion til et nyt emne, de
har gang i. Sa det ville maske veere for voldsomt at smide den ud i et niveau
3 der hele tiden” (StFd).
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Som eksemplet giver et bud pa, havde flere en opfattelse af, at det var
nedvendigt at anvende hverdagssprog til at forklare fagspecifikke og tveer-
faglige ord for eleverne. Brugen af hverdagssprog gor imidlertid den faglige
samtale langt mere talesprogsagtig og derved i de studerendes optik mere
forstaelig.

Man kan argumentere for, at fagbegreberne ber introduceres og forklares
lobende, dels for at udfordre elevernes faglige forméaen, men ogsa for at give
dem et stillads at bringe fagsprog i anvendelse i en dialogisk kontekst i klas-
serummet. Det kan veere et misforstadet hensyn, de studerendes giver udtryk
for i deres brug af hverdagssprog, hvilket kan resultere i, at eleverne ikke
tilbydes en udvidet forstdelse af faget. Det kan betyde, at elevernes intel-
lektuelle formaen ikke opfylder de studerendes intentioner, og omvendt, at
niveauet af det faglige indhold, de studerende praesenterer eleverne for, ikke
udfordrer elevernes intellektuelle formaen.

(2b) Toeerfaglig sprog

I analysen af de studerendes samtaler fremgar det, at det tveerfaglige sprog
udger en seerlig udfordring. De studerende er bevidste om, hvordan deres
medstuderende anvender fagbegreber i undervisningen, og hvilken rolle de
tveerfaglige ord har for elevernes forstaelse af det faglige indhold. De disku-
terer, hvad der kendetegner det tveerfaglige sprog, og hvornar de bruger det
i deres undervisning. De droefter ogsa, hvordan de mener, at man kan ga fra
hverdagssprog til fagsprog via de tveerfaglige ord:

Jeg vil vurdere meget, at det var en kombination af de tre niveauer, fordi
at der var de her meget fagspecifikke ord, hvor det var, at vi ik ind 0g
sd brugte mdske en blanding af niveau 2 0g niveau 1 til ligesom at for-
midle det til eleverne, men nogle af de ord forstod de jo heller ikke altid,
var det si niveau 2-ord, de ikke forstod? (StSb)

De studerende reflekterer over deres brug af begreber i undervisningen og
erkender, at eleverne ofte har vanskeligt ved at forsta tveerfaglige og fagspe-
cifikke ord, da de primeert anvender hverdagssprog. Ifelge de studerende
kan brugen af tveerfaglige ord til at forklare fagspecifikke termer skabe yder-
ligere udfordringer, hvilket begraenser elevernes udvikling af preecise fag-
lige kompetencer.

Jacobsen & Mulvad (2022) papeger, at tveerfaglige ord ger sprogbru-
gen mere skriftsproglig og dermed fagligt funderet, hvilket understreger
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deres betydning for tilegnelsen af fagspecifikt sprog. Der synes dog at veere
begraenset fokus pa tveerfaglige udtryk sammenlignet med de fagspecifikke.
Dette rejser sporgsmal om, hvordan de studerende kan styrke elevernes for-
stdelse og anvendelse af tveerfaglige ord.

(2¢) Fagsproglig dialog

Ved brug af PLATO-elementet CD drefter tre studerende i deres videoana-
lyse, bl.a. hvordan de interagerer med eleverne undervejs i deres undervis-
ning: “Vi taler jo ikke sd meget med eleverne, men til eleverne”(StDd). Flere
steder kommer det til udtryk i deres metasamtaler, at undervisningen ender
i en envejskommunikation: ”Vi bruger meget IRE her” (5tDd), og de stude-
rende reflekterer over, hvor sveert det kan vaere at opna en dialogisk under-
visning.

Et andet eksempel pad studerendes overvejelser over manglende mulig-
hed for at komme i dialog med eleverne er: “Det er jo ikke den helt ideelle
klassediskussion. Hvad hvis det er forkerte svar, de giver? Der er ikke seerlig
meget debat i det” (StSc). Eller: “Det er bare mest korte svar, med altsa ét ord
til én seetning, max. ofte bare ét ord, som de svarer, og det er sveert at bygge
videre pa, sa det er dig, der skal gribe teten og forklare det” (StSc). De to stu-
derende papeger udfordringen ved den begraensede mulighed for at indga i
dialog med eleverne.

PLATO-elementet CD giver de studerende et begrebsapparat til at kunne
vurdere elevernes mulighed for at komme til orde. Ovenstaende overvejelser
viser tydeligt eksempler pa, at de er opmaerksomme pa, hvor lidt eleverne er
fagligt dialogiske med dem i undervisningen.

(2d) Analyserammen

Konceptet med en fast analyseramme og gruppedialoger om egen under-
visning har vist sig at kvalificere de studerendes systematiske videoanalyse
og oge deres metabevidsthed om undervisningen, herunder brug og forsta-
else af fagbegreber. Dette blev tydeligt gennem de studerendes detaljerede
analyser og samtaler, hvor de indgaende droftede specifikke sekvenser. Fol-
gende udsagn illustrerer to gruppers afsluttende refleksioner over, hvordan
analysen har bidraget til deres samtaler og hvordan de har kunnet anvende
den:

[...] de der tre sprog, eleverne talte, jo ikke si meget fagsprog, som jeg
troede (StDb). Jamen, det er jo forst nu, vi kan se det, det vi snakker om
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nu, det er jo — det fordi vi gor det her nu — det er jo derfor, vi kan se det
(StDb).

Og en studerende fra en anden gruppe papeger: “Deres analysemodel
[undervisernes/ forskernes], den har vi jo brugt — det er jo derfor — vi ser

det” (StDa).

I deres metadialoger demonstrerer de studerende en hgj grad af opmaerk-
somhed pa de tre niveauer i Jacobsen & Mulvads sprogbrugstrekant. Sam-
tidig inddrager de begreber som stilladsering (ALL), niveauet af fagligt
indhold (IC) samt elevernes deltagelsesmuligheder (CD). Disse tre udvalgte
PLATO-elementer fungerede som et begrebsapparat, der gav de studerende
en analytisk ramme til at fortolke og evaluere deres egen undervisnings-

praksis.

Diskussion og perspektivering

Fagsprog er teet knyttet til fag og deres kontekster og fungerer i en kompleks
vekselvirkning mellem hverdagssprog og fagsprog, der forbindes vha. tveer-
faglige ord og begreber. Studiet viser, at studerende ofte bruger hverdags-
sprog til at forklare komplekse fagbegreber. De er gode til at introducere
fagsprog, men jf. Matons semantiske bolgeteori bevaeger de sig fra komplekse
til mindre komplekse forklaringer og genbesoger sjeeldent fagbegreberne i
processen. Vi observerer ogsa en tydelig overgang til hverdagssprog blandt

studerende og elever, nar der arbejdes undersggende og eksperimentelt.

Disse fund indebeerer, at leereruddannelsen ber prioritere at kvalificere
diskussioner og aktiviteter i de enkelte undervisningsfag om, hvordan,
hvornédr og hvorfor fagbegreber introduceres og anvendes i skolens fag.
Dette geelder bade som en faglig forankring og som en made at afgreense og
overlappe med andre fag. En metode til at identificere fagsprogets dynamik
i undervisningskontekster er brugen af videosekvenser fra de studerendes
egen praksis. Videoanalyseverktajer, som den her udviklede analyseramme,
hjeelper til at fa oje pa fagsprog som en central kernepraksis, der skal oves
og mestres gennem praktisk erfaring og metarefleksive samtaler pa campus.

Studiet fremhaever to grundleeggende sporgsmal, nar fagsprog skal for-
stds og integreres situationelt og i relation til fagenes faglige og didaktiske
identiteter. Det forste handler om fag og sprog i kommunikative situationer
og blev undersggt i relation til Jacobsen & Mulvads (2022) tre sprogniveauer.
Seerligt det tveerfaglige sprog var vanskeligt at afgreense, da ord og begreber
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har forskellige betydninger i de respektive fag, fx ‘kildekritik’. Betydnings-
forskydninger, nar tveerfaglige ord eendrer karakter i forskellige faglige
kontekster, fordrer en opmerksomhed i leereruddannelsen pa at forsta og
undervise i tveerfaglige ord og begreber pa tveers og specifikt i de enkelte
fag. Hvornar og hvorfor skal de anvendes tverfagligt, og hvornar skifter
ordene betydning i forskellige faglige kontekster? Hvordan skabes der klar-
hed for eleverne, i forhold til at ord kan skifte betydning, nar de gar fra fx
historieundervisningen og ind i danskundervisningen?

Vores forskning peger pa, at de tre niveauer i Jacobsen & Mulvads
sprogtrekant skal udvides med et fjerde niveau, som det fremgar af figu-
ren nedenfor. Niveau 2a beskriver tveerfaglige begreber, der har forskellige
konnotationer i forskellige fag, dvs. de reelt ikke er tveerfaglige, nar de far
tagspecifik betydning i kontekst (fig. 4). F.eks. har begreber som ’identitet’,
‘produktion’ og meutral’ forskellige betydninger i historie, dansk, fysik/
kemi og samfundsfag.

Niveau 3:
Fagspecifik
sproghrug

Niveau 2a: Tverfaglig
sprogbrug med forskellig
fagspecifik betydning

Niveau 2: Tveerfaglig sprogbrug

Niveau 1: Hverdagsagtig sproghrug

Figur 4. Den niveauopdelte sprogbrugstrekant tilfojet et niveau 2a, jf. Jacobsen & Mulvad (2022).

Det andet gennemgaende sporgsmal i dette studie for bade studerende og
forskere har veaeret, hvordan der skabes storre grad af faglig dialog mellem
leerere og elever.

De studerende italeseetter flere gange i deres analysesamtaler, at det er
sveert at fa eleverne inddraget i samtalerne, og at de, i et forseg pa at fa dia-
logen i gang, “overseetter” fagbegreberne for at fa eleverne til at deltage i
den faglige dialog. De studerende er bevidste om betydningen af optag og
hgj veerdseetning i samtalen med eleverne, men har sveert ved at praktisere
dem. Det fremgar af empirien, at studerende gentager eller omformulerer
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det faglige indhold, nar eleverne ikke verbalt interagerer med deres opleeg,
eller de praktiserer en IRE-undervisning, for at (sam-)talen ikke gér i sta. De
studerende tilstreeber tydeligvis at styrke en faglig dialog.

Mundtlighedsforskning viser, at faglige dialoger mellem laerere og elever
er centrale for elevernes leereprocesser (Dysthe, 1995; Littleton & Mercer,
2013; Maine, 2015). Dermed ma viden om og praktisering af denne forsk-
ning i undervisningen potentielt kunne bidrage til de studerendes indsigt
og kompetencer i at etablere og stilladsere faglige dialoger i praksis. Dette
peger i retning af, at de studerendes fagsprogskompetencer potentielt kan
styrkes ved en mere dialogisk tilgang pa leereruddannelsen, hvor dette oves
i fagundervisningen.

Det beerende redskab i det aktuelle studie er omfattende videooptagel-
ser (mere end 200 min.) og forskergruppens analyse af leererstuderendes
undervisning i praksis og deres metarefleksioner herover. Vi har oplevet, at
videooptagelser rummer en lang reekke fordele, nar det kommer til leerer-
uddannelsens dobbeltdidaktik, som det ogsa fremheeves af Blikstad-Balas
& Jenset (2024), herunder iseer muligheden for forsinkede refleksioner, i
modseaetning til den fremherskende umiddelbare vurdering af studerendes
undervisning.

Men videometoden kan give en del udfordringer omkring GDPR-reg-
ler (Databeskyttelsesforordningen), mulighed for at lave sekvenser af de
onskede 15 min. varighed, tidsforbrug til analyse mv. For at kunne arbejde
pa et etisk forsvarligt grundlag blev der udsendt informationsbreve og
indhentet samtykke fra foreldre i alle de klasser, hvor der blev foretaget
videoobservationer, og ligeledes blev der udarbejdet informationsbreve
til de leererstuderende og indhentet seerskilt samtykke fra de studerende,
hvis undervisning blev genstand for analyserne. Dette er i sig selv et storre
arbejde.

Vi erfarede ligeledes, at en del studerende, elever og leerere ikke onskede
at fremga af videoklippene, ligesom analyse af egne og medstuderen-
des undervisning kan virke sarbart, selv om det foregar i sma grupper pa
campus, hvilket kan give anledning til, at den enkelte studerende ikke bliver
opmeerksom pa sin egen fagsproglige formaen i egen undervisning.

Introduktionen af analyserammen har heldigvis fort til en mindskelse
af denne sarbarhedsfolelse, da det gav de studerende en fast struktur og
ramme at arbejde indenfor. Rammen har tilsvarende fremmet de studeren-
des metabevidsthed om deres egen undervisning i relation til, med anven-
delse af og forstaelse for inddragelse af fagbegreber (2d).
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Konklusion

Artiklen diskuterer muligheder og udfordringer i arbejdet med fagsprog pa
leereruddannelsen, med fokus pd, hvordan kommende leerere bedst kan for-
beredes til at mestre de praktiske sprogfaglige aspekter af leererprofessionen
i forbindelse med deres respektive fag. Formalet med studiet var gennem
videografisk metode at bevidstgere og udvikle de leererstuderendes brug af
fagsprog.

Vores forste undersogelsessporgsmal om laererstuderendes anvendelse
af fagsprog og forskergruppens analyse af de studerendes videooptagelser
viste, at de studerende var bevidste om at introducere fagbegreber for ele-
verne, men havde vanskeligheder ved at fastholde elevernes brug af disse
begreber. Dette skyldes dels de studerendes behov for at “overseette” fag-
sprog til hverdagssprog, med en intention om at fremme forstaelsen hos ele-
verne, og dels deres varierende viden om og forstdelse for betydningen og
kompleksiteten af tveerfaglige og fagspecifikke begreber i fag- og undervis-
ningskonteksten.

Vores andet undersogelsessporgsmal omhandlede de studerendes grup-
pesamtaler med afsaet i vores udviklede analyseramme. Analyserammen
gav de studerende et feelles sprog til at analysere videooptagelserne og
skabte muligheder for feelles refleksion. Metarefleksionerne ogede deres
opmerksomhed pa og dreftelse af, hvordan de didaktisk og fagligt kan
forsta fagsprogets betydning og funktion, samt hvilken betydning det har
for elevernes faglige involvering, hvis de ikke forstar de introducerede fag-
begreber.

Studiet viste med tydelighed de studerendes eftersporgsel efter dialog
og redskaber til den faglige dialog, s& de gores i stand til at inddrage elever
mere aktivt i den faglige dialog i undervisningen, nar de underviser.
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Praksisapproksimation
i leereruddannelsen

@velse i skole-hjem-samarbejde for leererstuderende
og situeret kollegial videndeling for laereruddannere

Resumé

I artiklen preesenteres analyser fra afprevning af et rollespil, der simulerer et for-
eldremode, med lererstuderende. Indledningsvis samles op fra litteraturen om
praksisbaseret leereruddannelse, skole-hjem-samarbejde som indholdselement i
leereruddannelsen og situeret kollegial videndeling. I ramme af det designbaserede
forskningsprojekt er de leererstuderendes udbytte undersegt med brug af et kvalita-
tivt survey med abne refleksioner og gennem observation. Desuden er muligheder,
ved at en erfaren leereruddanner afprover simulationen pa et hold, hvor undervi-
seren ikke har erfaring med rollespil, undersegt gennem interview. Den temati-
ske analyse samles under fem overskrifter: 1) leererens lederskab, 2) vigtighed af
kommunikation og ordvalg, 3) motivation for teoretisk fordybelse, 4) egen kropsligt
forankrede leering og 5) situeret leering gennem feedback fra leereruddanner og
iagttagelse af medstuderende. Erfaringer fra den leereruddanner, der ikke tidligere
havde arbejdet med rollespil, viser betydningen af konkret og situeret kollegial
videndeling. En sadan tilgang kan give nye muligheder for spredning og deling af
praksisser blandt leereruddannere.

Nogleord
skole-hjem-samarbejde, lereruddannelse, simulation, praksisapproksimation,
kropsligt forankret leering

Abstract

Analyses are presented from trying a role-play of a parental meeting with a class
of student teachers. First a condensation from the research literature about prac-
tice-based teacher education, school-parental cooperation as a topic in teacher educa-
tion, and situated collegial reflections is presented. The student teachers’ perceived
outcomes are examined using a qualitative survey and observations. Furthermore,
possibilities when an experienced teacher educator is trying out the simulation in a
class, where the normal teacher educator does not have experiences with role-plays,
is examined through an interview. The findings are presented under five thematic
headlines: 1) taking leadership as a teacher, 2) the importance of communication,
3) motivation for further theoretical studies, 4) embodied learning, and 5) situated
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learning through feedback from educator and observation of co-students. Experi-
ences from the teacher educator, who did not work with role plays before, illustrate
the importance of the situated sharing of knowledge.

Keywords
parental cooperation, teacher education, simulation, practice approximation,
embodied learning

Indledning

I artiklen diskuteres en undersogelse af et rollespil om skole-hjem-samar-
bejde i campusundervisning i leereruddannelsen. Tidligere undersogelser
har vist, at skole-hjem- samarbejde er sveert at handtere for nyuddannede
leerere (Danmarks Laererforening, 2017). Praktikophold danner ramme for,
at de studerende kan udvikle deres praktisk-professionelle kompetencer og
herunder indga i skole-hjem-samarbejde. Men der er behov for, at de kan
ove sig i en beskyttet praksis som supplement til praktikophold med alt
dets kompleksitet og autenticitet (Grossman, 2018). Dette er i litteraturen
bl.a. beskrevet under overskriften simulation, et begreb som mest udbredt
anvendes i sundhedsfaglige uddannelser, men der er er ogsa litteratur om
simulation i leereruddannelse. Det kan handle om forskellige digitaliserede
universer (Slotte et al.,, 2023), men kan i en bred forstdelse ogsa veere micro-
teaching eller rollespil fx relateret til skole-hjem-samarbejde, med debriefing
og efterbehandling (Nielsen et al., 2022).

I leereruddannelsesforskningen anvendes begrebet praksisapproksi-
mationer (Grossman, 2018) om simulation, hvor man pa campus stetter
leererstuderende i at udvikle praktiske leererfeerdigheder i en beskyttet
ramme, hvor de er tradt et skridt tilbage fra handletvangen. Praksisapprok-
simationer handler ofte om at simulere en undervisningssituation, men kan
ogsa veere relateret til det for nye leerere komplekse skole-hjem-samarbejde,
fx udtaler en leerer i en undersogelse fra Danmarks Laererforening (2017): “At
komme ud og opleve foreeldrene, det var en keempe mundfuld som nyud-
dannet leerer [...] der er intet af det pa leereruddannelsen.” Evaluering af
leereruddannelsen fra 2018 viste, at de leererstuderende ikke oplever at veere
godt nok forberedt pa skole-hjem-samarbejde. Kun ti procent har oplevet, at
uddannelsen har bidraget til, at de i hoj grad er i stand til at samarbejde med
foreeldre, syv procent mener, at de kan kommunikere og samarbejde med
foreeldrene om elevens skolegang, og to procent vurderer, at leereruddan-
nelsen har kleedt dem pa til at hdndtere konflikter i skole-hjem- samarbejde
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(Styrelsen for Forskning og Uddannelse, 2018). Dertil kommer, at skole-hjem-
samarbejdet grundleeggende er under forandring, med mere og anderledes
typer af kommunikation, og klager fra foreeldre kan veere sveere at handtere
som ny leerer (Knudsen, 2024; Lutovac et al., 2024). Der er derfor stort behov
for at udvikle nye uddannelsespraksisser, hvor de studerende kan ove sig
pa elementer af samarbejde med foreeldre, hvilket ligeledes understreges i
internationale undersogelser (Bruine et al., 2018; Khasnabis et al., 2018; Leh-
mann, 2018).

I artiklen praesenteres data fra en specifik kontekst, hvor en simulation
af et foreeldremode er afprovet gennem rollespil, bl.a. baseret pa erfarin-
ger fra studerendes praktik. Det er en enkelt case, der undersoges, og ikke
forskellige mader at adressere skole-hjem-samarbejde i leereruddannelse.
Simulationen er videreudviklet i et samarbejde mellem en leereruddanner,
der ikke tidligere har arbejdet med rollespil, og en lereruddanner med
erfaring med rollespil. Forstnaevnte leereruddanner udtrykte inden afprov-
ning skepsis overfor rollespil og arbejdede typisk mere teoretisk med sko-
le-hjem-samarbejde, men hun indvilligede i at afprove simulation i en slags
co-teaching (Luke & Rodgers, 2015). Grossman (2018) fremheever den feelles
undersggende dialog mellem lezereruddannere om kernepraksisser som cen-
tral i udvikling af uddannelsen, men det er vigtigt at blive klogere pa, hvor-
dan dette konkret kan tage form. Endvidere efterlyses der i forskning om
praksisbaseret leereruddannelse mere viden om, hvorvidt og hvordan prak-
sisapproksimationer kan kobles med leererstuderendes teoretisk baserede
refleksioner (Kavanagh et al., 2020). Begreberne "teori’ og "praksis’ uddybes
i en tidligere udgivelse om simulation i leereruddannelsen, med skelnen
mellem teori og praksis som epistemologisk baserede begreber versus skel-
nen mellem uddannelsens arenaer (campus og skole) (Nielsen et al., 2022). I
den simulation, der danner ramme for undersogelsen, er der saledes arbej-
det med praksis men det er foregdet pa campus. Teori og praksis uddybes ikke
yderligere her, men med pointen fra Kavanagh et al. (2020) er hensigten, at
undersggelsen, udover indsigt i de leererstuderendes erfaringer fra den kon-
krete simulation, kan bidrage med indsigt i deres peedagogiske argumenta-
tion. Endvidere er der med reference til pointen fra Grossman (2018) fokus
pa de to leereruddanneres samarbejde.

Artiklens forskningsspergsmal er:

60



Arg.10 | nr.2 | 2025 Studier i laereruddannelse og -profession
g g-p L‘R

1. Hvordan giver det mening for leererstuderende at arbejde med simulation
af et foreeldremade?
» Huad fremhaever de som leererfagligt udbytte, udfordringer og fremadrettede
muligheder?
* Huordan understottes de i at koble faglig teori med deres erfaringer fra
simulationen?
 Huilke typer af kernepraksisser som leerer kommer i spil i arbejdet med
simulationen?
2. Huvilke muligheder for spredning af praksisser opstir gennem den situerede
kollegiale videndeling mellem to leereruddannere, hvor designet af simulations-
ovelsen fra den enes praksis tilpasses og afproves i den andens praksis?

Litteraturgennemgang

Nu felger en opsamling fra forskning om praksisbaseret leereruddannelse,
om skole-hjem-samarbejde som genstandsfelt i leereruddannelse og om
co-teaching blandt leereruddannere.

Praksisbaseret leereruddannelse og praksisapproksimationer

Grossman (2018) preesenterer et framework for praksisbaseret laererud-
dannelse, der i de seneste ar er anvendt i en reekke forskningsprojekter
(Jannsen et al., 2015; Kavanagh et al., 2020; Mitchell & Reid, 2017). Praksis-
baseret leereruddannelse repraesenterer et skifte fra fokus pa, hvad leerere/
leererstuderende ved og deres grundleeggende overbevisninger (“beliefs”),
til fokus pa, hvad de gor i praksis, og deres refleksioner over dette, og bygger
pa en situeret forstdelse af professionel leering, hvor kognition ifelge Gross-
man & Fraefel (2024) er situeret i fysiske og sociale kontekster, bade sociale
og personlige af natur, og distribueret i et deltagelsesfeellesskab. Udover det
situerede leeringsperspektiv peger Grossman & Fraefel (2024) pa behovet for
"praktisk brugbarhed” for de nye leerere.

Begrebet kernepraksisser beskriver identificerbare komponenter af
undervisningspraksis. En kernepraksis kan bade veere almendidaktisk og
tagspecifik, og pointen er, at der, netop ved at leereruddannere i feellesskab
indkredser kernepraksisser, opstdr mulighed for at arbejde refleksivt og
udviklingsorienteret med disse. Skole-hjem-samarbejde indgar ikke eks-
plicit i fremstillingen hos Grossman (2018), men der er anden forskning,
der refererer til det at facilitere dialoger i foreeldresamarbejde som en ker-
nepraksis (Khasnabis et al.,, 2018). Der er endvidere overlap ift. Grossmans
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(2018) fremheevelse af kommunikative kompetencer og dialogisk leering i
klasserummet.

I frameworket henvises udover praksisapproksimationer til praksisreprae-
sentationer og dekompositioner af praksis. Praksisrepraesentationer handler
om at understotte de studerende i at danne billeder fra praksis, fx gennem
video, ved at modellere undervisning eller gennem cases. Der er forskel pa
repraesentationer, fx i grad af autenticitet, og der er behov for didaktiske
valg. Dekompositioner af praksis handler om at nedbryde kompleks under-
visningspraksis i dele for at understotte de leererstuderende i at ‘se’, hvad
der sker i en given situation, og udvikle leererfagligt sprog for dette. Ved at
kategorisere kan de leererstuderende fa en dybere forstaelse af, hvad der sker
i en professionel situation, men det er afgerende at understotte efterfolgende
re-komposition med et helhedssyn pa autentisk og kompleks leererpraksis
(Jannsen et al., 2015). P4 samme mdade som for dekomposition beror en effek-
tiv praksisapproksimation ifelge Grossman (2018) pa, at man bevidst bryder
med dele af autenticiteten ved at fokusere pa udvalgte vanskelige elementer.
Vigtigheden af at praktisere det ovede i en autentisk situation (Jansen et
al., 2015) geelder selvsagt ogsa rollespil, hvorfor der i simulationen beskrevet
nedenfor bl.a. er lagt veegt pa debriefing med udblik til kommende praksis.

I artiklens empiriske undersogelse er det en praksisapproksimation rela-
teret til skole-hjem- samarbejde, der undersoges. I det folgende samles op pa
forskning om dette.

Skole-hjem-samarbejde som indholdselement i laereruddannelsen

Skole-hjem-samarbejde fremhaeves som et centralt indholdselement i leerer-
uddannelsen, omend det understreges, at der ikke er meget forskning
indenfor feltet, og der efterlyses mere viden (Bruine et al., 2018; Khasnabis et
al., 2018; Lehmann, 2018; Mutton et al., 2018). Willemse et al. (2018) fremhae-
ver i et temanummer, at skole-hjem-samarbejde er et forsomt omrdde som
genstandsfelt i leereruddannelse. Det underbygges med forskellige kortleeg-
ninger, bl.a. har Mutton et al. (2018) undersogt engelsk leereruddannelse og
refererer til overfladiskhed pga. stoftreengsel. Lehman (2018) fremhaeever
fra en undersogelse i Schweiz ligeledes, at indholdsomradet kun daekkes
overfladisk, men understreger, at det er obligatorisk i campusundervisning,
men at der er store forskelle pa, hvorvidt det er sarlige kurser eller en del
af andre moduler. Lehman (2018) fremheever dog, at der arbejdes med sko-
le-hjem-samarbejde i studerendes praktikforleb. Situationen er nogenlunde
den samme i Danmark. Skole-hjem-samarbejde adresseres i curriculumbe-
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skrivelser bade i de peedagogiske fag og praktik, men det er ogsa i dansk
leereruddannelse i hej grad op til den enkelte leereruddanner, hvordan der
arbejdes med indholdsomradet.

Der er behov for nyteenkning, og et belgisk studie har undersggt det, de
kalder “a small-scale curriculum change” begrundet i, at de nye leerere foler
sig darligt forberedt pa skole-hjem-samarbejde (Bruine et al., 2018). Derfor
afprovede de en opgave, hvor leererstuderende interviewer en ny leerer om
erfaringer med skole-hjem-samarbejde efterfulgt af de studerendes skriftlige
refleksioner og fremadrettede leeringsmal. Analyse af de leererstuderendes
refleksioner viste en gget opmaerksomhed pa kommunikative og relationelle
feerdigheder. Khasnabis et al. (2018) har i en amerikansk kontekst undersogt
en simulation af skole-hjem-samarbejde, ikke som her om et foreeldremede,
men foraeldresamtaler, med fokus pa, hvordan de studerende kan udvikle
kompetencer til at interagere med forskellige typer af familier. Relationskom-
petence understreges ogsa her, og der beskrives fem kernekompetencer, som
indgik i design af simulationen, hvor kommunikative kompetencer er en af
dem (Khasnabis et al., 2018). Simulationen blev bygget op baseret pa auten-
tiske cases og havde seerligt fokus pa foreeldre med minoritetsbaggrund, og
der blev umiddelbart efter simulationen arbejdet med debriefing i form af
dialog og individuelle skriftlige refleksioner. I analysen fremheeves de kom-
munikative “skridt”, de leererstuderende tog, og det konkluderes, at den
beskyttede kontekst gav de studerende “omfattende muligheder for at udove
og evaluere relationelle praksisser, for de som kommende leerere befinder
sig i en situation, hvor de sidder over for en elevs familie med ti minutter
kostbar allokeret tid” (Khasnabis et al., 2018, s. 90). Simulation i form af rolle-
spil i regi af skole-hjem-samarbejde er ligeledes tidligere undersogt i dansk
kontekst, hvor Knudsen (2007) med data fra en gruppe leerere pa en skole,
der afprover et rollespil, bl.a. problematiserer en positionering af foreeldrene
som modstandere, men i en anerkendelse af den afgerende omend vanske-
lige kommunikation, som ikke ber veere kun den enkelte leerers ansvar.

Der er sdledes gode argumenter for at arbejde med (mindre) redesigns
med skole-hjem- samarbejde som indholdselement i leereruddannelsen. Her
fremhaever Grossman (2018) samarbejdet mellem leereruddannere, og det
leder videre til et sidste afsnit i litteraturgennemgangen.

Situeret kollegial videndeling i leereruddannelsen

Vi har valgt at anvende det brede begreb situeret kollegial videndeling. Man
kan ogsa tale om co-teaching, som bredt betegner en undervisning, hvor
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to fagprofessionelle planleegger, gennemforer og evaluerer sammen. Der er
dog i dansk kontekst anvendt specifikke koncepter for co-teaching, sa for at
undga misforstdelse, og da der ikke er tidligere danske undersogelser blandt
leereruddannere, har vi valgt det bredere begreb situeret kollegial vidende-
ling. Vi vil dog samle kort op fra international litteratur med reference til
co-teaching, med enkelte studier fra videregdende uddannelse/leereruddan-
nelse. I et nyere studie fra Buckingham et al. (2021) henvises til co-teaching
blandt undervisere i videregdende uddannelse generelt. De konkluderer
med afseet i en litteraturgennemgang og empiriske data, at den gensidige
spejling blandt undervisere i co-teaching bidrager til leering gennem reflek-
sion, forhandling og transfer. Mht. co-teaching blandt leereruddannere spe-
cifikt er der en lidt zeldre artikel, hvor Ferguson & Wilson (2011) samler op
pa den eksisterende viden og konkluderer, at co-teaching positivt bidrager
til at bygge leeringsfaellesskaber bade blandt leereruddannerne og leererstu-
derende. Desuden har Luke & Rodgers (2015) i et narrativt format beskrevet
erfaringer fra leereruddanneres arbejde med co-teaching. De problematiser,
hvor kraevende det er som leereruddanner at skulle veere modellerende og
eksemplarisk i en kontekst, hvor de gennem de seneste ar har oplevet, at de
har faet en gget maengde af undervisning. Dette pres har pavirket dem til
at stotte hinanden gennem co-teaching. De fremheever, at det som altid kan
give speendinger, nar man oplever en fordring om at udvikle sin undervis-
ning, men den iterative proces og den lebende kollegiale dialog har bidraget
til, at de har fundet ro og fremdrift. Luke & Rodgers (2015) fremhaver pa
den baggrund co-teaching som en udbytterig tilgang til undervisningsud-
vikling i den pressende hverdag som leereruddanner.

I neerveerende studie blev beslutningen om at afpreve en proces, hvor to
lzereruddannere med forskellige kompetencer arbejdede sammen, truffet for
at fa erfaringer med mader at sprede og videreudvikle konkrete praksisser,
da vi har oplevet, at leereruddanneres usikkerhed kan vere en barriere for
at arbejde med rollespil. Det bringer os videre til en naermere beskrivelse af
simulationsdesign og forskningsdesign.

Design og metode

Forskningsdesignet refererer til Design Based Research (DBR) (Barab &
Squire, 2004; Christensen at al.,, 2012). Barab & Squire (2004) fremhzever, at
DBR ikke er én tilgang, men en serie af tilgange, hvor praksis underseges
iterativt med et dobbelt mal om at udvikle og forsta praksis. Et af de ele-
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menter, der karakteriserer DBR, er, at problemidentifikation og idegene-
rering er en del af forskningsprocessen. Der er ikke en fast skabelon, men
faserne er typisk 1) problemidentifikation, 2) udvikling af lasningsforslag, 3)
iterative forleb med testning og 4) refleksion/analyse. Problemidentifikatio-
nen handlede her om behovet for udvikling af tilgange i leereruddannelsens
campusundervisning, der handler om skole-hjem-samarbejde, og tog afseet
i tidligere afprovninger af rollespil med skole-hjem-samarbejde fra den ene
undervisers praksis (kaldes leereruddanner 1 og er medforfatter). Der blev
designet og gennemfort en iteration i et forleb med situeret kollegial viden-
deling sammen med leereruddanner 2, der ikke tidligere havde arbejdet med
rollespil. Problemet handler saledes bade om, hvordan de leererstuderendes
forstaelse fremmes, og om hvordan situeret videndeling og feelles under-
visningsudvikling giver mening for leereruddannerne. Losningsforslag tog
form af det konkrete simulationsdesign, og relateret til fase 3 blev gennem-
tort forlob med afprevning pa leereruddanner 2’s hold. Leereruddanner 1
gennemforte selve simulationen sammen med de leererstuderende, der ved
afprevning var pa uddannelsens 5. semester. Leereruddanner 2, der er hol-
dets normale underviser i de paedagogiske fag, var observater og indgik i den
efterfolgende refleksion (fase 4 i DBR). Derudover indgik en ekstern forsker
i design og gennemforelse af undersogelsen og dataanalyse og fortolkning.

Simulationsdesign
Formaélet med undervisningsforlebet var, at de leererstuderende fik reflek-
sive erfaringer med at afvikle foreeldremeder i trygge rammer og udviklede
professionel demmekraft i facilitering af foreeldremeder. En tidligere itera-
tion er blevet til i samarbejde mellem ph.d. Seren Horning Hansen, leerer-
uddanner 1 og en skuespiller. Det sidste i anerkendelse af, at de studerende
skal forberedes til et rollespil bdde med fagligt indhold og stemningsmaessig
opvarmning, hvor skuespilleren har bidraget med tilgange til det sidste. De
tidligere erfaringer har vist, at rollespil kan veere en god metode til at ove
leererrollen i relation til skole-hjem-samarbejde (Hansen, 2023). Der blev i
designet i neerveerende iteration bygget videre pa erfaringerne, og desuden
blev designet videreudviklet til et format, hvor leereruddanner 1 samarbej-
dede med leereruddanner 2 og dennes studerende. Dvs. de leererstuderende
ikke som udgangspunkt kendte leereruddanner 1.

I arbejdet med simulation ligger der som fremhaevet i Nielsen et al. (2022)
bl.a. et didaktisk valg, ift. hvorndr i et givet forlob man placerer en simulation.
Der kan veere gode begrundelser for som her at leegge simulationen tidligt
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i et forleb for efterfolgende at henvise til erfaringerne, nar man fx arbejder
med diverse tekster, men der vil ogsa kunne veere situationer, hvor simu-
lation fungerer godt som en opsamling pa et forlab og nogle leeste tekster.
I det afprovede simulationsdesign havde de studerende kun leest en enkelt
tekst som forberedelse (herom i neeste afsnit). Der er truffet en reekke andre
didaktiske valg i arbejdet med simulationen, fx at det var de studerende, der
planlagde de enkelte rollespil.

Studerendendes forberedelse

Scenariet er et foreeldremode, hvor studerende pa skift har leererrollerne
sammen med medstuderende organiseret i mindre grupper. Grupperne star
pa skift for en del af foreeldremodet, hvor de gvrige studerende har roller
som foreeldre. Hver gruppe har forberedt 5-7 minutters simulation. Form
og indhold planleegges af gruppen, men rammesetningen er, at der skal
tages udgangspunkt i en af de studerendes praktikklasser, hvor de fx kan
forteelle foraeldrene om, hvordan klassen fungerer socialt, give information
om arbejdet i fagene, informere om en kommende lejrskole eller seette en
social aktivitet i gang. Der er endvidere en individuel forberedelse, hvor hver
studerende dels har leest en faglig tekst om markante foreeldre (Tordrup,
2017) og dels har forberedt en forelderrolle. Dvs. de studerende digter en
foreelderrolle, som de spiller, nar de andre grupper er pa som leerere. Rollen
kan med fordel veere med inspiration fra en foreelder, som de studerende
kender fra praktikken. De studerende seetter sig ind i egen rolle, og hvordan
vedkommende er ved meder i barnets klasse, samt hvem det opdigtede barn
er. Vi lagde endvidere op til, at det er ok at udfordre medstuderende, og at
man evt. kan iscenescette sig selv med toj eller andet.

Program pa dagen:

1. 30 minutters opvarmning. Forskellige lege med henblik pa at fa
de studerende i stemning til at kunne patage sig en rolle.

2. Gennemfeorsel af simulation af foreeldremede. Hver gruppe afvikler
5-7 minutters foreeldremede med medstuderende i roller som for-
eldre. Mellem hver afprovning er der 5 minutters debriefing, hvor
heendelsesforlgbet tales igennem med sporgsmal og kommentarer fra
leereruddanner og studerende. Spergsmalene vedrerer bl.a.: Hvad var
sveert? Hvad er der pa spil? Hvad er det vigtigt, laereren har for gje?

3. Feelles evaluering.
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Datagrundlag

Det empiriske materiale til forskningsspergsmal 1 er de laererstuderendes
refleksioner i et kvalitativt spergeskema (Braun et al., 2021). Alle studerende
bidrog med refleksioner (N=20). I sporgeskemaet indgik fem dbne spergsmal
relateret til deres oplevelse af, hvorvidt og hvordan rollespillet har betyd-
ning for udvikling af leererkompetencer og indsigt i skole-hjem-samarbejde,
om det er indsigter, som de ikke ville have fdet uden en simulation, egne
erfaringer fra foreeldremeder, refleksioner over anvendelse af paedagogisk
og didaktisk teori og til sidst deres forslag til videreudvikling af forlebet.
Som supplerende data er anvendt (deltagende) observationsnoter fra leerer-
uddanner 1. Data til forskningsspergsmal 2 er et semistruktureret interview
mellem leereruddanner 1 og leereruddanner 2 gennemfort umiddelbart efter
forlgbet. Interviewet fulgte en interviewguide og blev efterfelgende trans-
skriberet.

Dataanalyse

Dataanalysen har taget form af induktiv refleksiv tematisk analyse (Braun &
Clarke, 2006; Braun et al., 2018) i samarbejde mellem leereruddanner 1 og den
eksterne forsker. I den iterative proces blev der forst individuelt identifice-
ret temaer illustreret med citater fra datamaterialet fra de studerende. Disse
tforste temaer blev i en feelles refleksiv proces gradvist udviklet og revide-
ret. Der var dels temaer og citater, som begge havde markeret, og hvor den
feelles proces handlede om dybere forstaelse og kort og praecis formulering
af temaet, og dels var der pointer fremhaevet af hver iser, og hvor den feelles
proces handlede om at fa flere af sdidanne pointer samlet og formuleret som
et egentligt tema. I denne dialog indgik ogsa de supplerende data fra obser-
vationer. Samlet set var der to iterationer med individuel og derefter feelles
analyse inden formulering af de endelige temaer. Interview med laererud-
danner 2 var ogsa en del af denne proces, og undervejs blev det besluttet, at
den mest gennemsigtige made at praesentere data var ved forst at beskrive
temaer baseret pa materialet fra de studerende og derefter analyse af inter-
view med leereruddanner 2 som en kondensering.

Studiets begraensninger

Som det fremgar, er dette en mindre undersogelse, med data fra en enkelt
iteration pa et enkelt hold, sd undersogelsen adresserer ikke forskellige typer
af praksisapproksimationer ift. skole-hjem-samarbejde. De didaktiske valg,
fx om at tage afseet i de studerendes erfaringer og leegge simulationen tid-
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ligt, hvor der ikke var arbejdet bredt med forskellig litteratur, har endvidere
betydning for resultaterne. Udviklingen af designet er baseret pa erfaringer
fra tidligere afprevninger, men der forefindes ikke systematiske interview
og sporgeskemadata fra disse tidligere iterationer. Resultaterne abner, som
det fremhaeves nedenfor, for fremadrettede systematiske iterationer, herun-
der en systematisk proces med formulering af kernepraksisser relateret til
skole-hjem-samarbejde (som designkriterier).

Etisk er det vigtigt at overveje leereruddannernes rolle og magtrelation ift.
de studerende. I denne undersogelse er det adresseret ved, at det er leerer-
uddanner 1, som ikke har en underviserrelation til de studerende, der har
gennemfort interview og har stdet for analyserne sammen med en ekstern
forsker. De studerende har veeret anonyme i dialog med leereruddanner 2.

Resultater

Analysen uddybes nedenfor under tematiske overskrifter og med citater
til at illustrere og eksemplificere. Simulationen har overordnet set givet
mening for de leererstuderende og er oplevet som udbytterig. P4 sporgsmal,
om de har oplevet, at ovelsen giver en begyndende erfaring med at afholde
foreeldremeode, svarer 17 ud af 20 ja, mens de sidste tre henviser til et mere
moderat udbytte, fx med svar som “en anelse”. De studerende fremhaever, at
simulationsundervisningen gav indsigt i og erfaring med potentielle udfor-
dringer, der kan opsta pa et foreeldremode, og hvordan de kan handteres.
De refererer til 1) betydning af leererens lederskab, 2) hvor vigtig kommuni-
kation og ordvalg er, 3) at erfaringerne bidrog til motivation for at laese mere
peedagogisk teori, 4) den kropsligt forankrede leering og 5) situeret leering
gennem feedback fra leereruddanner og iagttagelse af medstuderende.
Nedenfor uddybes disse fem temaer, og forskningsspergsmal 2 adresse-
res med kondenserede pointer fra interview. Udover indsigter relateret til
deling og spredning mellem leereruddannere giver interviewet ogsa ekstra
vinkler pa de fem temaer, men for gennemsigtighedens skyld redegores der
separat for de to datatyper.

Ovelse i at tage lederskab

En af de ting, de studerende fremhaever som leererfagligt udbytte, handler
om at tage lederskab, hvad enten det vedrerer lederskab over for en gruppe
foreeldre eller elever: “Jeg fik et ret klart billede af, hvor meget [en] leerer
skal styre et foreeldremede, [det er mere] end jeg lige troede.” De studerende
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fremhaeever en erkendelse af, hvor forskellige foreeldrene kan veere, og det
ansvar man har som leerer: “"Der er mange forskellige foraeldre i en foreeld-
regruppe, og det fik man virkelig ojnene op for i lobet af simulationen. Der-
udover viser det ogsa, hvor udfordrende det kan veere at skulle tage ansvar
og lederskab som leerer.”

Man kan diskutere, om lederskab i skole-hjem-samarbejde handler om
stram styring, som nogle studerende fremhaever, men simulationen har vist
sig at give de studerende begyndende erfaringer med lederskab i form af at
tage ansvar for rammeszeetning af et foreeldremeode, hvilket baseret pa littera-
turen gennemgdet ovenfor kan ses som en kernepraksis i leererprofessionen.
De leererstuderende fremhaever i den forbindelse den store kompleksitet og
den situationelle demmekraft, dette fordrer som leerer:

Det har helt sikkert givet et indblik i, hvor kompleks en situation det er
at skulle beherske den rette leererfaglige kommunikation i alle henseen-
der, uanset hvad man fir kastet imod sig. Og de varierende former for
cases har givet indblik i nogle af de temaer, man kan blive udsat for.

Indsigt i og erfaringer med kommunikationens betydning

De leererstuderende gar, udover de overordnede refleksioner om at tage
lederskab, som ogséa indebaerer kommunikative handlinger, i detaljen med
forskellige kommunikative trin. Der henvises konkret til spergsmal og svar:
”"Man kan ove sig pa at svare foreldrene, og man far en fornemmelse for,
hvilke spergsmal man som leerer kan fa fra foreeldrene.” Nogle af de leerer-
studerende metareflekterer over disse kommunikative trin: “Indsigt i nogle
ting, man skal have for gje i forhold til ledelse, lytning, ordvalg m.m.,” og i
det bliver tydeligt, at de har udfordret hinanden under rollespillet: “"Hvilke
vendinger man skal bruge, s& foreeldrene ikke griber chancen for at dreje
samtalen i plenum.” I relation til at ove sig i kommunikation fik variati-
onen af dilemmaer/cases, som de leererstuderende indledningsvis havde
udvalgt og formuleret, stor betydning for, at det blev konkret. Dilemmaerne
var udvalgt pa baggrund af praktikoplevelser, fx diskussion med foraeldre
om sovepladser pa en lejrskole, alkohol pa ‘bla mandag’ og leererens valg af
fagligt indhold.

En af de leererstuderende fremhaever netop, hvor mange forskellige ting
der kan komme op pa et foreeldremode: “Hvordan det er meget abent. Der
kan ske alt muligt, og man skal veere omstillingsparat og holde tungen lige i
munden, i forhold til hvad foreeldrene siger.”
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De fleste studerende henviser til at have faet nogle veerktojer og udviklet
en storre tillid til egen handtering gennem arbejdet med simulationen. Som
en af dem formulerer det: ”Efter i dag virker det ikke sa ‘farligt” mere.” Men
der er ogsa enkelte udsagn fra studerende, hvor simulationen har veeret med
til, at opgaven paradoksalt nok virker mere uoverskuelig: “At afholde et for-
eldremeode efterfolgende virker som en keempestor opgave.”

Kobling mellem teori og erfaring, og motivation for at ga mere i dybden
med teori

I relation til spergsmalet om, hvorvidt og hvordan de leererstuderende
understottes i at koble faglig teori med deres erfaringer, henvises til, at man
tar provet dilemmaerne ‘pa egen krop’ (se ogsa naeste tema) og dermed i
hgjere grad kommer til at kunne anvende teoretiske perspektiver: "Det er
super fedt at prove det pa egen krop og maske komme lidt derud, hvor man
virkelig skal bruge de kompetencer, man har opndet.” Det beneevnes en vir-
kelighedsneer oplevelse: “Simulation er med til at give mere virkeligheds-
neere oplevelser, fremfor hvis det bare er laest litteratur.” For simulationen
havde de studerende som naevnt leest en tekst om markante foraeldre. Obser-
vationen af undervisningen viste, at mange gjorde brug af den leeste tekst
i rollespillet. Det kom eksempelvis til udtryk, ved at de studerende i rollen
som leerere matte handtere sveere krav fra foreeldrerollerne. Det var leererigt
at matte handtere dette kommunikativt, men blev i enkelte tilfeelde ogsa let-
tere karikeret.

Flere studerende giver udtryk for, at de har trukket pa teoretiske per-
spektiver i rollespillet: “Simulation hjeelper en til at std i en virkelighedsnaer
situation, hvor det leeste teori sammensaettes med praksis.” En anden frem-
heever, at simulationen skaerper opmerksomheden p4, at man er nodkt til at
ove sig som kommende leerer:

Jeg har trukket pd en kombination af den faglige teori og almen med-
menneskelighed og viden om hensigtsmeaessig almen kommunikation,
men er blevet opmeerksom pd, at denne kommunikation kraever rigtig
meget ovelse for at kunne lykkes, og at man ogsi skal finde sin egen
leererrolle i skole-hjem-samarbejdet, som stadig synes fluffy.

Det skal understreges, at de studerende som forberedelse kun havde laeste en

enkelt tekst (Tordrup, 2017), som ikke kan betegnes som paedagogisk teori.
De bruger begrebet teori uden naermere eksplicitering, men vi tolker det som
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en overordnet henvisning til de forskellige perspektiver, de hidtil har arbej-
det med i uddannelsen. Den konkrete afprovning giver ifelge de studerende
en motivation til at fordybe sig mere i den peedagogiske teori: “Jeg trak en
smule pa teorien om markante foreeldre, men jeg vil rigtig gerne leese mere
teori om foreeldremeoder,” og det skaerper opmaerksomheden pa brugbarhed
i fremtidig praksis: “Jeg fik anvendt noget fagligt teori, men vil helt sikkert,
nar jeg engang skal atholde et foreeldremade, have styr pa teorien [...] for at
kunne argumentere professionelt og veere en tryghed for forseldrene.”

Leering i arbejdet med simulationen forankres kropsligt
I det forste citat i foregadende afsnit henvises til at prove noget ‘pa egen krop’,
og hvordan det giver motivation til at leese mere. Referencen til det krops-
ligt forankrede gar igen i flere refleksioner, fx i dette citat: “Det at man har
lagt krop i noget igennem simulationen, gor, at man bedre kan huske det,
da man ligesom kan fremkalde “folelsen” af at skulle sta foran en foreeld-
regruppe.” Denne leererstuderende reflekterer over, hvordan man bedre
vil kunne fremkalde folelsen fra rollespillet, ndr man kommer til at st pa
et foreeldremode og skal anvende det leerte, hvor man bedre kan huske og
dermed konkret handle pa erfaringerne.

En anden studerende modstiller det kropsligt leerte til undervisningssi-
tuationer, hvor man 'bare’ leeser om noget, og fremhaever det med at kunne
meerke usikkerheden:

Ja, man fir ikke pd samme midde provet det pi ‘egen krop’, hvis blot
man leeser om det. Da jeg f.eks. maerkede den der usikkerhed, der kan
forekomme i1 sddan en simulation, sd har man lyst til at dykke mere ned
i, hvordan jeg kan lose sddanne situationer.

Den sidste del af citatet understetter pointen fra foregdende afsnit om moti-
vation til at leere mere indenfor omradet.

Situeret leering: Feedback fra leereruddanner og iagttagelse af medstude-
rende

Det femte og sidste tema handler om den situerede leering for de leererstu-
derende, der overordnet set fremheever leering gennem erfaring: “Denne
ovelse giver en meget bedre erfaring end fx at lave mindre gruppearbejde
eller bare leereropleeg.” Til dette bidrager bade iagttagelse af medstuderende
i leererrollen og feedback fra leereruddanner under debriefing. Om debrie-
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fing siger de bl.a.: “"Det var godt med kommentarer fra [leereruddanner] om,
hvornar man kom ud pa et sidespor osv.” og “Det var mest [leereruddanner-]
kommentarer, som gav mig ny indsigt, da jeg ikke selv opfangede alt det,
som skete under simulationen.”

Ift. iagttagelse af medstuderende fremhaever de, hvordan de andre hand-
terer de forskellige dilemmaer, og bredden i de dilemmaer, der bliver taget op
pga. rammesaetningen, hvor hver gruppe selv har planlagt: “Man far idéer til,
hvordan skole-hjem-moder kan forlebe/handteres i forskellige dilemmaer.”
Baseret pa observationer blev det ligeledes tydeligt, at peedagogiske pointer
bliver synlige og relevante i den situerede proces. Det kom fx til udtryk, da
en studerende stiller sig frem med et dbent og imeodekommende kropssprog
og siger til en foraelder, der udfordrer leererens beslutning: “Jeg herer, hvad
du siger, men..” I den efterfelgende debriefing anerkendte leereruddanneren
den studerendes handtering og fremheevede padagogiske elementer i en
anerkendende dialog. Dette gav en god diskussion om dilemmaer ved at
skulle handtere foreeldrenes mange forskellige ensker og krav uden selv at
blive fanget i det og samtidig markere leererens domeene pa en professio-
nel og venlig made. Pa den made fik medstuderende teorien visualiseret og
mulighed for at spejle sig i det.

Situeret kollegial videndeling mellem de to laereruddannere

Leereruddanner 2 fremheever i interviewet det store udbytte fra at “iagttage,
en anden gor det med mine studerende” og omtaler det som “helt vildt inspi-
rerende at fa lov til at selv at veere med og iagttage det udefra.” I den forbin-
delse reflekterer hun over sin egen forventning om, at der ville vaere (storre)
modstand pa holdet, og over, at hun ikke tidligere har veeret bevidst om, at
det at arbejde med rollespil og lignende praksisser med de leererstuderende
handler om "“en kultur, der skal arbejdes med fra starten pa holdet.” Det har
séledes stor betydning i denne case med situeret kollegial videndeling, at

den indenfor omradet mere erfarne kollega kommer ind pa leereruddanner
2’s hold:

Jeg teenker helt klart, at det her med, at du har faktisk afsat tid til at
gore noget med mit hold, min undervisning, at det har betydet noget,
fremfor hvis jeg bare [...] til et personale mode [horte om] en legende
tilgang. Det der med, at det foregir inde pd mit domeene, at jeg kan
se, at det faktisk har betydning for mine studerende [...] Jeg kan bygge
videre pd det her, altsd giver det mening.
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Refleksionerne fra leereruddanner 2, der har haft rollen som observator,
giver ogsd nogle vinkler ift. forskningsspergsmal 1 og de studerendes
udbytte oplevet fra hendes perspektiv. Hun fremheever fx, at hun har “faet
den erkendelse, at det ger undervisningen bedre og sjovere for mig, og at
de studerende laerer mere.” Hun fremhaever, at de studerende anvendte den
leeste tekst: “Jeg kunne fa gje p4, at de brugte den viden, de havde lzest sig til,
aktivt ind i aktiviteten [...] sa ja, sa far de indholdet ind pa en anden made.”
I refleksion over spredning blandt kolleger henviser hun ogsa til det med at
ta konkrete erfaringer:

Huis man skal prove at brede det her ud blandt kollegaer, s skal de selv
have erfaringer med det, altsd sidan helt kropslige erfaringer med det.
Jeg teenker ikke, det [skal veere] oplaeg fra os [...] jeg tror faktisk, at de
skal opleve, at det giver mening i deres egen undervisning.

Her bliver det en pointe, at leereruddanneren henviser til "kropslige erfarin-
ger’ i refleksion over egen professionelle leering, parallelt til at de studerende
taler om deres erfaringer som kropsligt forankrede.

Diskussion

Spergsmalet om, hvordan det giver mening for leererstuderende at arbejde
med simulation af et foraeeldremode, besvares ovenfor under fem tematiske
overskrifter. De leererstuderende henviser under overskrift af lederskab til en
erkendelse af leererens ansvar for rammesaetning af et foreeldremede (tema
1). De fleste oplever, at arbejdet med praksisapproksimationen har veeret
meningsfuldt, fordi de foler sig bedre rustet til at handtere foreeldremeder
og tage dette ansvar, og de oplever at have faet viden, de kan bruge i kon-
kret kommunikation (tema 2). Der er dog ogsa enkelte, der er overveldede
over, hvor kreevende det kan veaere, og man skal her veere opmeerksom pa
tendensen til lettere karikering, som kan veere en svaghed ved rollespil og
simulation, og som muligvis her er forsteerket af teksten om markante for-
eldre (Tordrup, 2017). Dette indikerer, at der med fordel kan arbejdes videre
med erfaringerne pa holdet og de komplekse sociale dynamikker, der er pa
spil i relationer og kommunikation med savel foreeldre som bern. De leerer-
studerende henviser til motivation for at laese mere paedagogisk teori om
skole-hjem-samarbejde (tema 3). Da selve oplevelsen i rollespillet ser ud til
at sta steerkt i hukommelsen, bl.a. gennem den kropsligt forankrede leering
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(tema 4), og understottet gennem facilitering fra leereruddanner samt ved
iagttagelse af medstuderende (tema 5), kan efterfelgende dialoger bl.a. ud fra
yderligere litteratur om skole-hjem-samarbejde veere et relativt enkelt tiltag.
Det er vigtigt at understrege, at simuleringer altid vil veere kompleksitets-
reducerede, og nar de som i casen er baseret pa cases beskrevet af novicer,
er der en risiko for oversimplificeringer, i.e. at de mest problematiske foreel-
dre og konfliktfyldte situationer dominerer. Derfor er det som fremhaevet af
Jannsen et al. (2015) vigtigt at arbejde med rekomposition og belyse de ople-
vede dilemmaer med en reekke andre leereruddannelsesdidaktiske tilgange.

I det opfelgende arbejde pa holdet vil det ogsa vaere interessant at dis-
kutere kommunikation pa de digitale kommunikationsplatforme. Der har
veeret en del pressedebat om dette i Danmark, og det er ogsa belyst i ny
international forskning, hvor Lutovac et al. (2024) fremhaever, at den digitalt
baserede kommunikation grundleeggende forandrer skole-hjem- samarbej-
det, et aspekt, som Lutovac et al. (2024) anbefaler bor adresseres i leererud-
dannelse. Dette ma naturligvis ske med opmeaerksomhed pa stoftreengsel og
tidspres, som bl.a. fremheeves af Mutton et al. (2018) som forklaring pa, at
der ikke arbejdes mere systematisk med skole-hjem-samarbejde som ind-
holdselement i leereruddannelsen. Det er i lyset af denne stoftraengsel og
med reference til kernepraksis-begrebet fra Grossman (2018) og Grossman
& Fraefel (2024) nedvendigt i et team af leereruddannere, sammen med de
studerende, at treeffe valg om aspekter af leererfaglighed, som er centrale
kernepraksisser og sa vanskelige at leere at handtere, at man som leererstu-
derende har brug for at gve sig pa flere mader, fx gennem erfaringer bade
i den komplekse og autentiske praksis i praktikforleb (Lehman, 2018) og i
den beskyttede praksis pa campus. Kommunikative og relationelle situati-
oner fremhaeves af Grossman (2018) som kernepraksisser for en leerer med
reference til undervisning i klasserummet, og Knudsen (2007) og Khasnabis
et al. (2018) bidrager med viden om leererstuderende og leerere, der over sig
i kommunikation og relationsdannelse gennem simulation. Neerveaerende
undersogelse bekraefter pointerne fra Khasnabis et al. (2018) om udbytte for
de leererstuderende og bidrager derudover — med analysen af de studeren-
des erfaringer — med ny viden fra kontekst af den anden centrale del af sko-
le-hjem-samarbejdet, nemlig foraeldremeder, hvor Knudsen (2007) har set pa
uddannede leerere.

Vi vender tilbage til videndeling blandt leereruddannere om kernepraksis-
ser, men forst er det interessant at ga dybere ind i karakteren af den kropsligt
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forankrede leering, som de leererstuderende henviser til i refleksioner over
egen udvikling gennem rollespillet, og som ogsa bliver et tema i den situ-
erede kollegiale videndeling. Med reference til den situerede forstaelse af
professionel leering, hvor kognition henferes til bestemte fysiske og sociale
kontekster og begrebet om ’praktisk brugbarhed” fra Grossman & Fraefel
(2024), ser det ud til at have haft betydning for de leererstuderende, at der er
taget afseet i situationer, de selv har modt i praktik (selv om det ogsa som
neevnt ovenfor har sine begreensninger). Der er flere tegn pa betydningen af
disse situerede leeringsaspekter, oplevelsen af praktisk brugbarhed fremstar
txirefleksion over forberedelse af et foreeldremode (tema om kobling mellem
teori og erfaring), men der ser derudover ud til at veere noget seerligt pa spil
ift. den kropsligt forankrede leering. Mitchell & Reid (2017) adresserer dette,
nar de argumenterer for at bringe nogle umiddelbart forskellige paeedagogi-
ske traditioner sammen for at forsta leererstuderendes udbytte af praksisba-
seret leereruddannelse. De taler om en integreret teori om leereruddannelse
og henviser til at traekke pa umiddelbart forskellige paedagogiske traditioner
med reference til hhv. paedagogisk observation, refleksion og sidst, men ikke
mindst peedagogisk handling/iveerkseettelse ("pedagogies of enactment”).
Dermed seetter de udover den situerede leering ogsa fokus pa den kropsligt
forankrede kognition som afgerende for fortsat anvendelse i praksis, som
det ogsa fremhaeves af de leererstuderende i neerveerende undersogelse. De
leererstuderende henviser bade til observation og refleksion, og de lebende
korte debriefinger ser ud til at have understottet refleksionen. Men forbere-
delse til fortsat iveerkseettelse som leerer fremheeves ligeledes, herunder at
det leerte huskes pa en "kropslig” made, fordi man har staet i en udfordrende
situation, hvor det skulle anvendes. Mitchell & Reid (2017) argumenterer for
seerlig opmaeerksomhed pa ‘den kropslige habitus’ i arbejdet med praksisap-
proksimationer og fremheever, at kernepraksisser gennem ovelse over tid
kan blive til vaner, hvor man som leerer kan bero pa sin tavse kropsligt for-
ankrede viden, nar der fx opstar uventede ting i kommunikative situationer.
Denne kropslige habitus ser ud til at veere oplevet af de leererstuderende.
De fleste henviser til at have faet storre tillid til, at de vil kunne agere pa og
handtere uventede situationer i kommunikation med foreeldre, fordi de har
haft mulighed for at ove sig. De leererstuderende, der er lidt forskreekkede
over, hvor sveer kommunikationen kan veere, har ogsa faet den umiddelbare
forstaelse for, at man som leerer skal kunne handtere det uventede, men der
er brug for at arbejde mere med dette.
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I forskningsspergsmal 2 adresseres, hvilke muligheder for spredning af
praksisser der opstar gennem den situerede kollegiale videndeling mellem
to leereruddannere, hvor designet af simulationsegvelsen fra den enes praksis
tilpasses og afproves i den andens praksis. Her bliver det tydeligt, at den inte-
grerede teori fra Mitchell & Reid (2017) ogsa kan bruges til at forsta laererud-
danneres professionelle leering. Det far stor betydning for leereruddanner 2,
at afprevning foregar pa hendes domaene, med mulighed for observation af
egne leererstuderende og feelles refleksion med den mere erfarne (indenfor
dette omrade) leereruddanner 1. Her fremstar elementer af det, som Buck-
ingham et al. (2021) i opsamling om co-teaching blandt undervisere i vide-
regdende uddannelse fremheever som gensidig spejling, og leereruddanner
2 fremhaever endvidere betydningen af det kropsligt forankrede som del af
egen erkendelse. Det, at de har staet i den konkrete undervisningssituation
sammen, oplever hun er afgerende for fremadrettet anvendelse. Derudover
henviser hun til at skabe muligheder for en lignende situeret kollegial viden-
deling og mulig spredning til ovrige kolleger. Feelles undervisningsudvikling
blandt leereruddannere kan saledes anbefales bade at handle om dialog om
kernepraksisser indenfor de forskellige faglige kontekster, som Grossman
(2018) peger pa, og om feelles DBR-processer (Christensen et al., 2012), hvor
man kan skabe mulighed for situeret kollegial videndeling, fx ud fra varieret
niveau af erfaringer, som eksemplificeret her. I forhold til kernepraksisser
relateret til skole-hjem-samarbejde vil en naeste iteration med fordel kunne
starte med leereruddannernes eksplicitte formulering af sddanne, sa de vil
kunne indga som designkriterier i en DBR-proces ogsa med reformulering
baseret pa de feelles erfaringer.

Konklusion

Undersogelsen har vist, at det giver mening for leererstuderende at arbejde
med simulation af et foreeldremede. De fremhaver udbytte relateret til at
kunne handtere kommunikative situationer i skole-hjem-samarbejdet og
henviser til en motivation for at ga dybere i teoretiske perspektiver baseret
pa den kropsligt forankrede erfaring fra praksisapproksimationen. Det er
serligt kernepraksisser relateret til kommunikative situationer, der er adres-
seret, og det er en pointe, at dette handler om kompetencer, som man som
leerer anvender bade i klasserummet og i skole-hjem-samarbejdet. Det ser
ud til, at arbejdet med rollespil kan bidrage til, at leererstuderende gennem
ovelse og arbejdet med praksis ogsa pa campus far tillid til, at de, med det,
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de oplever som en kropsligt forankret erfaring, bedre vil kunne handtere
de uventede ting, der opstar i kommunikative situationer. Der er dog ogsa
nogle udfordringer, fx en tendens til oversimplificering i de anvendte cases,
som er beskrevet af de studerende, og der er i den pageeldende kontekst
brug for yderligere adressering og fordybelse i det komplekse omrade, som
skole-hjem-samarbejde er, hvilket flere studerende ogsa fremhaever. Under-
sogelsen har endvidere adresseret den situerede kollegiale videndeling
mellem to leereruddannere, hvor designet af simulationsovelsen fra den
enes praksis tilpasses og afpreves i den andens praksis, og dette fremheaeves
som en vigtig mulighed for at understotte spredning og deling blandt leerer-
uddannere, sammen med konkrete dialoger om kernepraksisser.
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Legemedier

- et begreb om laeremidler i arbejdet med legende til-
gange til undervisning

Resumé

Gennem denne artikel underspges, hvordan en konceptualisering af leeremidler
som legemedier kan bidrage til nye forstaelser af laeeremidlers rolle, nar der arbejdes
med legende tilgange til undervisning pa leereruddannelsen. Gennem analyse af
empirisk materiale fra et designbaseret forskningsprojekt viser artiklen, hvordan
denne konceptualisering fungerer som et produktivt begreb mod tendensen til at
naturalisere leeremidler i undervisningen. I artiklen vises, hvordan legemediebegre-
bet i stedet dbner for tre centrale bidrag i forhold til leeremidlers funktion og brug: 1)
at bryde med umiddelbare brugsmenstre gennem eksperimenterende praksis, 2) at
udvide forstaelsen for studerende af, hvad der kan inkluderes som leeremidler, samt
3) at synliggere, hvordan leeremidler aktivt former deltagelse og forstdelse i under-
visningssituationer. Der argumenteres for, at denne konceptualisering er serligt
aktuel i leereruddannelsen, hvor studerende skal udvikle kompetencer til at skabe
varieret og engagerende undervisning i deres kommende professionelle praksis.
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Abstract

This article examines how a conceptualizing of learning materials as play media can
contribute to new understandings of their role in teacher education when working
with playful approaches to learning. Through analysis of empirical material from a
design-based research project, the article demonstrates how this conceptualization
acts as a productive concept against the tendency of naturalizing learning materials
in education. This article shows how the concept of play media instead opens for
three key contributions in relation to function and use: 1) breaking with immediate
patterns of use through experimental practices, 2) expanding the understanding for
students of what can be included as learning materials, and 3) making visible how
learning materials actively shape participation and understanding in teaching sit-
uations. It is argued that this conceptualization is particularly relevant in teacher
education, where students need to develop competencies for creating varied and
engaging teaching in their future professional practice.
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Indledning

I Danmark er der tradition for at vurdere kvaliteten af og veere interesseret
i de leeremidler, der indgar i undervisningen (Gissel & Buch, 2020; Hansen,
2020). Det geelder ogsa, nar arbejdet angar legende tilgange til undervisning
(Jorgensen et al. 2022). Leeremidler defineres i denne artikel ud fra et bredt
leeremiddelbegreb, forstaet som: “(...) omfattende alle materialer og redskaber,
der bliver anvendt som midler med leering som mal i en uddannelsesmaessig
sammenheeng” (Hansen, 2016). Det vil sige, at ingen materialer i princip-
pet udelukkes. Herunder kan forskellige typer af leeremidler differentieres
gennem et blik for skellet mellem didaktiske, semantiske og funktionelle
leeremidler (Hansen, 2016). Didaktiske leeremidler differentierer sig fra de to
andre kategorier af leeremidler ved at have en indbygget didaktik gennem
et konkret design med en bestemt kombination af viden, mal, metoder og
indhold (Hansen, 2006). I denne artikel henvises til den bredeste forstaelse
af leeremidler, hvor alle typer af leeremidler er medinddraget.

Legende tilgange handler om at bruge legeelementer, nar vi arbejder med
metoderne i didaktikkens kombination af viden, mal, metoder og indhold
(Jorgensen et al., 2022; Skovbjerg & Jorgensen, 2025). Det betyder eksempel-
vis, at de studerende kommer til at bruge rollelegen, nar de skal mede fagligt
indhold, eller at teoretiske begreber udforskes gennem kreative og eksperi-
menterende tilgange. Nar der arbejdes med det legende som en tilgang til
didaktikken, sa er der en tendens til, at samtlige typer af leeremidler enten
overses som didaktisk kategori eller naturaliseres som neutrale redskaber
for vidensformidling (Duedahl, 2024; Jorgensen et al., 2022). Forskning viser
samtidig, at den made leeremidler begrebsliggores pa, nar vi arbejder med
det legende, er afgerende for, hvordan de bruges i praksis, og hvordan deres
betydning veegtes i undervisningen (Duedahl, 2024; Hansen, 2006; Jorgen-
sen et al,, 2022; Norgard & Whitton, 2024).

Der er enkelte bud pa leerermidlernes rolle ved legende tilgange til
undervisning. Enten forstdet som markerer for et legende miljg (Whitton,
2018) eller som objektmedieret kommunikation (Holflod & Berg, 2022). Der
mangler derfor en neermere konceptualisering af leeremidler i konteksten
af legende tilgange, og dernaest hvordan denne kan muliggore en forstaelse
for, hvordan leeremidler kan understotte og bidrage til legende tilgange samt
skabe sammenhaeng mellem det legende og de faglige mal (Jorgensen et al.,
2022; Schrader et al., 2024).
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Med afset i et leengerevarende designbaseret studie i leereruddannel-
sen (Lausen, 2023) i regi af forskningsprojektet Playful Learning Research
Extension (2018-2024) stiller vi folgende forskningsspergsmal:

Huvordan bidrager en konceptualisering af leeremidler som legemedier, nir vi
arbejder med legende tilgange til undervisning? Hvad betyder denne konceptua-
lisering i forhold til leeremidlers funktion og brug i legende tilgange til undervis-
ning pd leereruddannelsen?

Artiklens centrale forskningsbidrag falder i to dele. For det forste vil vi
gennem artiklen konceptualisere leeremidler som legemedier i forbindelse
med legende tilgange til undervisning for at vise, hvordan dette skaber nye
handlemuligheder for studerende i undervisningen, pa tveers af forskellige
typer af leeremidler. For det andet bidrager artiklen til forskning i legende
tilgange ved at begrebsliggere materialer pa mader, hvor de hverken over-
ses eller neutraliseres, men kan bruges paedagogisk intentionelt ved at
fremheeve de eksperimenterende og overskridende potentialer ved disse.
Artiklen indledes med en teoretisk rammeseetning af legemediebegrebet.
Dernaest forklares metodologien samt forskningskontekst for artiklen, hvor-
efter artiklens analyse folger med tre analytiske tematikker, der gennem
empiriske nedslag viser legemediebegrebets potentialer i praksis. Diskussi-
onen tematiserer de paedagogiske og teoretiske implikationer samt peger pa
muligheder og udfordringer ved denne konceptualisering.

Teoretisk afsaet: Forstaelse af leeremidler som legemedier

Vi bruger begrebet om legemedie fra stemningsperspektivet pa leg (Skov-
bjerg, 2021) til at konceptualisere leeremidler i leereruddannelsen, nar vi
arbejder med legende tilgange. Stemningsperspektivet er et almenmenne-
skeligt perspektiv pa leg, der bestar af tre sammenhaengende dimensioner:
Legemedier — de redskaber, vi bruger, nar vi leger, legepraksisser — de handlin-
ger, vi er involveret i, samt legestermning — den seerlige veeren-i-verden, der
opstar, nar legen virker (Skovbjerg, 2021, s. 26). At man altid ma lege med
noget for at lege er ikke en ny opdagelse. Vi finder denne pointe hos en lang
reekke legeforskere (Fink et al., 1968; Johansen, 2017; Lundtofte et al., 2022;
Sicart, 2014; Sutton-Smith, 1997). Det, man leger med, er med til at seette ret-
ning pa det, man leger, samtidig med at det, der gores i legen, er med til at
definere, hvad det, man leger med, kan teenkes at veere. I Skovbjergs (2021)
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forstaelse er pointen, at legemedier bade er konstituerende for brugen og
konstitueres af brugen. Det vil sige, at vi bor interessere os for den konkrete
brug, og den er viklet ssmmen med deltagere, kontekst, relationer og ideo-
logier.

Den centrale pointe er, at leg altid involverer at lege med noget, og dette
noget — legemediet — er ikke blot et neutralt redskab, men bliver til gennem
den konkrete brug i situationen. Denne forstdelse bygger pa Heideggers
(Heidegger, 1962) begreb om Zeug (brugsting), der peger pa, hvordan ting
ikke er givne som statiske objekter, men defineres gennem deres brugssam-
menhaeng (Heidegger, 1962). Gennem Heideggers beromte eksempel med en
hammer vises, hvordan det praktiske forhold til hammeren bliver til, i takt
med at den som redskab folder sig ud gennem de intentionelle situationer og
den stemning, mennesket er i (Heidegger, 1962, s. 99).

Pa samme made argumenterer Skovbjerg (2021) for, at legemedier ma for-
stds gennem deres konkrete brug i legesituationer. Det er i interaktionen
mellem deltagere, praksisser og kontekst, at legemediernes ‘'mulige mulighe-
der’ viser sig. Disse muligheder er ikke preedefinerede, men opstar i de kon-
krete situationer — samtidig med at legemedierne ogsa er med til at forme,
hvilke muligheder der kan opsta (Skovbjerg, 2021, s. 42).

Nar vi overforer denne forstaelse til leeremidler i undervisningen, abner
det for et seerligt perspektiv. I leeremiddelforskningen er der allerede en
tradition for at se leeremidler som brugsting, hvor pointen er, at leeremid-
lerne ikke skal ses som givne i-sig-selv, men at deres veerdi bestemmes af
undervisningssituationen (Hansen, 2006; Schnack, 1995). Legemediebegre-
bet kan bidrage med en veesentlig konkretisering af funktion og brug til
denne forstéelse i forbindelse med legende tilgange til undervisning. Det er
nedvendigt, for hvis leeremidler ma forstas som brugsting, kan denne for-
stdelse paradoksalt veere med til at bekraefte deres mest &benlyse anvendelse
(Lausen, 2023). Det er der flere grunde til.

For det forste hjeelper legemediebegrebet til at fastholde opmaerksomhe-
den pa, hvordan leeremidler altid er viklet ind i konkrete praksisser. Seer-
ligt for didaktiske leeremidler er dette vigtigt, da disse ofte kommer med en
indbygget didaktik, der kan risikere at blive taget for givet og betragtet som
noget neutralt. Som Gissel & Buch (2020) papeger, repreesenterer didaktiske
leeremidler bestemte forstaelser af viden, leering og undervisning gennem
deres design (s. 91). Ved at betragte leeremidler som legemedier understreges
deres karakter af at veere noget, der skal eksperimenteres med, udfordres og
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udforskes, ikke blot implementeres, ligesom viden, mal, metoder og indhold
kan forskyde sig undervejs, alt efter hvad der sker i undervisningen.

For det andet retter legemediebegrebet opmerksomheden mod de
‘mulige muligheder’, der kan opsta i medet mellem leeremiddel, studerende
og undervisningssituation. Hvor leeremidler ofte forstas som redskaber til
at nd bestemte pa forhand definerede mal, abner legemediebegrebet for en
forstaelse af, hvordan leeremidler ogsa kan veere instrumenter for (legende)
undersogelse (Dalsgaard, 2017). Det betyder, at leeremidler ikke kun for-
midler indhold, men aktivt er med til at forme, hvordan vi kan udforske
og forsta dette indhold. Pa den made hjeelper legemediebegrebet os til at fa
blik for dette og altsa undga, at leeremidler naturaliseres i undervisningen
(Gissel & Buch, 2020).

Denne dobbelthed, at leeremidler bade formes af og er formende for
undervisningssituationen, er central for at forsta deres brug og funktion i
legende tilgange til undervisning. Denne forstaelse giver gennem artiklens
analytiske pointer mulighed for at abne leeremidlernes mulige anvendelse,
udvide forstdelsen af, hvad der kan fungere som leeremidler i undervisnin-
gen for studerende, samt at konkretisere, hvordan leeremidler muliggor bade
deltagelse og forstaelse.

Metodologi og forskningskontekst

Artiklens empiriske fundament stammer fra et leengerevarende design-ba-
sed research projekt pa leereruddannelsen (Lausen, 2023) som del af forsk-
ningsprojektet Playful Learning Research Extension (Playful Learning,
2021). Her har forskere i teet samarbejde med undervisere pa paedagog- og
leereruddannelserne i Danmark ud fra forskellige perspektiver undersogt
legende tilgange til undervisning. Gennem en pragmatisk design-based
research tilgang (Anderson & Shattuck, 2012; Barab & Squire, 2004) blev der
i dette projekt i samarbejde med fem undervisere skabt 14 forskellige desig-
neksperimenter over en todrig periode, med fokus pa at undersoge legende
tilgange til undervisning.

Designeksperimenterne blev udviklet gennem en tilgang, hvor teori om
det legende blev kombineret med undervisernes praktiske erfaring og krea-
tivitet i den kollaborative designproces (McKenney & Reeves, 2019). Ekspe-
rimenterne fulgte ikke en linezer, iterativ proces, men var forbundet gennem
en ekspansiv tilgang (Krogh et al,, 2015) med henblik pa at skabe indsigt i
det legende pa tveers af fag og undervisere.
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Det samlede empiriske materiale, som empirien til denne artikel er
udvalgt pa baggrund af, bestar af lyd- og videooptagelser (Patton, 2015;
Pink, 2015) af samtaler i designprocessen med undervisere, video, lydopta-
gelser og billeder af undervisningen samt skrevne feltnoter med inspiration
fra Emerson et al. (2011), Patton (2015) og Pink (2015), fokusgruppeinterviews
med deltagende studerende samt individuelle semistrukturerede interviews
med savel studerende som undervisere (Kvale & Brinkmann, 2009). Selvom
designeksperimenterne blev designet i feellesskab med undervisere, stod
underviserne for selve den praktiske udfoldelse af eksperimenterne, de stu-
derende indtog positionen som aktive deltagere, mens Agnes Lausen deltog
som forsker gennem deltagende observation (Gold, 1958; Lausen, 2023;
Patton, 2015; Szulevics, 2015). Dele af optagelserne fra undervisningen samt
alle interviews er transskriberet og navne pa deltagerne pseudonymiseret,
hvad angar savel studerende som undervisere. Samtlige deltagere i forsk-
ningsprojektet blev skriftligt og mundtligt informeret om forskningsprojekt
og deltagelse samt muligheder for at treekke samtykke tilbage, og alle del-
tagere har givet dokumenteret eksplicit samtykke til deltagelse i projektet.

I denne artikel analyseres tre af de skabte designeksperimenter samt
tilherende fokusgruppeinterviews med studerende omkring oplevelsen af
disse designeksperimenter, hvor leeremidler spillede en central rolle:

1. Et forleb i faget Almen undervisningskompetence, med underviseren
Christian, hvor studerende skulle undervise hinanden med udgangs-
punkt i et leeremiddel om Columbus, designet til folkeskolens historie-
undervisning pa 5. klassetrin. Intentionen var at eksperimentere med,
hvordan leererstuderende kunne lege med dette leeremiddel som lege-
medie, samtidig med at de arbejdede med forskellige teoretiske per-
spektiver.

2. Et onlineforleb i faget Innovation og entreprenerskab, med undervi-
serne Louise og Benjamin, hvor studerende gruppevis skulle skabe
kreativ og innovativ undervisning med forskellige materialer til folke-
skolens mellemtrin, med inspiration i teori fra undervisningen.

3. Et feltarbejde i naturen i faget Biologi, med underviseren Anna, hvor
studerende gennem tegning og sanselige tilgange skulle arbejde
legende med fagligt indhold.

Disse tre designeksperimenter samt tilherende fokusgruppeinterviews er

udvalgt fra det samlede materiale, da de viser forskellige aspekter af leere-
midlers funktion og brug i legende tilgange til undervisning. De udvalgte
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designeksperimenter repraesenterer samtidig forskellige fagomrader og gar
pa tveers af forskellige typer af leeremidler (Hansen, 2016). Dette blik mulig-
gor en bred analyse af legemediebegrebets potentialer som konceptualise-
ring af leeremidler forstaet i bred forstand i leereruddannelsen.

Designeksperiment 1 forleb over tre undervisningsgange pa fire lektio-
ner hver med 25 studerende, hvoraf tre af gangene var forberedelse for de
studerende pa praktisk afprovning af undervisning gennem Columbus-lee-
remidlet. I den efterfolgende uge, efter feerdiggorelse af disse undervis-
ningsrunder deltog de studerende i et fokusgruppeinterview vedrerende
designeksperimentforlobet.

Designeksperiment 2 forleb over en undervisningsgang pa seks timer,
som en del af en storre samling af designeksperimenter spredt ud over et
helt semester, hvor de 22 studerende, der deltog, havde brugt to undervis-
ningsgange til forberedelse pa den praktiske afprovning af deres undervis-
ning.

Designeksperiment 3 forleb over én gang i felten i et naturomrade pa seks
timer, ligeledes som en del af en storre samling af designeksperimenter i
faget Biologi. Her havde de 24 deltagende studerende ikke forberedt sig eller
faet dybdegéende information om det legende undervisningseksperiment
pa forhand.

Sigtet for designeksperimenterne var blandt andet at eksperimentere
med, hvad det praktiske arbejde med laeremidler som legemedier bidra-
ger til i legende tilgange til undervisning. Kendetegnet ved designbaseret
forskning er samtidig, at denne tilgang er teorigenererende (McKenney &
Reeves, 2019). Analyseprocessen bestod derfor i en vekslen mellem teoretisk
informerede laesninger af materialet med fokus pa legemediebegrebet og
empiridrevne opdagelser af nye aspekter ved leeremidlers rolle i legende til-
gange til undervisningen, og saledes er analysen drevet af en abduktiv ana-
lysestrategi (Brinkmann, 2014). Denne tilgang muliggjorde bade en leesning
gennem afprovning af eksisterende teoretiske forstaelser af legemediebegre-
bet og en dbenhed over for nye teorigenererende perspektiver i materialet.
Vekselvirkningen i maden, analysen er udfert pa, betyder med inspiration
hos Layder (2008), at legemediebegrebet ogsa maettes med nye perspekti-
ver. Analyseprocessen ledte til de tre analytiske tematikker, uddybet i det
tolgende afsnit, hvorigennem der peges pa, hvorledes en konceptualisering
af leeremidler som legemedier bidrager i arbejdet med legende tilgange til
undervisning.
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Analyse

Igennem den folgende analyse undersgges, hvordan konceptualiseringen af
leeremidler som legemedier bidrager, samt hvad denne konceptualisering
betyder for leeremidlers brug og funktion, nar der arbejdes med legende til-
gange til undervisning. Analysen er struktureret i tre tematikker, hvor der
gennem analysen vises, hvordan legemedieperspektivet: 1) abner for nye
anvendelsesmuligheder af leeremidler, 2) udvider forstaelsen af, hvad der
kan veere leeremidler, og 3) synligger leeremidlers betydning for deltagelse
og forstaelse i undervisningen.

Analyse I: Legemedier dbner laeremidlers mulige muligheder

Den forste analyse viser, hvordan leeremidler som legemedier kan veere,
og hvordan de bruges i konkrete undervisningssituationer, hvor undervis-
ningssituationerne bade er konstitueret af og konstituerende for, hvordan
leeremidler bruges. Her kan legemediebegrebet kort sagt bidrage til at bryde
med tendensen til at se laeeremidler som noget, der blot skal implementeres i
en allerede given undervisningssituation. Dette kan blandt andet illustreres
gennem underviseren Christians introduktion til de studerende i forbindelse
med undervisningsforlebet omkring arbejdet med Columbus-leeremidlet:

Vores setup teenker jeg er (...) vi leger, prover, eksperimenterer med
forskellige tilgange til undervisning og finder, hvad der virker. Si
derfor, min opfordring til jer er, at I gdr amok (...) Derfor bare gd amok,
overskrid materialet (...) Pi den mdde copy-paster vi ikke bare (...) Det
er pd en noget nedgorende mdde blevet kaldt, altsd hvis vi gor det, altsi
at implementere materialet, sidan som det preecist er intenderet, si kan
man sige, at man er blevet passive undervisningsmaterialeforvaltere.

Vi vil gerne videre end det. Si gi amok, taenk kreativt, kom med nye
spaendende, relevante ting baseret pd materialet.

Christian inviterede de leererstuderende i arbejde med Columbus-leere-
midlet til ikke blot at benytte leeremidlet som umiddelbart intenderet, men
nermere at opfordre de studerende til at ‘overskride materialet’, eksperi-
mentere med det, prove ting af, ‘g4 amok’. P4 den made skabte Christian
en abning for, hvordan Columbus-leeremidlet kan blive til legemedie og
udvide det fra blot at blive implementeret i en given undervisningssituation
til at fa aje pa potentielle udvidelser af mulige muligheder for leeremidlet.
Samtidig viser Christian de studerende gennem introduktionen til arbejdet
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med leeremidlet, at situationen har den seerlige karakter at bibringe faglig
relevant undervisning ved at henvise til, at de studerende i arbejdet med
leeremidlet ogsa ma have fokus pa ‘relevante ting’. Denne del af Christians
introduktion peger pa, hvordan der potentielt kan opsta en speending i at
balancere abningen af mulige muligheder og faglige mal i undervisningen.
Set igennem legemedieperspektivet vil det sige, at situationerne som fagligt
rammesatte er med til at definere, hvilke mulige muligheder der findes for
leeremidlerne, mens leeremidlerne samtidigt er med til at forme undervis-
ningen gennem de mulige muligheder, der abner sig ved at konceptualisere
disse som legemedier. Gennem Christians invitation til de studerende om
at have en omgang med leeremidlet, hvor de studerende matte overskride
materialet, prove ting af og 'lege’ med det, sogte Christian at gere de stude-
rende opmeerksom pa den potentielle risiko, der er for, med Christians ord,
at blive “passive undervisningsforvaltere’. At risikere at blive “passive under-
visningsforvaltere” kan overseettes til det, der for undervisere risikeres, hvis
seerligt didaktiske leeremidler som eksempelvis Columbus-materialet oven-
for uden en bevidst intention naturaliseres i undervisningen. En risiko, der
som neevnt indledningsvist i artiklen fremhaeves af leeremiddelforskningen.
Ved at konceptualisere leeremidlet som legemedie og fremhaeve praksisser,
der understotter dette, kan konceptualiseringen bidrage til at tydeliggore
for studerende, hvordan materialet bade former og formes af den konkrete
undervisningssituation gennem en konkretisering af brugen samt funktio-
nen af leeremidler som ikke blot givet-i-sig-selv, men som mulig mulighed i
legende tilgange til undervisning.

At de studerende oplever denne forstaelse gennem arbejdet med leeremid-
ler gennem en konceptualisering som legemedier, kommer til udtryk i den
leererstuderende Nayas refleksion delt i et fokusgruppeinterview omkring
oplevelsen af at arbejde overskridende og eksperimenterende med Colum-
bus-materialet. Naya reflekterede:

Altsd, Columbus [leeremidlet] har resulteret i, at jeg har set det fra for-
skellige vinkler (...) Jeg synes ogsd til slut, at vi havde arbejdet det godt
og grundigt igennem (...) Men det har faktisk resulteret i, at jeg har
provet forskellige ting en lille smule og provet det pd min egen krop, og
det har resulteret i, at jeg mdske har set det fra forskellige vinkler end
jeg normalt ville.
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At arbejde med det samme leeremiddel omkring Columbus gennem hele
undervisningsforlebet over flere uger, ud fra devisen om at overskride mate-
rialet, som Christians invitation indbed til, skabte ifelge Naya en mulighed
for at prove forskellige ting, i hvert fald ‘en lille smule’, prove det af pa ‘egen
krop’, og det resulterede i, at hun fik set det fra andre vinkler, end hun nor-
malt ville. Leeremidlers mulige muligheder bliver pa den made potentielt
transparente, nar de studerende bliver bedt om at arbejde med det, over-
skride og endda lege med det igennem en leengere periode og pa mange
forskellige mader og pa den made have en omgang med det, som om det
var legemedier. Nayas kommentar om, hvordan hun synes, Columbus-ma-
terialet til slut var arbejdet ‘godt og grundigt igennem’ — en indikation p3, at
det neesten blev for meget til sidst — vidner dog om en potentiel speending
mellem legemedieperspektivets abning af mulige muligheder og fasthol-
delse af studerendes vedvarende deltagelse og engagement med leeremid-
lerne gennem denne konceptualisering. Alligevel synes Nayas refleksion
samtidig at pege pa, hvordan oplevelsen af arbejdet med konceptualiserin-
gen af leeremidler som legemedier bidrager til at abne leeremidlet pa nye
mader. Gennem det eksperimenterende arbejde forklarede Naya, hvordan
hun oplevede forskellige vinkler” og fik kropslige erfaringer med materia-
let. Dette peger pa, hvordan legemedieperspektivet ikke blot bidrager til at
skabe en variation i anvendelsen af leeremidler, men om en grundleeggende
anden made at mode laeremidler pa — som noget, der aktivt skal udforskes
og erfares.

Analyse II: Legemedie udvider leeremiddelforstiaelsen

I det folgende afsnit analyseres, hvordan konceptualiseringen af leeremidler
som legemedier ikke kun zendrer maden, vi bruger eksisterende leeremidler
pa, men fundamentalt bidrager til en udvidelse af studerendes forstaelse for,
hvad der kan fungere som leeremidler i undervisningen.

Pa spergsmalet om, hvordan det opleves at tage del i undervisning
designet gennem legende tilgange, er en gentagen kommentar fra leerer-
studerende, at omgangen med materialer iseer foles legende, og desuden,
at materialerne opleves som veerende anderledes end ved andre undervis-
ningstilgange (Lausen, 2023). I refleksionsrunden pa holdet med under-
viseren Louise i slutningen af designeksperiment 2, spurgte Louise de
leererstuderende, hvad de fandt anderledes og nyt ved undervisningen. Her
kommenterede som eksempel den studerende Sarah: “For mig var det, at jeg
udfordrede mig selv, og s& oplever jeg ogsd, at materialerne er nye.” De stu-
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derende havde pa forskellig vis gjort brug af eksempelvis mel, vand, skeer,
musik, forteellinger, pap, malegrej, solvpapir, post-it-notes og digitale pro-
grammer i undervisningen.

I Christians undervisning preeges de studerendes omgang med Colum-
bus-leeremidlet af en kreativ brug af hverdagsmaterialer, som det fremgar af
folgende feltnoteuddrag fra undervisningen:

For de studerende far lov at komme ind i klasselokalet, er den forste
gruppe af studerende i gang med at dekorere klasselokalet med sand,
tang og strandskaller, som de har indsamlet pd stranden i gir. De
placerer med omhu materialerne pd hvert af bordene, sd alle har en
lille bunke foran sig. Efter at “leerergruppen’ er feerdige med at dekorere
lokalet og bordene, kommer alle de andre studerende ind (...) De beder
de andre studerende om at placere sig under bordene i klasselokalet for
at skrive dagbog, som om de var besaetningsmedlemmer pid Columbus’
skibe (...) "Laerergruppen’ teender for lyden af brusende bolger blandet
med lyden af skrigende havmiger. De gir rundt i lokalet med forstovere
med saltvand og sprayer det ud over de studerende pd gulvet.

Pa undervisningsdagen, hvor de studerende havde til opgave pa forskellig
vis at inkorporere teori om aestetiske virkemidler i eksperimentering med
og nyteenkningen af Columbus-leeremidlet, havde den forste gruppe med-
bragt sand, skaller og forstovere med saltvand. Her transformeres almin-
delige materialer — sand, skaller, forstovere med vand - til legemedier, der
skaber nye muligheder for at arbejde med det historiske stof. Ligesom de
materialer, der som neevnt blev brugt i Louises undervisning, sdsom skeer,
musik eller selvpapir, beerer sand, forstovere og skaller som funktionelle
leeremidler ikke i sig selv nogen didaktisk intention, men bliver gennem den
legende tilgang til legemedier for at overskride samt eksperimentere med
det didaktiske Columbus-leeremiddel, skabe stemning og kropslige erfa-
ringer med det faglige indhold. Materialer, som flere af de leererstuderende
kommenterede pa som veerende uvante og nye for dem at bruge i undervis-
ningen, som ogsa den studerende Sarah i Louises undervisning kommen-
terede. At konceptualisere leeremidler som legemedier synes pa den made
at dbne for en udvidelse af, hvad der kan inddrages i undervisningen for de
studerende. Det handler ikke leengere om at veere begraenset til traditionelle
didaktiske leeremidler og de eventuelle forslag om brug af funktionelle eller
semantiske leeremidler, der findes i disse, men om at kunne se legemedie-
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potentialet i forskellige materialer og genstande, der raekker ud over disse
forslag. P4 den made understottes som naevnt ikke blot, at der kan skabes
variation i undervisningen gennem forskellige materialer, men det giver
desuden mulighed for at skabe faglig forstaelse gennem anderledes materi-
elle og sanselige erfaringer. Legemediebegrebet kan pa den made bidrage til
at udvide forstéelsen af, hvad der kan betragtes som leeremidler, ved at der
fokuseres pa forskellige leeremidlers funktion i legende praksis, fremfor at
disse udelukkende ma anses som hjeelp til handtering af intenderede didak-
tiske formal.

Analyse III: Legemedie synliggor leeremidlers betydning for deltagelse og
forstaelse

Dette analyseafsnit viser, hvordan konceptualiseringen af leeremidler som
legemedier bidrager til synliggerelsen af, hvordan materialer aktivt pavirker
maden, vi kan deltage og forstd pa i undervisningen.

Pa baggrund af en refleksion omkring oplevelsen af at veere i designeks-
perimentet med underviseren Anna i biologiundervisningen, hvor de stu-
derende skulle tegne og sanse i naturen, reflekterer den leererstuderende
Leah i et efterfolgende fokusgruppeinterview over, hvordan hun oplever det
at tegne seerligt legende ved en legende tilgang til undervisningen, skrevet
i feltnoterne:

Den neeste studerende, Leah, forklarer, hvordan hun specielt godt kan
lide det, ndr hun 'pd en mdde skal gore noget med teorien pi egen
hand’. Som et eksempel forklarer hun, hvordan hun godt kan lide det,
ndr hun skal ‘anstrenge sig’ for at tegne det pd en anden mdde, tegne
en model, som kan bruges som anderledes forklaring pd en teori. For
eksempel ved at tegne en nervecelle eller tegne noget gennem en helt
anden metafor. Leah forklarer, hvordan de engang fik til opgave at for-
klare proteinsyntesen gennem en fortaelling om en bager.

Leah forklarer, hvordan hun generelt finder det legende, nar hun skal ‘gore
noget med teorien pa egen hand.” Eksemplerne pa dette er at tegne en teori
gennem en model eller en metafor, som forklaret med bageren og protein-
syntesen. Her bliver papir og blyant til legemedier, der ikke formidler teori,
men aktivt former, hvordan Leah kan arbejde med og deltage i at forsta
det faglige indhold. Det at skulle ‘anstrenge sig’ for at tegne teorien pa en
anden made skaber en seerlig form for deltagelse og engagement med det
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taglige stof for hende. Legemedier bidrager med forskellige mader at deltage
pa (Skovbjerg, 2021, s. 12). Selvom legemediers mulige muligheder ikke er
konstitueret i sig selv, men &bnes i de enkelte situationer, er en pointe om
legemedier som neevnt, hvordan legemedier samtidig er konstituerende for,
hvordan disse mulige muligheder kan udfoldes (Skovbjerg, 2021, s. 21).

Pointen uddybes gennem den leererstuderende Fredericks refleksion over
arbejdet med det eestetiske, i forbindelse med designeksperimentforlebet i
Christians undervisning:

Jeg kan ogsi godt lide den her ting omkring at have noget subsidiaert

i spil, det astetiske, at det gor noget, at det gor meget mere, end jeg
havde troet det ville gore, i det mindste havde jeg slet ikke teenkt, at det
kunne blive brugt pd sidan en mdde, at det ville have sidan en stor ind-
flydelse pd, hvordan det foles at vaere i en situation.

Frederick reflekterede over dagens undervisningsoplevelser, hvor han
sammen med sine medstuderende deltog i udfoldelsen af undervisning,
hvor det teoretiske perspektiv om eestetiske virkemidler pa forskellig vis var
sat i kraft sammen med Columbus-leeremidlet.

Frederick reflekterede, med en vis portion overraskelse i tonelejet, hvor-
dan det at bruge eestetiske virkemidler har en stor indvirkning pa, hvordan
det "foles at veere i en situation’, og hvordan han fer oplevelsen af at prove
de forskellige undervisningsgange ikke havde teaenkt, at teorien om eesteti-
ske virkemidler kunne blive brugt, udfolde sig og have sa ‘stor indflydelse’
pa oplevelsen i en undervisningssituation. Frederick opdager gennem det
praktiske arbejde, hvordan leeremidler som legemedier ikke blot understot-
ter leering, men fundamentalt pavirker oplevelsen af undervisningssituati-
onen samt deltagelsesmulighederne, gennem hvordan det ‘foles” at deltage
og forsta et teoretisk perspektiv. Legemedieperspektivet kan pa den made
bidrage til at se leeremidler som det, Dalsgaard (2017) kalder ‘'undersogelses-
instrumenter” —redskaber, der aktivt former vores perception og forstaelse.
De refleksioner, bade Leah og Frederick bidrager med, peger pa, hvordan
det at tage del i oplevelsen af at have en omgang med leeremidler som lege-
medier ved at overskride leeremidlet, lege og eksperimentere med det, gor
det muligt at synliggere, hvordan leeremidler ikke er neutrale redskaber,
men hvordan de og omgangen med disse samtidig er medkonstituerende
for, hvordan den enkelte kan komme til at deltage og forstd i undervisnings-
situationen.
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Samlet viser vores analyser, at perspektivet pa leeremidler gennem lege-
mediebegrebet abner for en diversitet i brugsformer, og at andre materialer
end hidtil inddrages og gores til legemedier, ligesom der gennem disse to
elementer aktivt skabes deltagelse og forstaelse.

Diskussionen

Analysen har vist, hvordan konceptualiseringen af leeremidler som legeme-
dier abner for nye muligheder i undervisningen pa leereruddannelsen. Sam-
tidig rejser denne konceptualisering ogsa nogle grundleeggende sporgsmal
og udfordringer, som vi vil diskutere her.

Gennem de empiriske nedslag i artiklen peger analyserne pa, hvordan
det at have en omgang med laeremidler bidrager til, at studerende kan fa nye
forstaelser af disse. Det haenger sammen med, at omgang med leeremidler
som legemedier fokuserer pa handlinger og i dette bade de umiddelbare
til-at-heder, materialerne byder ind med som brugsting, men ogsa, hvordan
disse mere umiddelbare til-at-heder gennem praksisser i undervisningen
kan overskrides og dermed kan vise studerende, hvordan leeremidlers brug
ikke er givet i-sig-selv. Modsat viser dette perspektiv de studerende, at de
ma bruge deres professionelle fantasi (Eriksen, 2015) og seette leeremidlerne
i spil med de paedagogiske intentioner, som de ma have igennem de mulige
muligheder. Det betyder ogsa, at de studerende ma veere forberedt p4, at de
kan blive noget andet end det, der forst var tilteenkt.

At se leeremidler som brugsting finder vi ogsa hos Hansen (2006) og
Schnack (1995). Problemet med denne position, hvor leeremidler ses som
brugsting, er, at perspektivet kan komme til at bekraefte deres mest abenlyse
anvendelse, og pa den made fastholdes den neutralisering, der ellers forse-
ges undgaet. Det kan muligvis skyldes, hvis vi felger Heidegger (1962), at
vores forhold til brugsting er preerefleksivt og pragmatisk — vi bruger umid-
delbart tingene til det, de er tilteenkt, uden at stille sporgsmal ved denne
brug.

Legemediebegrebet tilbyder derimod en produktiv forstyrrelse af denne
umiddelbare brug. Hvor brugstingstankegangen kan fore til, at vi bliver
blinde for andre anvendelsesmuligheder, insisterer vi med legemediebegre-
bet pa, at materialers betydning ferst viser sig gennem eksperimenterende
og overskridende praksisser. P4 den made er artiklens bidrag ikke blot en
skeerpelse af brugstingsforstdelsen, men en konceptualisering, der aktivt
arbejder mod tendensen til at naturalisere leeremidlers brug og kalder pa
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en kontinuerlig refleksion og spergen til konsekvenserne af denne brug.
Hvor tidligere forskning primeert har fokuseret pa leeremidlers didaktiske
funktion og deres rolle i vidensformidling (Jergensen et al., 2022), bidrager
legemediebegrebet med et nyt perspektiv, der seerligt fremhaever det ekspe-
rimenterende og overskridende potentiale i leeremidlers brug. Dette udvider
ikke blot den teoretiske forstdelse af leeremidler, men giver samtidig kon-
krete peedagogiske handlemuligheder for, hvordan leereruddannelsen kan
arbejde med at udvikle studerendes kompetencer til at anvende leeremidler
fantasifuldt og peedagogisk intentionelt i deres kommende praksis.

Legemediebegrebet stotter pa den made de studerende i at bryde en pree-
refleksiv brug ved at gore leeremidlernes mulige muligheder til noget, der
aktivt skal udforskes og udfordres.

En central udfordring viser sig dog ved en potentiel spaending mellem pa
den ene side at ville abne leeremidlernes mulige muligheder og pa den anden
side det at fastholde en vedvarende aktiv deltagelse hos studerende. Det
peger pa det grundleggende vilkar, nar der arbejdes med legende tilgang,
om at det legende ikke kan tvinges frem, men kontinuerligt ma genskabes.

Samtidig kan denne udfordring, der skabes gennem det vedvarende,
veere produktiv. Som det fremgar af analysen, er det netop gennem det
vedholdende arbejde med at overskride materialets umiddelbare ‘til-at-
heder’, at nye forstdelser og handlemuligheder opstar. Dette knytter an til
Heideggers (1962) pointe gennem eksemplet med hammeren, om at tings
karakter som brugsting forst refleksivt viser sig, nar vi meder modstand i
den vanlige brug, eksempelvis nar hammeren gar i stykker. Pa den made
bliver konceptualiseringen af leeremidler som legemedier en invitation til
de studerende om at bruge hammeren pa nye mader; at udforske leeremid-
lernes greenser og muligheder. Denne invitation kan dog samtidig byde pa
nogle potentielle udfordringer i praksis.

At arbejde med leeremidler som legemedier stiller seerlige krav til bade
undervisere og studerende. Som det empiriske materiale viser, er der en
speending mellem at abne for nye muligheder og samtidig fastholde en
meningsfuld faglig ramme. Nar Gissel & Buch (2020) papeger, at didaktiske
leeremidler repreesenterer bestemte forstaelser af viden, sa bliver det samti-
digt tydeligere, at legemediebegrebet som linse betyder, at det faglige ogsa
bliver genstand for forhandling og forandring, nar der leges med disse. Det
fremmer en forstaelse af, hvorledes det legende og de faglige mal er sam-
menhaengende (Schreder et al., 2024), hvor leeremidlerne som legemedier
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altséd ikke alene formidler faglig viden, men bidrager til at byde os ind i for-
handlingen om, hvad den faglige viden kan veere.

Denne speending mellem dbenhed og fastholdelse, mellem faglige mal og
taglig forhandling, kan potentielt forsteerkes af de institutionelle rammer i
leereruddannelsen. I en performativ kultur med fokus pa malbare resultater
(Jensen et al.,, 2022) kan det veere udfordrende at give plads til den type eks-
perimenterende praksis, som legemediebegrebet laegger op til. Det er poten-
tielt tidskreevende, kan skabe storre usikkerhed og giver ikke nedvendigvis
entydige resultater, der let kan evalueres.

Trods den potentielle udfordring, som dette kan medfere, kan der gennem
analysen peges pa, hvordan netop denne usikkerhed og eksperimenterende
tilgang er afgerende for de studerendes professionelle udvikling — bade i det
konkrete nu og i forhold til deres fremtidige praksis (Lausen, 2023; Lausen et
al,, 2022). For at kunne leve op til folkeskolelovens krav om varierede under-
visningsformer og udvikling af elevers fantasi og virkelyst (Folkeskoleloven,
2024) i de studerendes kommende faglige praksis, ma leererstuderende selv
have erfaring med at udforske og udfordre leeremidlers muligheder. Leerer-
studerende ma opleve, hvordan det er at sta i det uvisse og deltage i denne
forhandling, ligesom de ma fa& erfaringer med at skulle planleegge for, at
denne forhandling kan forega pa en for undervisningen konstruktiv made.

Det handler ikke blot om muligheden for undervisningsvariation (Boysen
et al, 2022), men samtidig om at udvikle en grundleeggende forstdelse af
leeremidler som noget, der aktivt skal fortolkes, tilpasses og tilpasser den
konkrete situation. Som analysen ovenfor viser, bidrager arbejdet i under-
visningen gennem konceptualisering af leeremidler som legemedier til en
kropslig og erfaringsbaseret forstdelse af leeremidler som legemedier, der
reekker ud over den rent teoretiske viden. En erfaringsbaseret forstaelse,
der skal argumenteres for netop bidrager til studerendes kompetence, i
deres kommende professionelle praksis, til at medskabe arbejdsmetoder og
rammer for oplevelse, fordybelse samt virkelyst, for at elever blandt andet
skal kunne udvikle erkendelse og fantasi, som formuleret i folkeskolens for-
malsparagraf (Folkeskoleloven, 2024).

Konceptualiseringen af leeremidler som legemedier abner for nye forsk-
ningsperspektiver i leereruddannelsen. Seerligt relevant er sporgsmalet om,
hvordan denne konceptualisering kan understottes pa tveers af fag, og hvor-
dan den spiller sammen med forskellige faglige traditioner og deres arbejde
med legende tilgange til undervisning pa leereruddannelsen. Som vores
analyse viser gennem eksemplerne fra bdde Almen undervisningskompe-
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tence, Biologi samt Innovation og entreprengrskab, har tilgangen potentiale
i forskellige faglige kontekster, men den konkrete udmentning ma ned-
vendigvis tage forskellige former. Nar viden om det faglige i forleengelse
heraf bliver noget, som vi processuelt ma forhandle gennem legemediernes
ibrugtagninger, sa rejser det samtidigt spergsmal om studerendes positio-
ner, underviserpositioner, leererpositioner, elevpositioner. Spergsmal, som
fremtidig forskning ber interessere sig for. Det peger i forleengelse deraf pa
deltagelsesmuligheder for studerende (Lave & Wenger, 2008). Nar leeremid-
ler konceptualiseres som legemedier, kreeves der af de leererstuderende, at
de kan og tor indga i eksperimenterende praksisser og blive aktivt medska-
bende og forhandlere af den faglige produktion. Dette rejser sporgsmal om,
hvordan det sikres, at alle studerende far mulighed for og har rammerne til
at deltage i denne type undersggende arbejde i legende tilgange til under-
visning,.

Konklusion

Gennem analysen argumenteres i artiklen for, hvordan konceptualiseringen
af leeremidler som legemedier bidrager til en ny og mere nuanceret forsta-
else af leeremidlers rolle i leereruddannelsen. Konceptualiseringen skal ikke
blot forstas som et teoretisk perspektiv, men har samtidig konkrete impli-
kationer for, hvordan der kan arbejdes med leeremidler i undervisningen.
Gennem analysens tre hovedpointer: abning af nye anvendelsesmuligheder,
udvidelse af leeremiddelforstdelsen og synliggorelse af leeremidlers betyd-
ning for deltagelse og forstaelse, viser vi, hvordan konceptualiseringen af
leeremidler som legemedier bidrager til forstdelse af leeremidlers funktion og
brug i legende tilgange til undervisning. Dette giver bade teoretisk indsigt
i leeremidlers rolle og praktiske perspektiver pa deres anvendelse i leerer-
uddannelsen samt for studerende i deres kommende professionelle praksis.

Legemediebegrebet tilbyder et produktivt begreb mod tendensen til at
naturalisere leeremidlers brug. Ved at insistere pa leeremidler som noget, der
skal udforskes og eksperimenteres med, dbnes for nye praksisser, forstaelser
og handlemuligheder i undervisningen.

Konceptualiseringen kan samtidig for leererstuderende bidrage til at
udvide forstdelsen af, hvad der overhovedet i forste omgang kan fungere
som leeremidler i undervisningen. Nar almindelige materialer kan blive
til legemedier, skabes nye muligheder for at arbejde med fagligt indhold
gennem mange forskellige materialer og tilgange pa kreative og fantasifulde

96



Arg.10 | nr.2 | 2025 Studier i lereruddannelse og -profession

mader, som en betydningsfuld del af studerendes kommende fagprofessio-
nelle virke.

Endeligt bidrager en konceptualisering gennem legemediebegrebet til
at synliggoere, hvordan leeremidler aktivt former mader at deltage og forsta
pa. At konceptualisere leeremidler som legemedier i undervisning gennem
legende tilgange pa leereruddannelsen, kan give de studerende konkrete
erfaringer med, hvordan leeremidler kan transformere undervisningssitu-
ationer og deltagelsesmuligheder — erfaringer, de leererstuderende kan tage
med sig, nar de skal skabe varierende, engagerende og fantasiudviklende
undervisning i deres fremtidige professionelle praksis.
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Laereren i centrifugen

- analyser af laerer-elev-interaktioner ud fra et gkologisk
perspektiv

Resumé

Denne artikel undersoger, hvordan den gkologiske sprogforsker Leo van Liers paeda-
gogiske interaktionsmodel kan bruges til at analysere leerer-elev-interaktioner. Vi
analyserer to undervisningssekvenser med en biologileerer og hans 7. klasseelever
pa en sprogligt mangfoldig folkeskole og viser, hvordan man kan tilga modellen ud
fra de to begreber centripetalkraft og centrifugalkraft. De to kraftbegreber bruges som
en metafor for dynamikker i klasseveerelset, og vi viser, hvordan undervisningen i
en sekvens forst bliver suget af centripetalkraften ind mod modellens centrum og
derefter i en anden sekvens med centrifugalkraften skubbes ud. Vi tydeliggor ele-
vernes deltagelsesmuligheder som folge af de to kraefter og konsekvenserne, dette
har for deres leering: Nar eleverne suges ind af centripetalkraften, bliver de begraen-
set, mens det modsatte sker, nar de skubbes ud af centrifugalkraften. Et kendskab
til de to kreefter sammenkoblet med interaktionsmodellen kan hjeelpe leereren med
at genkende monstre i undervisningen og bruge kreefterne i forhold til undervis-
ningens formal.

Nogleord
okologi, sproglig interaktion, peedagogisk interaktionsmodel, flersprogede elever i
udskolingen, deltagelsesmuligheder

Abstract

This article examines how ecological linguist Leo van Lier’s pedagogical interaction
model can be used to analyze teacher-student interactions. We analyze two sequen-
ces involving a biology teacher and his 7th-grade students at a Danish public school
with a high percentage of plurilingual students and demonstrate how the model
can be conceptualized through the concepts of centripetal force and centrifugal force,
which serve as a metaphor for dynamics in the classroom. Our analysis shows that
in one sequence, teaching is drawn toward the center of van Lier’s model via the
centripetal force, while in another, centrifugal force pushes the teaching outward.
We highlight the students’ participation opportunities following these forces and
the implications for their learning. When the students are ‘drawn in’ by centripetal
force, they become constrained, whereas the opposite occurs when they are ‘pushed
out” by centrifugal force. Understanding these forces, combined with the interaction
model, can help teachers recognize patterns in their teaching and consider desirable
options for educational purposes.
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Introduktion

Igennem de seneste artier har der veeret et oget sprogpeedagogisk fokus pa
dansk som andetsprogsundervisning for nyankomne elever i folkeskolen,
senest iseer i forbindelse med belgerne af ukrainske flygtninge. Behovet
for en udvikling af sprogudviklende undervisning for nyankomne elever
i folkeskolen giver sig selv i den sammenhaeeng, bade fagligt og sprogligt.
Imidlertid er en anden og veesentlig storre elevgruppe sveerere at fa gje pa,
nemlig elever, der har tilstraekkelige danskkundskaber til at kunne deltage i
almenundervisningen, og som har en flersproglig baggrund (Gibbons, 2016;
Holmen & Thise, 2021). Her er der tale om elever med et flersprogligt reper-
toire — dvs. som grundet deres baggrunde kan have leert et andet sprog forst
og/eller taler et eller flere sprog derhjemme og dermed kan have “brug for
flere sprog til at kommunikere med omverden og sin familie” (Kragholm
Knudsen & Waulff, 2021). Disse elever kan nemt “ga under radaren” sprog-
paedagogisk set, idet man som leerer kan tro, at de ikke har behov for en
sprogudviklende undervisning. Dette kan man dog ikke vaere sikker pa, og
forskning peger bl.a. pa, at det sdkaldte skolesprog kan veere problematisk,
nar ens hverdagssprog ikke kun er undervisningssproget. Derfor bliver det
essentielt for leereren at kunne gennemfere undervisning, hvor ogsa fler-
sprogede elever kan gore brug af deres baggrundsviden og erfaringer for
herigennem at fa muligheder for at kunne udvikle et passende skolesprog pa
baggrund af deres hverdagssprog. Vejen hertil kan veere at skabe undervis-
ningssituationer, hvor eleverne kan involvere og engagere sig med hinanden
og med leereren i samtalepraegede interaktioner (van Lier, 2004).

Der melder sig hermed en raekke (sprog)paedagogiske sporgsmal: Hvor-
dan kan man som leerer understotte elever, som tilsyneladende taler flydende
dansk, men hvor elevernes hverdagserfaringer maske er pa andre sprog og
muligvis fra andre kulturelle kontekster? Og hvordan kan skolesprog kobles
sammen med hverdagssprog, nar hverdagssproget ikke kun er malsproget?
Med andre ord: Hvordan kan man fa elever med forskellige flersproglige
baggrunde til at veere aktivt deltagende i aktiviteter, der engagerer dem, og
som er fagligt relevante og sprogudviklende?
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I indeveerende artikel antages det, at samtalen er af afgerende betydning
for udviklingen af teenkning (Vygotskii, 1978) og dermed ogsa faglig forsta-
else (Halliday & Hasan, 1991). Ved at integrere samtalebaserede aktiviteter i
undervisningen kan leereren skabe et dynamisk og interaktivt leeringsmiljo,
der fremmer elevers aktive deltagelse og engagement (Meidell Sigsgaard
et al,, 2023). Desuden giver samtale ogsa leereren mulighed for at stotte og
guide elevernes sproglige udvikling, give feedback og skabe rum for reflek-
sion og forstdelse af bade sproglig og faglig karakter (van Lier, 1996). For
fagleerere (og sprogleerere) er det derfor vigtigt at vide, hvilke former for
sproglige interaktioner og herunder altsa samtaler man initierer i sin under-
visning (Gibbons, 2016), hvilket sprog det kreever for at deltage i samtalen pa
en legitim made (Meidell Sigsgaard, 2013), og hvilke deltagelsesmuligheder
disse interaktioner giver eleverne (Munck Olesen & Maslo, 2021).

I det okologiske sprog- og leeringssyn bruger man ekologi som metafor
til at beskrive, at sprog, eleven, leereren, andre elever og de sociokulturelle
omgivelser alle indgar pa samspillende vis i et indbyrdes dynamisk, eko-
logisk system (van Lier, 2004). Ud fra et gkologisk perspektiv ser man altsa
pa elev, sprog og lering som en indbyrdes relation pa samme made som
mellem organismerne og deres omgivelser. Med denne forstaelse er sprog
ikke noget, vi som mennesker har. I stedet for er sprog noget, vi leerer at
bruge: Vi bor i sproget som dyret bor i skoven (van Lier, 2004). I en paedago-
gisk sammenhaeng er denne teori nyttig, da den fremhaever vigtigheden af
det miljg, hvori eleven leerer sprog. Grundantagelsen er, at eleven bedst leerer
sprog i brug, og at elevens aktive involvering med semiotiske og interakti-
onelle handlemuligheder, der er til radighed i hele miljeet omkring ham/
hende, skaber bedre vilkar for leering (van Lier, 1996).

Med udgangspunkt i et gkologisk sprog- og leeringssyn antages det, at
sprog og leering udvikles bedst, nar det indlejres i interaktionelle, meningsfulde
og kontekstuelle aktiviteter (van Lier, 1996, 2004). Det er i den forbindelse nyt-
tigt med et fokus pa tre overordnede valg hos leereren:

1. Hvilken rolle leereren patager sig

2. Hvilken kommunikationsform leereren bruger i forhold til eleverne

3. Hvilken relation laereren vaelger i sin interaktion med eleverne.

Disse tre valg er indbyrdes athaengige og kan veere sveere at treeffe. For at

gore valgene nemmere praesenterer vi i denne artikel en padagogisk interak-
tionsmodel skabt af den ekologiske sprogforsker Leo van Lier. Modellen kan
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bade anvendes til at analysere undervisningssituationer og til at planleegge
og udfere sprogudviklende undervisning.

Gennem modellen indferes begreberne centrifugalkraft og centripetalkraft
for at beskrive dynamikker i interaktioner i klassevaerelset. Disse to begreber
bruges til at analysere to undervisningssekvenser i biologi fra en 7. klasse i
en dansk folkeskole vha. felgende forskningsspergsmal:

Huvordan kan man analysere interaktioner ved hjeelp af van Liers paedagogiske
interaktionsmodel, 0g hvordan kan man med afseet i sidanne analyser pege pd
muligheder for forbedringer i praksis?

Gennem analyser af sproglige interaktioner mellem leereren og eleverne
vises, hvordan begreberne centrifugalkraft og centripetalkraft skal forstas, og
hvilken opmeerksomhed pa elevernes sproglige udvikling og faglige for-
staelse begreberne muligger. Analyserne viser, hvordan man kan bruge
modellen sammen med de to begreber, og ferer til en diskussion af, hvilke
perspektiver pa dynamikken i sproglige interaktioner denne tilgang mulig-
gor. Det er vores pastand, at leerere med en sddan forstaelse vil kunne skabe
bedre deltagelsesmuligheder og leeringsbetingelser, iseer for flersprogede
elever.

Baggrund

Flere forskningsprojekter med en okologisk tilgang har bidraget med at
se flersprogede elevers udfordringer i den almene fagundervisning pa en
nuanceret made. Den internationale forskning, der beskeeftiger sig med
andetsprogspaedagogik og flersprogede elever pa klassetrin svarende til
den danske udskoling, har behandlet emner som f.eks.: affordances til sprog-
lig opmaerksomhed for flersprogede elever (Gage-Serio, 2014)this study
contributes to understanding how students use and learn language in class-
room settings. Affordances for Language Awareness represent possibilities
available to students for accessing relevant information to make meaning
of language within a classroom. Affordances for Language Awareness are
opportunities for meaning making. That is, the learner seeks out meaning,
while the classroom context (teacher, pedagogy, realia, classmates, etc,;
udvikling af literacy i forhold til flersprogede og flerkulturelle leeringseko-
logier med fokus pa et efterskoletilbud, hvor hverdagssprog og skolesprog
blandes i et uformelt miljo (Gutiérrez et al., 2011); teenageres etnolingvisti-
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ske indsigter vedrerende et flersproget undervisningsprogram (Kibler et
al.,, 2014); udvikling af undervisningsforleb til forskellige fag (Catechis &
Castilleja, 2019; Walqui, 2019). I Danmark er der sa vidt vides endnu ikke
lavet forskning, der, som i denne artikel, beskeeftiger sig med det okologiske
sprog- og leeringssyn for at undersogge flersprogede elevers leeringsmulig-
heder i udskolingen i biologi specifikt. Dog er mulighederne for sproglig
udvikling blevet undersogt med en ekologisk tilgang i en 6. klasse i en
udeskole (Kristjansdottir & Maslo, 2021; Maslo, 2017). Og den paedagogiske
interaktionsmodel er blevet introduceret i en dansk kontekst (Munck Olesen
& Maslo, 2021), men deri anvendes neglebegrebet contingency upraecist, hvil-
ket berores i indeveerende artikels teoriafsnit.

I neerveerende artikel anvendes van Liers paedagogiske interaktionsmodel
til at analysere empirisk materiale vha. de to begreber centrifugalkraft og cen-
tripetalkraft. Pa baggrund af analyserne diskuteres, hvordan man kan skabe
undervisnin mhp. at forbedre flersprogede elevers deltagelsesmuligheder.

Den paedagogiske interaktionsmodel og begreberne
centripetalkraft og centrifugalkraft

Van Liers paedagogiske interaktionsmodel (se fig. 1) udvikles i veerket Inter-
action in the Language Curriculum: Awareness, Autonomy & Authenticity (1996).
Allerede i titlen slar han en af sine vigtigste pointer fast: at social interak-
tion er en central faktor for elevers sproglige udvikling og leering. Interak-
tion beskriver han derfor som motoren bag al leering (van Lier, 1996). Iseer
interaktionen mellem leerer og elever ser han som central. Saledes bliver
det veesentligt med et redskab til at beskrive interaktioner mellem leerer og
elever, hvorfor han udvikler den peedagogiske interaktionsmodel. Van Lier
taler om “types of pedagogical interaction” for at betone, at han har teenkt
modellen som et sprogpeedagogisk- og didaktisk veerktej til leereren, idet
den omhandler den interaktion, der finder sted i klasseveerelset, og at den
kan bruges til at planlaegge, udfere og analysere sprogudviklende under-
visning,.

Modellen bestar af fire koncentriske cirkler med syv kontinua. De fire
cirkler viser de typer af interaktioner, der ifelge van Lier kan forekomme i
klasseveerelset: transmission, IRF-spergsmiil, transaktion og transformation (den
yderste cirkel i fig. 1). Transmission er karakteriseret af leererstyret envejs-
kommunikation, hvor leereren pa monologisk vis menes at kunne transmit-
tere viden til eleverne. IRF-sporgsmal (ofte refereret til som IRE-sporgsmal
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Figur 1. Paedagogisk interaktionsmodel (van Lier, 1996, 179, oversat af forfatterne)

pa dansk) bestar typisk af informationsudveksling bestdende af tre ture: 1.
initiativ (spergsmal eller opfordring). 2. respons (svar). 3. feedback (evalue-
ring). Interaktionen er her styret af leereren, der ogsa validerer elevens svar.
Transaktion er en mere dialogisk interaktionsform, dog stadig med leere-
ren i forersaedet mht. agenda, struktur og indhold, hvor eleverne engagerer
sig i samtalepraegede interaktioner. Transformation er ifolge van Lier den
mest samtalepraegede paedagogiske interaktionstype og er karakteriseret af
en mere aben, feelleskonstrueret kommunikation, hvor samtalepartnerne
bidrager ligeligt til bdde indhold og form. Det er en "rigtig” samtale, hvor de
deltagende parter ikke kender svaret og skal forhandle og konstruere viden
sammen (van Lier, 1996).

Sammen med de fire cirkler opstilles der i modellen syv kontinua til at
beskrive de enkelte interaktionstyper og kvaliteten af disse: rollefordeling,
turtagning, formal, magtforhold, spergsmalstyper, indhold og muligheds-
deltagelse. Disse kontinua bruger man til at vurdere, hvor i modellen de
givne sprogbrugssituationer i undervisningen kan placeres.
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Modellen er konstrueret efter det princip, at graden af kvaliteten (dvs.
contingency) af interaktionen aendres og oges, jo leengere man kommer ud
i cirklerne (Munck Olesen & Maslo, 2021). Munck Olesen & Maslo (2021) er
dog noget upreecise i deres brug og overseettelse af begrebet contingency, idet
de overseetter det med forudsigelig / uforudsigelig. Dermed er interaktioner
i den inderste cirkel (transmission) kendetegnet af forudsigelighed, mens
transformation (yderst) er kendetegnet af uforudsigelighed. Men denne
overseaettelse er problematisk, idet contingency ogsa indeholder aspekter af
noget forudsigeligt (Linde, 2002; van Lier, 1996) — vi kan f.eks. kun opna
contingency, hvis vi er bekendte med samtaleteknikker sasom turtagning
og kan bruge vores viden i en samtale. Contingency skal altsa forstas som en
variabel, der beskriver kvaliteten af interaktionen og beskriver et kontinuum
af lukket- vs. dbenhed i interaktionen. I mangel pa en bedre oversattelse
bevarer vi derfor den engelske term, contingency, i indeveerende artikel og
i den paedagogiske interaktionsmodel, hvor interaktioner i inderste cirkel
betegnes som non-contingent , og contingent i den yderste cirkel.

I lobet af en undervisningsgang vil man med stor sandsynlighed opleve
flere forskellige paedagogiske interaktionstyper (dvs. situationer, der place-
res i forskellige cirkler). Van Lier (1996) beskriver modellen som et kort over
paedagogiske muligheder, man kan orientere sig mod som leerer, og at der
er brug for alle fire paedagogiske interaktionstyper pa forskellige tidspunk-
ter til forskellige formal. Dog fastslar han, at transformation-typens rolle er
seerligt betydningsfuld i forhold til elevernes sproglige og faglige udvikling
(van Lier, 1996). Men ikke desto mindre er transmission og IRF-spergsmal
frekvente paedagogiske interaktionstyper i et klassevaerelse. I disse to inter-
aktionstyper tenderer man som leerer maske til at veere tryggest og fole, man
er i kontrol over sin undervisning, idet man selv kan formidle og overlevere
sin faglige viden til eleverne (Munck Olesen & Maslo, 2021).

Med inspiration af filosoffen Mihail Bakhtin introducerer van Lier begre-
berne centripetalkraft og centrifugalkraft. Hermed ses interaktioner som en
form for mekanisme, der konstant drejer rundt og aktiverer de to kreefter
(Munck Olesen & Maslo, 2021). I den peedagogiske interaktionsmodel (fig. 2)
ses de som pile, der peger hhv. indad og udad.

Centripetalkraften (repreesenteret ved solide pile, der peger indad) treek-
ker undervisningen ind mod interaktionstypemodellens centrum, mens
centrifugalkraften (stiplede pile, der peger udad) ger det modsatte og skub-
ber interaktionerne udad langs modellens kontinua. Ved at praesentere den
paedagogiske diskurs som koncentriske cirkler kan man ifelge van Lier
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Figur 2. Centrifugalkraft og Centripetalkraft i den paedagogiske interaktionsmodel

fremheeve “kampen” mellem disse to kreefter i interaktioner og i sproget
(van Lier, 1996, 2004).

I det folgende anvendes modellen til at beskrive to undervisningssekven-
ser, hvori man ser eksempler pa hhv. centripetalkraft, hvor interaktionerne
mellem leerer og elever traekkes/suges indad pa modellens cirkler, og centri-
fugalkraft, hvor interaktionerne skubbes udad i relation til interaktionsmo-
dellens cirkler. Ved at beskrive hver sekvens med udgangspunkt i modellen
er det her hensigten at vise, hvordan man kan bruge modellen til at ana-
lysere interaktioner og dermed synliggere monstre i undervisningen. Det
er dermed ogsa hensigten, at leerere med kendskab til disse to kreefter kan
genkende dem og bruge dem til at overveje, hvilke muligheder der er ensk-
veerdige i forhold til undervisningens formal.
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Begreberne fra modellen foldes ud, efterhdanden som de anvendes i ana-
lysen. Ligeledes bliver de fire paedagogiske interaktionstyper og begrebet
contingency uddybet ved relevans.

Metode

Denne artikel indgar som led i et ph.d.-projekt af Jonas Munck Olesen.
Projektet omhandler, hvordan man kan omseette gkologisk teori i under-
visningen i 7.-9. klasse i et flersprogligt klasseveerelse. Projektets to forsk-
ningssporgsmal lyder:

1. Hoilke handlemuligheder giver laerere flersproglige elever i fagene dansk og
biologi?

2. Hvordan kan man forbedre disse elevers handlemuligheder med en okologisk
tilgang?

Artiklen skal ses i lyset af disse to overordnede forskningsspergsmal, i og
med at van Liers okologiske interaktionsmodel bade kan anvendes til at ana-
lysere undervisningssituationer og til at planlaegge og udfere undervisning
ud fra, hvilket netop geres i denne artikel.

Da projektet er forankret i et okologisk perspektiv, er der gennem pro-
jektet indsamlet forskellige typer af empirisk materiale sdsom laerer- og ele-
vinterviews og feltarbejde. Det empiriske materiale blev indsamlet i maj,
juni og august 2022 pa en folkeskole i Storkebenhavn og udgeres bl.a. af
video- og lydoptagelser af undervisning, observationsnoter med fokus pa
interaktionsformer og aktivitetsniveau, interviews med leerere og elever,
sporgeskemaundersogelse med elever samt sprogportreetter. Med en inte-
resse i at undersoge flersprogede elevers leeringsmuligheder var det relevant
at indsamle data i en klasse/skole med stor andel elever med en flersproglig
baggrund.

Omend datamaterialet for projektet er forskelligartet, treekker vi i denne
artikel primeert pa undervisningsobservationer i form af to transskriberede
sekvenser fra en 7. klasses biologiundervisning mhp. at synliggere, hvad
der er modellens anvendelighed til analyse af paedagogiske interaktioner.
Disse suppleres af relevante udsagn fra leereren, indsamlet gennem et antal
semistrukturerede interview (Kvale & Brinkmann, 2014) gennemfort med
de observerede leerere. Her blev der bl.a. spurgt til leerernes grundleeggende
peedagogiske, sprogpaedagogiske og didaktiske antagelser.
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Undervisningssekvenserne blev valgt pa baggrund af Mayrings tese om,
at man kan anvende mindst et af tre kriterier til at kategorisere betydnings-
elementerne i empirisk materiale som seerligt markante: Elementerne kan
veere serligt ekstreme, af seerlig teoretisk interesse og/eller forekomme saerligt hyp-
pigt i materialet (Mayring, 2015). De to valgte sekvenser afspejler vores seer-
lige teoretiske interesse, idet de kan anvendes til at vise brugbarheden af den
paedagogiske interaktionsmodel. Sekvenserne demonstrerer dermed begre-
berne centrifugalkraft og centripetalkraft, som de kan se ud i paedagogisk
interaktion. Udover at have teoretisk interesse imedekommer sekvenserne
ogsa Mayrings kriterie serligt ekstrem, idet de henholdsvis viser en situa-
tion, hvor leereren styrer interaktionen, er produktorienteret og monologisk
i interaktionen, hvormed han indskreenker elevernes deltagelsesmuligheder;
mens den anden sekvens viser det modsatte, nemlig et mere transformativt
leeringsrum, hvor han lader eleverne komme mere pa banen i interaktionen.

De to sekvenser tjener dermed som eksempler pa, hvordan centripetal-
kraft og centrifugalkraft kan gore sig geeldende for interaktionsformerne i
en undervisningssituation — ikke som grundlag for at konkludere noget om
den generelle undervisning og/eller elevernes adfeerd. Dermed imodekom-
mer analyser af de to sekvenser forste del af artiklens forskningssporgsmal:
1. Hvordan kan man analysere interaktioner ved hjeelp af Van Liers peedagogiske
interaktionsmodel?

P4 baggrund af analyserne fremhaeves nogle af de forhold, leereren kan
navigere ud fra for at skabe leeringsfremmende handlemuligheder for ele-
verne (Munck Olesen, 2024). Hertil inddrages udsagn fra interview med
Salman for at seette nogle af hans peaedagogiske, sprogpaedagogiske og
didaktiske hensigter og forstaelser i relation til de to analyser af udvalgte
sekvenser. Dermed im@dekommes anden del artiklens forskningssporgs-
mal: hvordan kan man med afseet i sddanne analyser pege pd muligheder for forbed-
ringer i praksis?

Analyse

I det folgende analyserer vi to udvalgte sekvenser mellem leereren, Salman,
og hans elever. Begge interaktioner er hentet fra observationer af en 7. klas-
ses biologiundervisning ca. midtvejs i et forlob om forurening, der varede
omkring 4-5 uger. Det overordnede undertema den dag var iltsvind, som
klassen ogsa havde undersogt for. Op til de to udvalgte sekvenser havde
eleverne set en film, leest fagtekster (hentet fra en online undervisningspor-
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tal) og lavet tilherende opgaver pa hver deres computer i ca. 20 minutter.
Nogle havde arbejdet individuelt, nogle havde undervejs konfereret med
deres sidekammerater, og nogle havde arbejdet sammen i sma grupper. I de
udvalgte sekvenser samler Salman op pa, hvad eleverne netop har siddet og
arbejdet med. Sekvenserne er altsd to mindre dele af en opsamling, der i alt
varer omkring syv minutter ca. i midten af en dobbeltlektion.

Analyserne herunder opbygges i rammen af en kvalitativ deduktiv ind-
holdsanalyse (Mayring, 2015) med afseet i van Liers paedagogiske interak-
tionsmodel. De forskellige kontinua i interaktionsmodellen fungerer som
ikke-lukkede kategorier i analysen, idet en given (sprog)handling kan kate-
goriseres ud fra flere kontinua. F.eks. kan en sproghandling kategoriseres
som mere eller mindre procesorienteret — det udelukker ikke, at den ogsa
kan veere mere eller mindre symmetrisk pa samme tid. De fire paedago-
giske interaktionstyper (transmission, IRF, transaktion, transformation) er
derimod lukkede kategorier, omend det kan heevdes, at det iseer ved inter-
aktionstyperne transaktion og transmission kan veere sveert at arbejde med
klare skel, idet de begge indeholder interaktioner med en samtalepraeget
interaktionsform — det er her nedvendigt at bringe de forskellige kontinua i
spil, da de vil kunne tydeliggore den givne interaktionstype.

Med udgangspunkt ferst i centripetalkraften ses et eksempel pa, hvordan
en interaktion gradvis afgreenser elevernes svarmuligheder. Det efterfol-
gende eksempel viser, modsat, hvordan centrifugalkraften kan ses at pavirke
interaktionen mod transformation, hvor elevernes sproglige deltagelse oges.

Med centripetalkraft “suges” undervisningen mod transmission

I det folgende eksempel fra undervisningen ses sproglige interaktioner, som
vha. interaktionsmodellen kan forstas som situationer, hvor leererens bidrag
til den sproglige interaktion felger centripetalkraften, og hvor interaktio-
nerne begreenser elevens handle- og svarmuligheder.

Lige op til den nedenstadende sekvens har Salman i flere omgange forsegt
at fa et svar pa, hvorfor man ikke kan veere ligeglad med iltsvind. Salman
har spurgt flere forskellige elever, som efterfolgende enten er blevet afbrudt
af Salman selv eller af en klassekammerat. Vi kommer ind i sekvensen, hvor
han sperger en elev, Fatima, hvorfor de ikke kan veere ligeglade med ilts-
vind:
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Salman: (Afbryder en anden elev) Ok. Det er fint. Men oh Fatima?
Fatima: Nej, vi kan ikke vaere ligeglade. De der dyr, de respirerer, 0g sd
kommer der CO2, og det er jo rigtigt meget...

Salman: (Afbryder) Ja, men hvorfor kan vi ikke veere ligeglade med. ..

Fatima: Og vandet bliver ikke helt si ...

Salman: (Afbryder) Fiskene dor i vandet. Biodiversiteten falder. Men
hvorfor kan vi ikke veere ligeglade? Huvad er det, problemet er?

Hazan: Hois de er der, kan vi ikke leve uden dem jo. Eller hvad?

Salman: Se, nu kom jeg selv til at sige det. Biodiversiteten falder,
drenge og piger. Og det er et problem. Jo feerre arter vi er pd
jorden, desto ddrligere er det. Jo flere arter der er, desto hojere
biodiversitet, og desto bedre er det. Sd er der nogen ... vi
kommer til at pdvirke nogle fodekaeder. Nir der er nogle dyr,
der dor, sd er der nogle andre dyr, der mangler, nogle dyr, der
ligger hojere i fodekaeden, som ikke fir det mad, de skal. Ikke
ogsd Patrick (Patrick forstyrrer).

Patrick: Hoad.

Salman: Sd kommer det til.... sd kommer det til at pdvirke alle. Men
det er i hvert fald en af ulemperne. Men det kan o0gsd sive. ..
godningen kan jo 0gsd sive ned 1 vores grundvand. Udover
vi har problemer med nitrat i forvejen, si vi fir 0gsd nogle
andre forurenede stoffer i vores grundvand, og det er sid 0gsd
et problem. Ok. Det I nu skal gore, drenge 0g piger, det er, jeg
skal sende en artikel. Og det link, det er kun kapitel, jeg skal
lige finde den. .. det er kun kapitel 1 og 4, I skal leese, si hvis 1
lige venter et ojeblik. vi xxx (Stdr ved computeren og sender).
Jeg kan ikke leaese, ndr jeg arbejder. Der var den. Det er kun
kapitel 1 0g 5, I skal arbejde med. Hvad var det, I skal arbejde
med Hazan?

I ovenstaende eftersporger Salman svar fra eleverne, der kan give en for-
staelse af, hvorfor det er vigtigt at vide noget om iltsvind. Han anvender en
IRF-struktur, idet han stiller et spergsmal, “hvorfor kan vi ikke veere lige-
glade med [iltsvind]” (I), som svares af en elev (R), og som han felger op pa
med et respons (F). I sin opfelgning (F) pa elevens respons forteeller han ele-
verne, at det er vigtigt at forholde sig til iltsvind, idet det pavirker biodiversi-
teten negativt. Ser man pa interaktionen i interaktionsmodellens perspektiv,
kommer centripetalkraften til syne i ovenstdende interaktion, nar Salman,
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efter at have afbrudt Fatima to gange med det samme spergsmal, ender
med selv at give svaret med sin lange, uddybende forklaring pa iltsvind og
dens betydning. Denne interaktion bestar af en monologisk og elliptisk forkla-
ring i transmission, idet Salmans forklaring indeholder en del fagbegreber
omhandlende konsekvenserne ved iltsvind (biodiversitet, arter, nitrat, fode-
keeder, sive, gadning, grundvand, forurenede stoffer), som ikke udfoldes i
forklaringen. I et elliptisk udsagn udelades en raekke informationer/viden,
som forventes at veere til stede hos eleven, for at den givne interaktion giver
mening (van Lier, 1996). I Salmans fremstilling er der saledes flere aspekter,
savel sprogligt som indholdsmaessigt, som eleverne selv skal regne ud for
at kunne forsta iltsvindsprocessen og dens konsekvenser (her teenkes pa de
ovenstdende fagbegreber i parentes og selve iltsvindsprocessen, som indgar
i hans forklaring). I denne form for interaktion overlades eleverne til selv at
skabe disse forbindelser, fordi de ikke her er med til at skabe noget indholds-
meessigt i interaktionen. I denne interaktion stiller Salman med andre ord
ikke sporgsmal til eleverne, og kommunikationen er en envejsproces — altsa
en transmission af viden fra ham og "pa’ eleven. Hermed opstar der en risiko
for, at eleverne ikke bliver inviteret inden for i det kommunikerede — at de
star af. Interaktionen er saledes non-kontingent, asymmetrisk og produktoriente-
ret. Salman onsker et bestemt svar, et produkt, nemlig “hvorfor vi ikke kan
veere ligeglade med iltsvind.” Dette svar ender han, som han selv siger, med
at give dem i to omgange. Ved en undervisningssituation som denne, der
er forankret i transmission og IRF-spergsmal, kan der iseer for flersprogede
elever opsta det leeringsmaessigt problematiske, at de ikke kan bruge deres
egne erfaringer og baggrunde i interaktionen. Dette ses som naevnt ved
Salmans lange monologiske forklaring med de mange fagtermer. Hermed
bliver viden ikke skabt i selve interaktionen eller konstrueret i feellesskab
ud fra eleverne forforstaelse. Forskning viser, at flersprogede elever ofte kan
have brug for sproglig stilladsering for at kunne forsta og bruge fagbegreber
(Meidell Sigsgaard, 2021). En sadan stilladsering sker i hojere grad gennem
samtalepreegede interaktioner med leereren og mellem eleverne (Walqui &
van Lier, 2010).

I interviewet giver Salman imidlertid udtryk for peedagogiske og sprog-
paedagogiske hensigter, der star i kontrast til den ovenstaende analyse, hvor
hans undervisning blev trukket ind i transmission. Han forteeller nemlig,
at han veegter gruppearbejde, og at han forseger at skabe variation mht.
undervisningsmaterialer- og aktiviteter. Ligeledes siger han, at han ikke
stresser, hvis han ikke nar tidsplanen. Han er gaet langt mere bort fra fre-
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kvent, reguleer tavleundervisning og naevner, at en god undervisningstime
for ham er, nar han har vaekket elevernes interesse og gjort dem nysgerrige.
Han tilstraeber at tydeliggore, hvordan eleverne kan bruge faget i deres egen
hverdag ved f.eks. at inddrage dagligdagseksempler. I afslutningen af hvert
forleb vil han skabe diskussioner med eleverne om det faglige stof og dets
relaterbarhed og siger, at han forseger at muliggere, at de kan uddybe deres
torklaringer, fordi “der er altid nogen, der har noget at sige, og hvis jeg har et
publikum, der ikke siger s& meget, sa veelger jeg ud.” Han beskriver biologi
som et huskefag med mange begreber, der kan vere sveere for eleverne, og
som han skal hjeelpe de “svage” elever ekstra meget med ved bl.a. at sidde
mere hos dem. I arbejdet med fagord sammenligner han ofte fagordene med
andre ting, og han anvender ogsa fysiske ting til at vise faglige begreber.
Han hjeelper elever, der vokser op i hjem, hvor der ikke kun bliver talt dansk,
med at sige fagord pa tyrkisk (Salman havde tyrkisk som hjemmesprog som
barn), ligesom han opfordrer dem til ogsa at leese faglige tekster pa tyrkisk
for at fremme deres faglige forstaelse.

Salmans ovenstdende betragtninger er med til at pege pa, at han ikke
blot er en leerer med intentioner om at engagere og aktivere sine elever og
skabe gode betingelser for leering for dem, men ogsa har en vis paedago-
gisk og sprogpeedagogisk indsigt. I naeste analyseafsnit ser vi pa en under-
visningssekvens, hvor det i hgjere grad lykkes ham at engagere eleverne i
transformation — hvor eleverne er mere deltagende i interaktionen og med
det faglige stof.

Med Centrifugalkraft “skubbes” undervisningen ud mod transformation
En undervisning i transformation er karakteriseret i modellens kontinua
ved sproglige interaktioner, som er procesorienterede, symmetriske, opdagende,
proleptiske og samtalepraegede (se figur 1). Undervisning i transformation
imodekommer bedre Salmans intentioner om en undervisningspraksis,
der engagerer eleverne aktivt og skaber gode deltagelsesmuligheder. I den
neeste undervisningssekvens ses et eksempel pa undervisning, hvor centri-
tugalkraften er i spil.

Folgende sekvens foregéar forud for den allerede analyserede sekvens.
Salman har lige spurgt to tilfeeldige elever om, hvad de netop har set og
leest om. Efter at have fdet det korte svar “iltsvind” fra en anden elev beder
Salman Fatima, som har haft hdanden op, om at forklare, hvad iltsvind er:
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Fatima: Det er f.eks., nir naeringerne fra landet kommer i floden,
floderne, og hvor, det gor sd, at de alger 0g [uklart] bliver
storre, 0g ndr de bliver storre, si dor de. Og ndr de dor, sd er
der alle bakterierne. De fir ikke noget ilt til deres [uklart]. Og
til sidst har de [uklart] ikke mere ilt tilbage og bakterier og
sd...

Salman: (Kerer rundt pi en stol) (afbryder) Ok. Det er rigtigt. Kan jeg
fa Mikkel til at forklare mig det pd en nemmere mdde, sd alle
kan forstd det? (griner)

Mikkel: ©h altsd. Neeringsstofferne kommer fra landet.

Salman: (Afbryder) Hoad for nogle neeringsstoffer er det nu?

Mikkel: Det er kveelstof...

Hazan: (Afbryder) Det er kulstof.

Salman: Shhhh... Hoad er det, landmanden kaster pd sine marker?

Mikkel: Gedning.

Salman: Gedning. Ja, ok.

Mikkel: Og det kommer sd i vandet, og si er der de der alger, de spiser
xxx, 0g sd ryger de op til overfladen, og si ryger de ned, 0g si
skal de nedbryde og si [uklart].

Salman: |a, det er rigtigt...

I starten af denne sekvens giver Fatima en forklaring pa, hvad iltsvind er,
men bliver afbrudt af Salman, der beder Mikkel om at forklare det pa en
“nemmere made, sd alle kan forsta det.” Dette kan ses som et tegn pa, at
Salman prover at naerme sig en mere dynamisk og proleptisk kommunikati-
onsform, hvor viden skabes i interaktionen (van Lier, 1996). Det at afbryde

Fatima og bede Mikkel om at overtage forklaringen kan ses som et eksempel
pa et forsgg fra Salmans side pa at udfolde den faglige definition af begrebet
iltsvind for flere elever i klassen. Med et proleptisk udsagn er der i hgjere
grad (end med elliptiske udsagn) muligheder for at skabe feelles forstaelse
af begrebet for og sammen med hele klassen. Nar flere elever bidrager til
interaktionen, som her, hvor bade Fatima, Mikkel og Hazan deltager i inter-

aktionen, skubbes undervisningen veek fra transmission og neermer sig i
hgjere grad transaktion. Denne form for interaktion stemmer overens med
andetsprogspaedagogiske tilgange, der plaederer for, at flersprogede elevers
baggrundsviden aktiveres intentionelt i undervisningen (Holmen & Thise,
2021; Thise & Vilien, 2019; Walqui & van Lier, 2010). Hermed skabes der flere
muligheder for, at eleverne kan deltage i interaktionen og bruge deres bag-
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grundsviden og bidrage til at skabe en feelles faglig forstaelse for alle elever,
ogsa de flersprogede elever.

I interaktionen med Mikkel oges graden af contingency, idet Salman stil-
ladserer Mikkel og felger op pa hans svar flere gange. Hermed forsteerkes
bevaegelsen mod transaktion. Mikkel oplever her en mere autentisk kom-
munikationssituation og potentielt bedre betingelser for leering. Den forste
gang dette sker, er her ved Salmans speorgsmal “Hvad for nogle neaerings-
stoffer er det nu?” Salman ved, at neeringsstoffer er et centralt fagligt aspekt
ved iltsvind, og at det derfor skal uddybes. Godt nok afbryder han Mikkel i
hans svar, men man kan sige, at Salman i denne sproglige interaktion forser-
ger at bygge videre pa Mikkels foregdende svar, “Neeringsstofferne kommer
fra landet,” og skaber hermed contingency, idet Salmans ytring knytter sig
til Mikkels. Samtidig viser Salmans brug af ordet "nu”, at dette er fagstof,
som de har haft for. P& den made kan man formode, at Salman forsoger at
aktivere Mikkels hukommelse (Salman naevner ogsa i interviewet, at de har
haft om iltsvind fer). Mikkel nar imidlertid kun at svare ”"Det er kvaelstof,”
for en anden elev, Hazan, afbryder ham med et svar, som er af faglig karak-
ter, nemlig "Det er kulstof,” men som dog ikke er fagligt korrekt. Salman
tysser pa Hazan og ignorerer hans ytring, men sgrger for at bevare interak-
tionen med Mikkel ved at vende tilbage til ham med det uddybende sporgs-
mal “Hvad er det, landmanden kaster pa sine marker?” Hermed fokuserer
Salman pa det faglige stof og genetablerer contingency ved at serge for, at
interaktionen med Mikkel fortseetter. Den interaktionelle karakter af denne
sekvens kan saledes siges at veere et eksempel pa en bevaegelse ud mod
transaktion.

Med sit spergsmal “"Hvad er det, landmanden kaster pa sine marker?”
stilladserer han Mikkel for anden gang. Hermed sorger Salman for at bygge
videre pa Fatimas indledende og Mikkels to forrige svar, idet Salman vaever
de forskellige bidrag fra interaktionens deltagere sammen med ord inden
for det samme semantiske felt (landet, kveelstof, landmanden og marker).
Saledes skabes der muligheder for at arbejde med de faglige ord og udvide
elevernes semantiske netveerk omkring ordene. Med denne form for mikro-
stilladsering (Gibbons, 2016) skabes en sproglig stilladsering til gavn for hele
klassen, men iscer de flersprogede elever (Gibbons, 2016; Munck Olesen &
Maslo, 2021). Samtidig viser Salman med sit spergsmal, at han ved, at Mikkel
er inde pa det rette faglige spor. Salman forer Mikkel frem i interaktionen
og fortsaetter den faglige indsporing pa iltsvinds betydning for miljeet. Med
sporgsmalet er Salman ogsa proleptisk, fordi han giver Mikkel relevante ord
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sasom “landmand”, “kaster” og “marker” som spor, som Mikkel kan bruge
i sin videre forklaring. Han giver séledes Mikkel muligheder for at treekke
pa sin baggrundsviden samtidig med at skulle bruge sin viden fremadrettet
i interaktionen. Ovenstdende interaktion mellem Fatima, Salman og Mikkel
reekker bade tilbage og frem i tiden, samtidig med at den forankres i nuet,
hvormed graden af contingency stiger: I denne samtalepraegede interaktion
kan de deltagende nemlig bruge deres viden og fa viden (van Lier, 1996).

Séledes er vidensudvekslingen i denne sekvens mere en form for tovejs-
proces end i den forste sekvens, vi s& pa. I denne anden interaktion kan man
sige, at den relevante viden skabes mellem deltagerne, og Salman er mere
procesorienteret frem for produktorienteret, hvilket er med til at forsteerke skub-
bet i undervisningssituationen ud mod transaktion.

Den tredje gang Salman stilladserer Mikkel, er ved gentagelse af Mikkels
svar "Godning. Ja, ok.” Salmans brug af smaordene “Ja, ok” viser, at det er
en relativt samtalepraeget interaktion, og med brug af dem indikerer Salman,
at Mikkel kan fortseette med sin taletur og er pa rette faglige spor. Dermed
veeves deres ytringer igen sammen, og vejen mod transaktion cementeres.
Derneest kommer Mikkel med en relativt fyldestgorende beskrivelse af ilts-
vind, hvor Salman validerer Mikkels svar med ordene “ja, det er rigtigt [...]”
Man kan saledes sige, at Mikkel i interaktionen kommer frem til at give en
for Salman tilfredsstillende beskrivelse af iltsvind. Gennem stilladseringen
er tempoet ogsa blevet sat en smule mere ned i interaktionen, og Salman
arbejder sig langsommere ind pa den faglige beskrivelse af iltsvind frem for
blot at fremlaegge den monologisk. Dette er et vigtigt element, hvormed alle
eleverne (ogsa de flersprogede) far muligheder for at kunne folge med i vejen
frem til beskrivelsen af iltsvind i interaktionen.

Deltagelsesmuligheder i kelvandet pa centripetalkraft og centrifugalkraft
Gennem den paedagogiske interaktionsmodel og de to ovenstadende analyser
har vi vist, hvordan centripetalkraft og centrifugalkraft kan medvirke til,
hvilke deltagelsesmuligheder eleverne tilbydes. De valgte sekvenser viser to
eksempler pa undervisning, der bliver pavirket af kraefterne bade indad og
udad pa modellens niveauer. Nar undervisningen ‘suges ind” mod midten
af modellen, bliver eleverne begreaenset i deres svarmuligheder, og det mod-
satte, nar undervisningen 'skubbes udad’, eges elevernes svarmuligheder og
dermed ogsa deres deltagelse. I den forste analyse ser vi en interaktion, hvor
eleverne far begreenset deres handle- og svarmuligheder, idet Salman ender
med at give en lang monologisk forklaring pa iltsvind og dennes konse-
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kvenser. Undervisningen bliver leerercentreret og leererstyret, og eleverne
bliver mere passive i den forste interaktion, og omend der kan vere brug
for denne form for undervisning, sa kan den ikke siges at leve op til prin-
cipperne om god andetsprogspaedagogik, hvor eleverne far mulighed for at
streekke sproget og udvide deres faglige og sproglige grundlag (Holmen &
Thise, 2021; Kragholm Knudsen & Wulff, 2021). Til forskel herfra ser vi i den
anden analyse noget andet — nemlig at eleverne far flere deltagelsesmulig-
heder og kan indga i mere samtalepraeget form med leereren, hvilket gor, at
stilladsering, skabelse af faglig viden og inddragelse af baggrundsviden far
bedre betingelser, fordi de skabes situationeret i interaktion.

Konklusion og diskussion:
Veje til en mere transformativ undervisningsform

Van Liers paedagogiske interaktionsmodel kan ses som et redskab, man kan
bruge til at planleegge, udfere og analysere sprogudviklende undervisning
mhp. at fremme elevernes leering. Det er vores tanke, at kendskab til inter-
aktionsmodellen og de to kreefter, centripetalkraft og centrifugalkraft, kan
oge leererens opmaerksomhed pa dynamikker i samtalen og dermed ogsa de
handlemuligheder, eleverne tilbydes via samtalen.

De to situationer, vi har analyseret i denne artikel, er blot to eksempler
pa interaktioner, der kan finde sted i mange undervisningssammenhaenge,
mens selve analyserne og de tilknyttede peedagogiske kommentarer poten-
tielt kan sige noget om almen praksis og hermed hjeelpe laerere mere generelt.
I artiklen er interaktionsmodellen blevet brugt analytisk for at vise, hvordan
man kan tilgd den ud fra de to begreber centripetalkraft og centrifugalkraft.
Ved at blive mere bevidst om disses tilstedeveerelse, og hvordan de pavirker
elevernes deltagelsesmuligheder, kan man som leerer muligvis fa et bedre tag
pa interaktionerne i ens klasseverelse mht. undervisningens formal og de
deltagelsesmulighederne, eleverne tilbydes. Med centripetalkraft og centrifu-
galkraft som metaforer for interaktionernes contingency kan leereren arbejde
mere bevidst med de tre vigtige valg skitseret i artiklens indledning mbht.
rolle, kommunikationsform og relation til eleverne. Hensigten er, at kend-
skab til de to kraefter kan bruges af leerere til at genkende monstre i undervis-
ningen og dermed til hensigtsmaessigt at tilpasse leeringssituationer.

Om end den sidste analyse viser en situation pavirket af centrifugal-
kraften, hvor interaktionerne i hgjere grad skubbes ud mod transforma-
tion, ndede interaktionerne aldrig helt ud i den form for interaktioner, som

117



Olesen og Sigsgaard: Laereren i centrifugen

Salman i interviewet ellers giver udtryk for at have ambitioner om. Dette sa
vi ogsa i artiklens forste analyse, da Salman til sidst opgiver at indhente det
"rigtige” svar af eleverne og i stedet giver det selv. Det bliver derfor ogsa ens
opgave som leerer at modsta centripetalkraften og ved hjeelp af den centrifu-
gale kraft forsage at komme ud i modellens ydercirkler i transaktion og ikke
mindst transformation, hvor elevernes engagement og leering er mere i spil.

For at fa skabt et mere transformativt leeringsrum, hvor samtalerne beerer
preeg af en sterre grad af contingency, kunne Salman i den pageeldende
sekvens have handlet en smule anderledes og hypotetisk set fdet den endnu
leengere ud mod transformation ved forskellige tiltag. F.eks. kunne han
have sat eleverne til at tale om iltsvind og diskutere problemerne med det
i grupper/makkerpar, for det blev taget op i plenum. Ved at seette eleverne
i grupper ville det blive muligt for dem alle at aktivere, bruge og forhandle
deres viden i samtalepreegede interaktioner og dele deres erfaringer og give
indbyrdes stilladsering inden den mere formelle opsamling, hvor en elev
ad gangen taler med leereren. Naturligvis ville det bl.a. fordre, at Salman
gav klare og tydelige instruktioner, gjorde malsaetningen med gruppear-
bejdet klart, sergede for et passende fagligt niveau og for, at eleverne blev
pa et fagligt spor, og at alle elever kom til orde i interaktionen (Gibbons,
2016). I interaktionen med Mikkel kunne Salman forst og fremmest have
undladt at afbryde Mikkel, da det ville have gjort interaktionen mindre
asymmetrisk og skabt mere flow samt gjort Salman mindre autoriteer. Lige-
ledes kunne Salman have bedt Mikkel om at uddybe sine svar og dermed
have skabt endnu mere contingency, idet han pa den made ville have faet
Mikkels baggrundsviden aktiveret og formuleret. Salman kunne ogsa have
stillet Mikkel nogle opfelgende personrelaterede sporgsmél om hans egne
erfaringer og meninger inden for det faglige omrade. Sadanne spergsmal
ville gore interaktionen mere transformativ, idet Mikkel ville have kunnet
udfolde sine svar og skabe mere mening ud af samtalens kontekst og mulig-
gjort, at hans klassekammerater maske ogsa kunne veere kommet mere pa
banen i interaktionen efterfelgende.

En anden mulighed for at skubbe interaktionen med Mikkel leengere ud
mod transformation ville veere, at Salman kunne have varet mere tilbage-
holdende ved Mikkels svar og ventet lidt leengere med selv at svare. En tilba-
geholdenhed med at svare giver eleven mere teenketid til at udforme sit svar
og kunne have veeret hjulpet pa vej, ved at Salman undervejs bekraeftede,
at han forstod indholdet i det, Mikkel sagde (ved f.eks. at sige: “Jeg forstar,
hvad du mener”) for at holde hans svar pa sporet. Dette kunne potentielt
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have gjort interaktionen mere proleptisk og maske forbedret en feelles faglig
forstaelse i klassen. Salman kunne ogsa have brugt Mikkels udsagn til at
sporge alle i klassen ved f.eks. at gentage, hvad Mikkel havde sagt, og sporge
dem, om de f.eks. var enige, havde tilfojelser, og/eller havde oplevet lignende
eller noget andet end Mikkel. Et kendskab til interaktionsmodellen og cen-
tripetalkraft og centrifugalkraft ville muligvis kunne have hjulpet Salman
til at veere mere bevidst om, hvordan hans bidrag til interaktionerne pavir-
ker elevernes deltagelse — og dermed stotte leererens spontane valg i interak-
tionen, for at den i hojere grad stotter elevernes aktive deltagelse.

I forhold til de flersprogede elever er der flere problematikker ved en
undervisning forankret i transmission og IRF-speorgsmal, idet iseer fler-
sprogede elever ofte kan have brug for sproglig stilladsering for at forsta
og bruge fagbegreber (Meidell Sigsgaard, 2021; Thise & Vilien, 2019). Derfor
er det vigtigt som leerer at fa redskaberne til ogsa at kunne skubbe interak-
tionen ud mod transaktion og transformation. En sddan stilladsering kan
eleverne netop f& gennem samtalepragede interaktioner med hinanden og
med deres leerer. I disse interaktioner er eleven nemlig tvunget til at veere
opmeerksom og tunet ind pa sine omgivelser for at fa samtalen til at fungere
bade mht. til at lytte efter og selv at sige noget forstaeligt. I den ligeveerdige
samtale konstruerer eleven sin viden og forstdelse og skaber mening med
sine omgivelser, hvilket bade kan udgere et fundament for udvikling af nye
feerdigheder og ny viden og styrke elevens selvsteendighed og ansvarsfo-
lelse for egen leering.

Sprogforskerne Aida Walqui og Leo van Lier papeger: “Language is
learned primarily in the process of developing a “voice’ in the language,
an ability and desire to be heard while claiming the right to be listened
to” (Walqui & van Lier, 2010, s. 57). Men de paedagogiske interaktionstyper
transmission og IRF-spergsmal inviterer ikke eleverne inden for og lader
dem ikke udtrykke sig og fa en stemme. Dermed indskraenkes deres auto-
nomi og herunder evne til at udtrykke deres egne meninger og sta ved disse
meninger. Det kan medfore, at de mister deres motivation for at leere, og for
de flersprogede elever kan det maske i sidste ende ogsa betyde, at de foler
sig marginaliserede (Peirce, 1995). Med interaktionsmodellen kan leererne
netop fa et redskab, der kan hjelpe dem med at forhindre dette og skabe
flere leeringsfremmende handlemuligheder.
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Nar musikken kommer pa besog

- aestetisk-visuelle metoder i forskning om berns meder
med skolekoncerter

Resumé

Artiklen orienterer sig mod eestetisk-visuelle metoder og tilgange i forskning med
born. Konteksten er berns meder med skolekoncerter, hvor professionelle musikere
fremferer musik og fremviser instrumenter. Studiet knytter sig til et pilotprojekt og
funderer sig i arts-based research med fokus pa det eestetiske, performative, post-
kvalitative og materielle som omdrejningspunkter for at skabe handlinger, mening
og viden. Med deltagende observationer, berneinterviews optaget med videoka-
mera og berns tegninger som konkrete metoder udfolder artiklen berns meder
med skolekoncerter som komplekse aestetisk-performative tilblivelsesprocesser. Her
viser analyserne, at bornene i mgdet med skolekoncerter og gennem tegning frem-
haever materielle, musiske og menneskelige faenomener og relationer, og at disse har
veerdi for barnene. Artiklen viser og argumenterer for, at aestetisk-visuelle metoder
og postkvalitative perspektiver bidrager til et syn pé forskning, bern og skolekon-
certer, som komplekse feenomener og gjeblikke, der bliver til gennem relationelle
mgder med humane og nonhumane kreefter.

Nogleord
skolekoncert, arts-based research, instrumenter, borns tegninger, materialitet

Abstract

This article is turning towards aesthetic-visual methods and perspectives in research
with children. The context is children’s encounters with school concerts (within the
Danish compulsory school system) performed by professional musicians and their
instruments. The study connects to a pilot-project and has an arts-based approach
with attention to aesthetic, performative, post-qualitative, and material ways to
create actions, meaning, and knowledge. Analysis of qualitative empirical material
such as field notes and interviews with children including their drawings show how
encounters with school concert are aesthetic-performative and becoming processes
in which (intra)relations with instruments, music, musicians, and children are vital
and vibrant.
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school concert, arts-based research, instruments, children’s drawings, materiality

Arg.10 | nr.2 | 2025 | 20 sider

DOI: 10.7146/lup.v10i2.149969

© 2025 forfatter(ne), CC BY-NC-ND
Studier i lereruddannelse og -profession

122



Arg.10 | nr.2 | 2025 Studier i laereruddannelse og -profession
g g-p L‘R

Indledning og kontekst

Flere rapporter, undersogelser og indleeg peger pa, at musik i borns liv bade
i dagtilbudsregi og folkeskole er sveekket (Boysen et al., 2024; Elf et al., 2004;
Holgersen & Holt, 2020"). Levende Musik i Skolen (LMS) er et nationalt kom-
petencecenter for koncerter og leering, som arbejder for berns moder med
musik i danske folkeskoler i form af skolekoncerter, hvor professionelle
musikere fremfgrer musik og fremviser instrumenter. Denne artikel er ori-
enteret mod det at benytte aestetisk-visuelle metoder som en vej til at under-
soge og skabe viden om borns meder med musik, musikere og instrumenter
i tilknytning til skolekoncerter med professionelle musikere og ensembler i
LMS-regi.

Studiet knytter sig til pilotprojektet Nir musikken kommer pd besog, der
udspillede sig i 2023. Her samarbejdede en gruppe af forskere fra professi-
onshojskolerne VIA og Absalon og Syddansk Universitet (Center for Grund-
skoleforskning) med en vidensmedarbejder fra LMS blandt andet om at
eksperimentere med et forskningsdesign og metoder?, der var funderet i
eller inddrog det zestetiske. Hensigten med dette var bade at forstd modet
med musikken som et eestetisk anliggende, og at eestetisk funderede forsk-
ningstilgange og -metoder kan skabe mere indsigt i og neerhed til berns
meder med musikken og berns oplevelser med og perspektiver pa dette.

Det aestetiske som metode og tilgang i kvalitativt orienteret forskning
indlejrer sig i visuelle og/eller kunstbaserede metodologier og tilgange, der
inkluderer brug af fx video, tegning, fotografi og kunstveerker (Banks &
Zeitlyn, 2015; Barbour, 2014; Barone & Eisner, 2012). En paraplybetegnelse
for dette felt er arts-based research, som rummer mangefacetterede tilgange
og processer, men grundleeggende er optaget af ”... the expressive qualities
of form to convey meaning” (Barone & Eisner, 2012, forord, xii). Heri ligger
en forstaelse af, at mening tilvejebringes pa forskellige mader, og at men-
nesker kommunikerer forskelligt og ikke kun gennem det verbale og dis-
kursive. Nar menneskers udtryk finder vej gennem billedsproglige, visuelle,
kropslige og auditive kanaler og veerktgjer, abner det for andre kvaliteter
og forstdelser end gennem ord og sproglige vendinger (Barone & Eisner,
2012). I forskning supplerer verbalsprog og billedsprog dog ofte hinanden
pa subtile mader (Blomgren, 2018) — ikke med henblik pa at sege og skabe et
enkelt korrekt ‘svar’, men for at bidrage til nuancer og perspektiver pa kom-
plekse feenomener og relationer (Barton, 2015)

Ved forskning i det paedagogisk-undervisningsmaeessige felt benyttes ofte
termen arts based educational research. Det er grundleeggende en diffus genre,
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der opstod i 1990’erne (Barone, 2006), og som positionerede sig op mod posi-
tivistiske og traditionelle sociologiske forskningstraditioner (Barone, 2006;
Knudsen, 2025). Efterfolgende har forskellige knopskydninger fundet sted?
— fx som a/r/tography (Irwin, 2013; Irwin & Springgay, 2008), kunstnerisk
forskning (Jstern, 2017; Serensen et al., 2025) og kunstpaedagogisk forskning
(Ileris, 2010; Kusk, 2023). I de senere ar har forskning med kunst, cestetik og
materialer inddraget postkvalitative/humane perspektiver og tilgange med
referencer til blandt andet Karen Barad, Donna Haraway og Jane Bennet
(fx Jensen, 2023; Kind, 2018; Pacini-Ketchabaw et al., 2017, Waterhouse, 2021;
Dstern & Letnes, 2018).

Tom Barone (2006), en af pionererne indenfor arts-based educational
research, appellerer til at udvide traditionen. Neerveerende artikel folger
opfordringen og fortseetter ad det posthumane spor med den ambition at
bidrage til fortsat brug og udvikling af kunstbaserede metoder og aestetisk-
visuelle tilgange i forskning med bern. Med afseet i ovenstaende skitserin-
ger undersoges folgende forskningsspergsmal:

Huvordan kan astetisk-visuelle tilgange og metoder skabe viden om borns moder
med skolekoncerter?

Born meder kunstnere i skolen — forskning og projekter pa feltet
Kulturelle oplevelser og bern-meder-kunstnere i skolen bygger i Skandi-
navien og Norden pa en lang tradition og viser sig i forskellige former og
typisk gennem nationale satsninger. Kortlaegning over nordisk forskning om
kultur og kreativitet i skolen (Broe, 2013) peger pa, at der mangler forskning om
berns meder og oplevelser med kunst, kunstnere og kultur i skolen. Selvom
kortlaegningen ikke er ny, er pointen stadig aktuel, hvilket underbygges i det
folgende.

I Norge er iseer den nationale satsning og besggsordning 'Den kulturelle
Skolesekken” (DKS) gjort til genstand for forskning. DKS tilbyder alle sko-
leelever hvert ar kulturelle oplevelser indenfor en variation af kunstneriske
genrer — bade i og uden for skolen. En central forsker i dette regi er Jorunn
Spord Borgen (fx 2011, 2014). I en DKS-rapport, hvor Borgen er medforfatter,
fremhaeves bern som central malgruppe og akter, men peger samtidigt pa,
at born ikke er en homogen, men mangfoldig gruppe (Aslaksen et al., 2003).
Alligevel har forskningen her og efterfelgende ikke i udpraeget grad ind-
draget berns perspektiver, og hvis det er tilfeeldet, er det primeert gennem
interviews, der favoriserer det verbale og ikke det cestetisk-visuelle sprog og/

124



Arg.10 | nr.2 | 2025 Studier i laereruddannelse og -profession
g g-p L‘R

eller udtryk (Christophersen & Hauge, 2023; Holdhus et al., 2021). Herudover
savnes generelt i DKS-forskningen viden om de oplevelser, som eleverne har
som publikumsakterer i forbindelse med musikkoncerter.

I Sverige startede Den Skabende Skola (DSS) som en statslig satsning for
de store klasser og blev i 2013/2014 udvidet til alle skoleelever. I DDS er for-
malet, at kunst og kultur skal integreres i skolen gennem meder og sam-
arbejder med professionelle kulturakterer og kulturvirksomheder (Tham,
2008). Dette skal ske gennem bernenes skabende virksomhed, fx ved at veere
medskabere af et musikalsk eventyr.* Det betyder, at DSS ikke i udpraeget
grad har selve modet eller oplevelsen i centrum. Dette har til gengeeld Alf
Gabrielsson med sin forskning i staerke musikoplevelser (Gabrielsson, 2013).
Nar musikoplevelser karakteriseres som steerke, skyldes det, at de "utgor
betydelsesfulla handelser och kan gora att man far en helt annan syn pa
musik, pa sig sjdlv och pa tillvaron 6verhuvudtaget” (Gabrielsson, 2013, xi).
Beretningerne involverer voksne personer, der verbalt og skriftligt beretter
om oplevelser med musik i enten barndom, ungdom eller voksendom og
omhandler bade det at spille musik selv eller deltage i kor, men ogsa om at
lytte til musik, fx til en koncert. Dog er det sparsomt med indsigt i deltager-
nes fascination af instrumenter, hvilket viser sig at vaere betydningsfulde
meder i denne artikels analyser.

Geeldende for ovenneevnte nedslag er, at de favoriserer verbal-sproglige
udtryk, nar de skal skabe viden om menneskers musikoplevelser. I gvrige fa
studier af musik i skolen benyttes det cestetisk-visuelle enten i form af det
at tegne, imens der heres musik i klasserummet (fx Elkoshi, 2002), eller mul-
ti-modalt, med tegninger i form af mappings sammen med fotos, beveegelse
og selve det at spille pa instrumenter selv (Griffin et al.,, 2017).

Samlet set er der et behov for at inddrage eestetisk-visuelle metoder i for-
bindelse med at skabe viden om berns oplevelser med og perspektiver i for-
hold til koncerter i skolen.

Teori- og forstaelsesramme

At forske med visuelle og aestetiske metoder udfordrer forskningens typiske
indlejring i en verbal-sproglig dominans og terminologi og kalder saledes
pa andre former for erkendelse, oplevelse og produktion af viden (Barone &
Eisner, 2012; Ostern, 2017). Det betyder, at teorier om det aestetiske, perfor-
mative, postkvalitative, born og berns tegninger bliver relevante.
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ZEstetik som erkendelse og vidensgrundlag

Arts-based forskning fremhaever det at erfare aestetisk eller kunstnerisk som
centralt. Astetik kan i den sammenhaeng tilgas som den sensitive erfaring
og erkendelse (Baumgarten, 1992/1750) baret af fornemmelse, anelse og fol-
somhed (Jorgensen, 2023; 2014) og som aesthesis, der knytter an til det at
sanse (Jstern, 2017). Den forste er funderet i den tyske oplysningsfilosofi
og den anden i den graeske etymologi. Feelles for dem er, at de karakterise-
rer processer, hvor verdener, feenomener og aktiviteter erfares subtilt dvs.
ikke-rationelt og bidrager til at skabe mening, betydning og fortolkning. De
understotter, at mennesker forbinder sig til og er sensitivt-sanseligt tilstede i
verden og lader sig bergre pa et dybere plan (Blomgren, 2019; 2021a; Jorgen-
sen, 2023; Jstern, 2017).

I peedagogisk forskning er eestetiske processer ofte transformeret over i
en leeringsforstaelse begrebssat som cestetiske leereprocesser med krav til
indtryk, som omseettes til (form)udtryk, og hvor der er fokus pa mediering
og sanser (Austring & Serensen, 2019; Brodersen, 2006; Hohr & Pedersen,
1996; Illeris, 2010). Ifolge Illeris (2009) er denne etablerede tilgang problema-
tisk, idet den adskiller indhold og form og bygger pa “essentialistiske sub-
jektivitetsopfattelser”, dvs. at selvet ud fra en indre kerne kan “udtrykke sig”
(Ileris, 2009, s. 117). Ligeledes kritiserer hun, at formen bliver omdrejnings-
punktet, og selve sansningen i processen bliver glemt (Illeris, 2023). Hun
foreslar derfor aestetikken som at gere form i og gennem handlinger (og ikke
som udslag af en medieret proces eller en evne), hvilket hun fremanalyserer
som visuelle iscenesettelser og performative handlinger — dvs. som form i
handling: ”... form er det, der er, og som kan bruges til at reflektere med...
form, der aktiveres, isceneszettes, kropsliggores, kopieres, eksperimenteres
med, transformeres, dokumenteres” (Illeris, 2009, s. 127).

I visuelle og performative isceneseettelser teenkes subjektet performativt
konstrueret som kropslige handlinger (Illeris, 2009). Det aestetiske handler
altsd om at gore handlingen, og at denne handling er “form” (Illeris, 2009,
s. 123). Med dette afseet, og felgende citat, bliver det at moede og opleve en
skolekoncert et performativt anliggende pa flere planer:

Musikk er en performativ kunstart, og det d formidle musik er en
handling. A delta i en konsert som publikum er ogsd en handling. Det
performative er noe som deles av alle aktorer i konsertkonteksten, som
bliver et omdreiningspunkt for felles, men ulike opplevelser. (Water-
house, 2016, s. 152)
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At deltage i en skolekoncert er altsa en aestetisk-performativ proces, hvor
bornene erfarer aestetisk uden selv at spille musik, men ved at involvere for-
nemmelser, teenkning, sansning og krop.

Ikke kun skolekoncerten, men hele forskningsdesignet og teenkningen
bag kan funderes i det aestetisk-performative. Det betyder for det forste,
at kundskab forstds som en skabelsesproces, der opstar i relation til andre
aktorer (Knudsen, 2025), og for det andet, at aktererne, humane savel som
nonhumane, bliver performative (dvs. skabende) og seetter handlinger og
vibrationer i gang (St. Pierre, 2013; Jstern et al. 2023; Oster & Letnes, 2018).
Grundleggende illustrerer det et relationelt-ontologisk forhold, hvor enhe-
der ikke eksisterer pa forhand og i sig selv men opstar og skabes i relati-
onelle moder gennem intra-aktioner (Hultman & Lenz-Taguchi, 2010;
Pacini-Ketchabaw et al., 2017, Ostern et al., 2023). Intra-aktioner adskiller sig
fra interaktioner, hvor intra betyder indenfor, mens inter betyder imellem.
Saledes bliver intra-aktioner knyttet til, nar bade humane og nonhumane
aktorer eksisterer indenfor medet og ikke som forudgaende separate enheder
(Barad, 2007).

Om bern og berns tegninger

Ifelge Karen Murris (2016) har forskning i og om bern og barndom leenge
haft en tendens til at objektgere born og se dem som passive, underlagt
andres formning og tiltag. Ogsa i forskning og tegneteori om berns teg-
ninger har bern vaeret objektgjort som led i at formulere det universelle og
sande barn og teenke strategier, som bade kunne udvikle barnet hen mod
at blive voksen og understotte forskerens eserinde (Schulte, 2021). Ligeledes
har udviklingspsykologiske forstdelser af barnets tegneudvikling hvilet
i en essentialistisk opfattelse af born (jf. Illeris” kritik), hvor det naturlige
barn tegnede naturligt inde-fra-og-ud og herigennem bevagede sig gennem
udviklings- og tegnestadier, som stilede mod en stadig stigende visuel rea-
lisme (Lowenfeld & Brittain, 1977; Schulte, 2021). Denne tilgang knytter sig
til den reformpeedagogiske og bernecentrerede tradition, hvor aktiviteter og
metoder skulle understotte borns iboende folelser og eestetiske potentialer
(Blomgren, 2019).

I en mere nutidig forstdelse leegges veegt pa beorns tegninger som sprog
og kommunikation med blandt andet meningsskabelse (Einarsdottir et al.,
2009; Hopperstad, 2002) og berns livsverden, relationer og oplevelser (Blom-
gren, 2021b; Nielsen, 2013). Heri ligger der dog stadig en forestilling om bar-
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nets essens, og at borns tegninger er udtryk for barnets perspektiv forstaet i
en inde-fra-og-ud-bevegelse (Koch, 2021; Sommer et al., 2010).

Som opposition til dette barnesyn finder jeg Murris (2016) interessant.
Med et posthumant perspektiv fremhaever hun barnet som decentreret, dvs.
som allerede eksisterende i verden gennem relationer med andre og andet.
Her er subjektivitet ikke en essens, men noget der bliver til som “body-
mindmatter”, hvilket sker i relationelle sammenheenge (Murris, 2016, s. 91).
I samme forstaelse er bern (og voksne) allerede modne, udviklede og kom-
plette og befinder sig i kontinuerlige tilblivelsesprocesser, hvor det materi-
elle er en central kraft og akter: ” Child is an entanglement; constituted by
concepts and material forces ... and ... (it) opens up possibilities to include
a much wider selection of causal factors for understanding what is going on
..” (Murris, 2016, s. 91).

Dette leder frem til ogsa at forstd borns tegninger anderledes, dvs. som
“more-than-human” (Schulte, 2019, s. 94) og som et materielt net af menin-
ger, kvaliteter, og processer, hvor bade humane og nonhumane aktorer og
kreefter spiller ind og bliver medskabere af tegningen og tegnesituationen.
Det betyder, at forskeren ma medregne hele dette menageri og forsta det
som events (Jstern et al., 2023) eller “productive moments” (Pacini-ketcha-
baw et al., 2017, s. 3), der sker ”in the making” (Kind, 2018, s. 9), hvor for-
skellige aktorer vibrerer og bidrager til det, der udspiller sig (Bennet, 2010;
Pacini-Ketchabaw et al., 2017). I det hele taget méa forskeren stille sig &bent an
og slippe trangen til at fastholde den humanistiske tradition og tankegang
om, at tegningen skal ligne eller veere en repraesentation af virkeligheden,
og at barnet nedvendigvis skal vaere en figur, der tydeligt kan identificeres i
tegningen (Schulte, 2019).

Metode, forskerposition, empiri og analysestrategi

Empiriskabelsesfasen i pilotprojektet som helhed fandt sted i efteraret 2023
pa tre skoler med stor geografisk spredning og i tre klasser. Hver af klas-
serne befandt sig i henholdsvis indskoling, mellemtrin og udskoling. I klas-
serne udforte forskerteamet observationer og semistrukturerede interviews
med elever og leerere med udgangspunkt i feelles formulerede speorgsmal. I
neerveerende artikel foretager jeg udvalg af den samlede empiri med henblik
pa at skabe nye fund ved specifikt at undersege haendelser, relationer og
praksisser, hvor humane og nonhumane kreefter intra-agerer med hinanden
(Gunnarsson & Bodén, 2021). Dette betyder samtidigt, at udsigelseskraften
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af materialet og analysen ikke gar efter at veere fyldestgorende eller repree-
sentativ, men i stedet at tilvejebringe indsigt i nogle fa berns meder med
skolekoncerter, hvor noget uventet viser sig og skaber affekt (Gunnarsson
& Bodén, 2021). Dette falder i tradd med postkvalitative tilgange, som ikke
soger at repraesentere virkeligheden eller en underliggende mening gennem
klassisk kodning med temaer og menstre (St. Pierre, 2013).

I arts-based-orienteret forskning er forskeren en integreret del af forsk-
ningsprocessen (Knudsen, 2025; Ostern, 2017). Jeg er ikke musiker, men
har uddannelser indenfor det aestetisk-billedkunstfaglige felt og erfarer og
erkender gennem det visuelle, sensitive, fornemmende og kropslige (Blom-
gren, 2023). Det betyder, at jeg som forskerkrop og med mit sensitive for-
skerblik handler, teenker og fortolker de stemninger og den materialitet,
som bernene og jeg intra-agerer med (Barad, 2003; 2007). Jeg er eestetisk-
performativt neerveerende bade som deltager i klasserummet, til selve
koncerten og i interviewsituationerne efterfolgende. Jeg klapper, synger,
danser og bevaeger mig og er sensitivt-sanseligt rettet mod det, der slumrer
og beveeger sig “under tydelighedens graense” (Baumgarten, 1992/1750, s.17,
§17).

Empirien, jeg bringer i spil, er skabt i og sammen med en 1. klasse med 18
elever. Materialet bestar af sansende og levede observationer med skrevne
feltnoter (Waterhouse, 2023) knyttet til selve koncerten og til semistruktu-
rerede borneinterviews (Kampmann et al., 2017; Kvale & Brinkmann, 2015),
som fandt sted i et separat lokale umiddelbart efter koncerten. Med levede
observationer seetter jeg det flersanselige i spil, dvs. bade det visuelle, krops-
lige og auditive, som tilsammen abner for undringer og udvidede tanker
(Waterhouse, 2023). Mit faglige kendskab til tegnegrej og papirkvaliteter har
indflydelse pa de materialer, som jeg inddrager i interviews med bern. Bor-
nene far gule A3-ark i kraftigt karton og har Posca-tuscher (flydende maling
i tuschpen) i forskellige farver til rddighed.

Herudover videooptager jeg interviewsituationen. Videooptagelser
er (sammen med tegning) en visuel tilgang og metode til at skabe empiri
(Banks & Zeitlyn, 2015; Pink, 2021; Rose, 2022)°. Jeg ser en stor kvalitet i at
benytte videokamera (her med en stationeer position pa stativ), da det pa en
og samme gang giver indblik i bade lyd og verbale ytringer og den ikke-ver-
bale dimension. Muligheden for bagefter at gennemse bade det samlede
videomateriale og udvalgte videoklip gentagne gange og i cirkuleere bevee-
gelser giver mig mulighed for at dveele ved mikroprocesser, materialitet og
borns kropslige udtryk og mimik (Lunde, 2021). I en postkvalitativ optik
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bliver videokameraet (i trdd med tegnegrej, papir og legedyr) et apparat, en
materiel krop, der indvirker pa processen (Barad, 2003, 2007).

I forleengelse af ovenstdende, og da jeg er indlejret i betydningen af mate-
rialitet og desuden kun har set bernene fa gange, beslutter jeg folgende to
greb: 1) Barnene bliver inviteret til at medbringe legedyr/legetoj, som kan
indga som samtalepartnere, hvis de ikke foler sig klar til at tale med mig. Jeg
abner derfor interviewsituationen med folgende opfordring: “Hvad vil I for-
teelle jeres legedyr om koncerten?” 2) Jeg inviterer barnene over til videoka-
meraet og opfordrer dem til at kigge ind i det, og hvor de skiftes til at sidde
pa en af stolene, og dermed kan ses i kameraets linse. Det optager barnene,
og de giver udtryk for, at det er speendende at se hinanden pa den méade.

Jeg foretog to interviews med to bern som deltagere ad gangen (dvs. i alt
fire bern). I artiklen har jeg valgt at fokusere pa tre bern og deres tegninger
(en dreng og to piger), da de bade verbalt og i tegninger udtrykte en seerlig
optagethed bade af musikerne og materielle aspekter. Det kaldte pa at blive
undersggt neermere — bade med henvisning til betydningen af materialitet,
men ogsa fordi underfundige og uventede udtryk og samtaler skabte affekt
i mig (Gunnarsson & Bodén, 2021). Hver interviewsituation varede ca. 35
minutter.

Analyse inden for det postkvalitative handler om at lytte sensitivt til
empirien og dens kompleksitet og at lade den deltage pa egne vilkar (Gun-
narsson & Bodén, 2021). I forleengelse heraf er jeg inspireret af abduktiv
analyse, hvor jeg kontinuerligt pendler mellem praksis, forskning og teori
(Knudsen, 2025), og hvor der ikke straebes efter absolutte konklusioner (Rei-
chertz, 2014; Tavory & Timmermans, 2014). Dette kombinerer jeg med inspi-
ration fra diffraktiv analyse, hvor det handler om at dbne sig for og 'samleese’
forskelligt materiale, dvs. observationer og berneinterviews (med verbale og
visuelle udtryk). Herfra dveeler jeg ved de overlapninger, som skaber feeno-
mener eller praksisser (Gunnarsson & Bodén, 2021). Jeg interesser mig i
analysen altsa for nye indsigter og forstaelser af modet med skolekoncerter
som intra-aktioner med humane og nonhumane kreefter, og for krop, affekt,
stemning og energi som medproducenter af processer, haendelser eller “aje-
blikke” (Sandvik, 2015, s. 51; Pacini-Ketchabaw et al., 2017, s.3).

Analyser og fund

Analyserne tager afseet i de formbevaegelser, der opstar i bernenes tegne-
handlinger og verbale udtryk. Disse 'samleaeser” jeg med observationerne
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foretaget i gymnastiksalen, hvor koncerten med Copenhagen Guitar Duo
feat. Matias Seibaek (slagtej) fandt sted. Analyserne falder i tre dele og fre-
manalyserer bornenes mader med musikken, musikerne og instrumenterne
som eestetisk-performative handlinger.

Analyse I: Fornemmelse for form - sorte pletter og vandrende lyde

I interviewet med Klara og Alice (begge 7 ar) opstod et seerligt affektfyldt
ojeblik, da Klara udbryder: ”“S4, nu har jeg tegnet lyden, der kommer ud i
rummet!” Hun kigger med et intenst blik pd mig, mens hendes ene arm
beveger sig frem og tilbage, neermest sveevende over tegningen. Jeg havde
leenge fornemmet hendes optagethed af nogle sorte tuschpletter pa hendes
heaender og fingre og set, hvordan hun eksperimenterede med at lave flere
og aftryk af dem ved at duppe fingrene tilfeeldigt rundt pa papiret. Som
det ses pa figur 1, optraeeder ingen mennesker (hverken musikere, born eller
leerere) pa tegningen, men kun instrumenter og sorte pletter og streger, som
gor lyde.

Figur 1: Klaras tegning med musikinstrumenter og lyde.
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De sorte pletter udger et net af lyde, som vandrer, vibrerer og spaender sig
ud mellem, langs med og rundt om instrumenterne (Bennet, 2010). Pletterne
(lydene) bliver sammen med Klaras handlende hender agentiale kroppe
med vibrerende materielle kreefter, som far indflydelse pa hendes ekspe-
rimenter med pletter og tegnehandlinger og praeger, hvordan tegningens
udtryk bliver til (Bennet, 2010; Pacini-Ketchabaw et al. 2017). Det er kom-
plekse intra-agerende kreefter, der kolliderer og skaber momentet med "teg-
ning af og med koncerten.’

I Klaras eksperimenter med tuschpletter pa fingre og papir opstar méaske
selve idéen om, at det kunne veere lyde. Omvendt var denne idé maske ikke
opstaet, hvis ikke hun havde modt instrumenterne og erfaret deres former
og lyde til koncerten — hun valgte fx selv at tegne instrumenter, hvilket ma
indikere en vis optagethed af netop disse. Hvor starter og slutter modet og
oplevelsen med skolekoncerten, og hvor ger tegningen? I en postkvalitativ
forstaelse opstar bern, feenomener og handlinger som ‘entanglements’, dvs.
hvor energier og materielle kroppe (humane séavel som nonhumane) vikler
sig sammen og bliver til (Barad, 2007; Murris, 2016). Dette er Klaras leg med
pletter er et eksempel pa.

Analyse II: At iscenesatte en fest

Koncerten kan i et sestetisk-performativt perspektiv fremanalyseres som en
isceneseettelse af en fest, hvor kroppe aktiveres (vi synger, knipser, hopper
og danser). Med musikken og musikerne rejser vi i tid og sted til fremmede
lande, hvor vi transformerer os til blandt andet aebleplukkere og deltagere i
et bryllup i erkenen.

Aske synes at fornemme festens midte, som udgeres af musikerne, og
han placerer dem med deres instrumenter centralt pa papiret og pa en scene
(figur 2).

Billedkompositorisk udger de en trekant og en enhed, som har et seer-
ligt samspil med hinanden. Samspillet raeekker dog ud over scenekanten og
opstar i intra-aktioner med bernene (Barad, 2007). Denne eestetisk-sensitive
fornemmelse aktualiserer Aske i tegningen ved at tegne musikerne smi-
lende vendt ud mod bernene og alle barn med smilende ansigter vendt mod
scenen. Han markerer sin publikumsposition med en pil, der er optegnet og
overtegnet flere gange med den sorte Posca-tusch. Det har betydning, hvor
han sidder som opmaerksom og deltagende publikumsakter, for han forteel-
ler samtidigt, at han skal kunne se og veere med! Sdledes viser tegningen et
mede og relationelt samspil mellem born, musikere, rum og instrumenter,
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Figur 2: Aske tegner genkendelige figurative elementer fra koncerten — og sd en dinosaur, der bliver
inviteret med til festen.

og at Aske bliver til som publikum gennem forbundne kropslige, fornem-
mende og mentale fornemmelser (jf. Murris, 2016).

Med Posca-tuschen, hvor flydende maling stremmer ud i en forholdsvis
tynd streg, far han mulighed for at saette form pa sin opmaerksomhed for
musikernes udseende, tgj og briller.

At Aske oplever koncerten som en fest, viser sig desuden, da jeg sperger
til, hvor og hvordan musikken og guitarernes lyde foles i kroppen:

Aske bevaeger langsomt hovedet let fra side til side, han ser teenksom
ud. Han holder pi tuschen med den ene hdnd og tager den anden hind
op til panden, bevaeger fingrene og siger: ”I hovedet! For man kan hore
det, for lyden kommer ind i hjernen — som om hjernen holder fest.”
(Interview, uddrag fra videofil, november 2023)

Med afseet i Murris (20016) og Illeris (2009) kan Askes verbale italeseettelse
sammen med hans bevaegelse af fingrene fremanalyseres som en samlet
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bodymindmatter-performativ kropsliggerelse af en kompleks oplevelse af
medet med koncertens lyd- og scenebillede. Her er der ikke tale om lyden
som en isoleret enhed, der blot virker som et mere eller mindre passivt ind-
tryk’, men vibrerende kreefter, der bliver til og danser rundt i meodet med
Aske. Lyden og musikken viser sig som nonhuman akter, der virker i sam-
spil med Aske, og som kropsligt seetter handlinger og "productive moments’
i gang (jf. Kind, 2018) og potentielt skaber nye tanker, ideer og udtryk (Paci-
ni-Ketchabaw et al., 2017; Illeris, 2009).

Et lignende tilfeelde sker, da Aske pludselig griber sin medbragte dino-
saur i plastik:

Han holder dinosaurens hoved vendt mod tegningen og siger sd: “Nej,
jeg vil tegne dinoen.” Han placerer dinosauren tilbage pi bordet, og
mens han sidder pd knae pd stolen, leener sig hen over det meste af
papiret med overkroppen for at kunne tegne sin dinosaur i den ovre del
af hejre side af papiret. (Interview, uddrag fra videofil, november
2023)

Her udvider Aske tegningen og festen med endnu en deltager (se figur 2).
Dinosauren bliver saledes mere end et passivt legeobjekt, som han styrer.
Den bliver en vibrerende subjektlignende akterkrop pa lige fod med Askes
krop, musikerkroppe og instrumentkroppe (Barad, 2003; Pacini-Ketchabaw
et al, 2017). Den bliver levende og performativ og gar ind og virker tilbage
pa Aske og tegningen — dvs. den bidrager til, at tegningen udvikler sig i en
retning, som han ikke havde tilteenkt i starten, hvor han mest var optaget af
musikerne og instrumenterne. Interviewet og tegneprocessen reproducerer
eller aktiverer dermed ikke kun det, bernene oplevede ved koncerten, men
tager form undervejs (Schulte, 2019).

Analyse III: Betydningsfulde (intra)relationer
Musikernes kropslig ageren og samspil, som opstar pa scenen og i intra-ak-
tioner mellem musikerne og barnene viser sig blandt andet som folgende:

"Un, dos, tres...” pd et tidspunkt gir den ene guitarist (ham med skjor-
ten) frem mod bornene, hvor han gdr ned i knee og spiller helt teet pa
nogle af bornene. Ali kigger intenst pi guitaren, der befinder sig lige ud
for hans hoved. Han kigger og er taet pd bide guitar og guitarist. Guita-
risten bevaeger sig 0gsd hen mod nogle piger og laener sig tet ned mod
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dem, si de kan se 0g hore guitaren helt teet pi og folge fingrene, der
bevaeger sig hen over strengene. (Feltnoter, uddrag, november 2024)

Gennem musikernes performative handling, oplever bernene at veere teet pa
guitarstrenge og guitaristens fingre, som intra-agerer og gar i ét og sender
vibrationer ud i rummet. Lise tegner omhyggeligt strenge pa guitaren (til
hojre i billedet, se figur 3), og det peedagogiske personale (leerer og peeda-
gog) tegner hun ind som en del af publikum yderst til hojre i billedet. Dette
indikerer maske en opmaerksomhed pa og tryghed ved kendte personer, der
er til stede ved koncerten (jf. Nielsen, 2013).

Figur 3: Lises tegning af musikerne og publikum.

Lise placerer musikerne pa en linje, og hvor hun tydeligvis koncentrerer sig
om trommeslageren og guitaristen til hejre. Den tredje musiker til venstre
i billedet har hun slet ikke tegnet med en guitar. Det kan skyldes tilfeeldig-
heder, men hun udtrykker, at det er netop disse to, som hun synes bedst
om. Guitaristen fordi han er “ham den hgjeste — ham med skjorten,” siger
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hun med et let dremmende smil, og trommeslageren, fordi “han hedder
Mathias.” Medet med guitaristen har berert hende, bade fordi hun kan lide
hans udseende og toj, men maske ogsa fordi han havde mest kontakt med
bernene og holdt festen kerende ved at forteelle og dirigere bernene, nar de
skulle synge og danse med. Ogsa trommeslageren bliver betydningsfuld for
hende, méaske ogsa fordi han spiller pa et underligt instrument, der viser
sig at veere et vaskebreet. Vaskebreettet er pa Lises tegning (figur 3) placeret
mellem trommen og trommeslageren, som sidder i midten.

Netop moedet med vaskebreettet bliver et produktivt gjeblik (Pacini-Ketcha-
baw et al., 2017), som virker under koncerten, hvor trommeslageren forteeller
og demonstrer, hvad det er, og hvilke lyde det kan fremkalde, mens han
korer sine heender og trommestik hen over det (feltnoter, november 2003).
Dette seerlige mode aktiverer bernene ogsa i interviewet:

Lise: Det var lidt sjovt (fniser). Forst troede jeg, at det var en lille mur-
sten, der var storre 0g lidt blodere. (Hun kigger forst pd mig og si op
mod kameraet med mere opspilede ojne).

Forsker: Fik I fat i, hvad et vaskebreet var, da han forklarede det?

Lise 0g Aske nikker.

Lise: Ja, et gammeldags hmm. ..

Forsker: Ja, ndr man havde beskidt toj.

Lise (smiler): Og si var der stadig lidt seeberester pd... Det lod lidt
meerkeligt. (Hun kigger igen kort op pd videokameraet — lige ind i
linsen). (Interview, uddrag fra videofil, november 2023).

Med henvisning til Illeris (2009) kan musikerens demonstration af vaske-
breettet og dets lyde forstds som en visuel isceneseettelse og performativ
handling, som “kan bruges til at reflektere med” (Illeris, 2009, s. 127). Modet
bliver betydningsfuldt, maske netop fordi det er ny viden for dem, at en sa
fremmedartet ting kan blive til et instrument, som der kan spilles pa. I inter-
viewet bliver det en kilde til undren og fascination. De funderer og verbali-
serer i leengere tid over det, mens de tegner vaskebraettet som en firkant med
belger (og placeret ved trommen).

Ud over betydningsfulde (intra)relationer med musikere, instrumenter og
paedagogisk personale bliver videokameraet som materiel-agentisk krop en
symmetrisk relationel medspiller i interviewrummet (Toft, 2021). Det med-
virker til at skabe Lises kropslige handlinger, da hun orienterer sig mod det
og gar i nonverbal dialog med det flere gange®.
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Afsluttende refleksioner og konklusion

Denne artikel satte sig for at undersgge, hvordan aestetisk-visuelle tilgange
og metoder kan skabe viden om berns moder med skolekoncerter. Ved at
tage afseet i postkvalitative og eestetisk-performative perspektiver valgte jeg
at rette blikket mod det at gore og forme i handlinger, og hvor meder sker
i intra-aktioner som produktive gjeblikke. Det betyder, at mange aktorer
(humane og nonhumane) er medspillere, og at mange komplekse forhold
ma medregnes og inddrages. Det, jeg anser som det centrale her, er, at form
aktiverer, isceneseetter, kropsligger og transformerer og esegger til eksperi-
menter, og at det seatter sig igennem pa mange planer.

Med disse afseet og den kompleksitet — hvordan er det sa muligt at analy-
sere og konkludere noget vedrerende det at bruge aestetisk-visuelle metoder
til at skabe viden om berns meder med skolekoncerter?

Det, der tegner sig i artiklens analyser, er, at koncerten bliver en eeste-
tisk-performativ og vibrerende scene med produktive gjeblikke og intra-ak-
tioner, som opstar i sammenviklede moder med bern, musikere, lyde og
instrumenter. Her er altsd bade humane og nonhumane kroppe og kreefter
er i spil pa symmetrisk vis, dvs. at alle er medskabere af koncerten. Gennem
tegninger og tilherende verbale italesattelser viser bornene glaede, undren
og refleksion over madet med koncertens materielle, musiske og menneske-
lige feenomener. Ligeledes fremhaever barnene de relationer, som skabes til
musikerne og instrumenterne, og hvor iseer de mere meerkelige instrumenter
fremheeves. Gennem tegningerne viser bornene, at de er sensitivt-sansende
rettede mod ‘det derude” — dvs. ikke kun tager afseet i sig selv, men relaterer
sig til musikerne og de sociale erfaringer, som skabes og bliver til mellem
dem (born og musikere). Derudover retter bernene sig mod de materielle
faktorer som instrumenter, tgj, rum (scene) og ligeledes tegnegrej, papir,
legedyr og videokamera. Her viser barnene pa kompetent vis, at de allerede
er opmeerksomt rettet mod verden og maske ikke behover sa meget hjeelp til
det. Ligeledes viser de gennem tegninger, at de agerer og har hgj bevidsthed
om at veere publikum og akter i skolekoncerten, men ogsa i interviewsitu-
ationer. Her moder de videokameraet som en medspiller, der insisterer pa
sit neerveer, og hvor dette gar ind og far betydning for bernenes ageren og
bevidsthed om at blive filmet. Gennem eestetisk-visuelle metoder bliver det
altsa muligt at ga bag om det sagte og fa gje pa subtile, fornemmende og
nonverbale betydninger for bern.
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Tak for samtaler og diskussioner til Dorthe Damgaard/LMS, Mikkel Snorre
Wilms Boysen/Professionshgjskolen Absalon, Thomas Thorsen/Professions-
hgjskolen Absalon og Heidi Philipsen/SDU.

Noter

1 https://skolemonitor.dk/debat/art9944723/Forskningen-viser-det-musik-b%C3%B8r-fylde-me-
re-i-skolen

2 Igennem ti ar har LMS selv foretaget evalueringer (kvantitativt materiale), som blandt andet

bygger pa leerernes skriftlige udsagn og formuleringer om bornenes oplevelser.

3 Se Dstern (2017), Dstern & Letnes (2018) og Knudsen (2025) for mere omfattende kortleegnin-
ger af tilgange inden for det, der under et kan betegnes som ‘at forske med kunsten.’

4 Fra rapporten Skapende skola lasaret 22/23, s. 9. https://www.kulturradet.se/globalassets/start/
sok-bidrag/vara-bidrag/skapande-skola/dokument-skapande-skola/redovisningar-fran-skol-
huvudman-som-beviljades-bidrag-2022.pdf

5 De gvrige interviews, foretaget af de ovrige forskere med bern pa henholdsvis mellemtrinnet
og i udskolingen, blev ikke optaget pa video.

6 Tilsvarende skete med de gvrige born, der deltog i interview.
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