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Overgang til ny skole og ny
laereruddannelse

Nar uddannelsespolitikere beslutter sig for, at det igen er tid til at reformere
for at forbedre folkeskolen og leereruddannelsen, s skal de implicerede pro-
fessionelle finde meningsfulde mader at implementere de nye beslutninger
pa i praksis. Vi kan forvente en del af denne slags implementeringsarbejde i
det nye skoleér fra august 2024.

Artiklerne i dette sommernummer af Studier i leereruddannelse og -pro-
fession er, traditionen tro, ikke samlet under et feelles tema, men de berorer
alle aktuelle udfordringer, som kobler sig til de lgsninger, som forventes at
ligge i den nye folkeskole og den nye leereruddannelse efter reformtiltagene.
Vi bringer i dette nummer ti forskningsartikler, som vi groft kan opdele i tre
fokusomrader: leererstuderende, leereruddannelsesdidaktik og folkeskolens
praksis. De forste tre artikler undersoger pa forskellig vis leererstuderendes
perspektiver pa de udfordringer, der ligger i den skolevirkelighed, de er i
feerd med at blive uddannet til at mede.

Laererstuderendes perspektiver

I den forste artikel, med titlen Kulturelt ansvarlig didaktik — Leererstude-
rendes perspektiver og erfaringer, analyserer og diskuterer Artém Ingmar
Benediktsson problemstillingen med at veere forberedt pa skolens kulturelle
mangfoldighed med udgangspunkt i interview med studerende og med et
multikulturelt paedagogisk perspektiv og begrebet om kulturelt ansvarlig
didaktik.

Lucas Paulsen interviewer ligeledes leererstuderende for at fa deres per-
spektiv pa, hvordan de oplever overgangen mellem uddannelse og praksis,
i artiklen “det er jo ferst nu, vi leerer at veere leerere” — Refleksion i over-
gangen fra uddannelse til praksis i leererprofessionen. Paulsen fremheever i
sin artikel bl.a. vigtigheden af feelles refleksion og erfaringsudveksling med
fagteeller som en made at stotte overgangen pa.
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Ditte Holch Jensen og Mette Houlberg-Autzen har ogsa fokus pa leerer-
studerendes perspektiv og oplevelser, hvor de dog fokuserer pa en seerlig
gruppe, i form af etnisk minoriserede leererstuderende, og hvordan de ople-
ver faglig integration og udvikler professionel identitet, i deres artikel med
titlen Etnisk minoriserede leererstuderende som “space invaders” —nar etni-
citet far betydning i studerendes forhandlinger af position og professionel
identitet pa leereruddannelsen.

Leereruddannere og laereruddannelsesdidaktik

De neeste fire artikler i dette nummer retter snarere blikket mod leererud-
dannerne og deres tilretteleeggelse og design af undervisningen for at imo-
dekomme centrale peedagogiske og didaktiske problemstillinger. Det kreever
nogle andenordensdidaktiske overvejelser for at kunne lykkes.

Rune Frederik Cordsen, Rasmus Birkkjeer og Thomas Struve Morch tager
i deres artikel, med titlen Undervisningsdifferentiering pa leereruddannel-
sen i et andenordensdidaktisk perspektiv, fat pa leereruddanneres arbejde
med undervisningsdifferentiering, med udgangspunkt i et scoping review,
hvor de redegor for forskellige forstdelser af undervisningsdifferentiering,
andenordensdidaktiske perspektiver og diversitet, hvilket de diskuterer i
forhold til en dansk leereruddannelseskontekst.

Tina Visgaard Duedahl og Thomas Iskov tager ligeledes fat i sporgsmalet
om andenordensdidaktik, men hvor de retter blikket mod en legende til-
gang i undervisningen i deres artikel Udvikling af en andenordensdidaktisk
praksis i Playlabs — en designbaseret tilgang. De viser her, hvordan leererud-
danneres brug af Playlabs som fysisk miljo understetter aktive og eksperi-
menterende leeringssituationer for de leererstuderende.

I artiklen Legekvaliteter i leereruddannelsen bliver det legende i leererud-
dannelsens undervisning ogsa omdrejningspunktet. Artiklen er skrevet af
Vibeke Schreder, Julie Borup Jensen, Kim Holflod, Lotte Agnes Lausen og
Helle Marie Skovbjerg. De fremhaever i artiklen, hvordan de legende leerepro-
cesser i leereruddannelsens undervisning indeholder flere dimensioner i form
af bade en kognitiv, kropslig/sanselig, socio-materiel og rumlig dimension.

Birgitte Lund Nielsen og Kia Wied bevaeger sig i deres artikel med titlen
Praksisbaseret leereruddannelse og integreret praktik — visioner fra en tveer-
gdende udviklingsgruppe indenfor naturfag over i naturfagene og arbejdet
med integreret praktik i den nye leereruddannelse. De analyserer i artiklen
materialer fra workshops og viser, hvordan forlob med integreret praktik
kan gennemfores og videreudvikles, hvor de bl.a. peger pa betydningen
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af den organisatoriske rammesaetning pa professionshgjskolerne i denne
proces.

Folkeskolens praksis

De sidste tre artikler i sommernummeret peger ud mod den praksis i folke-
skolen, som leereruddannelsen orienterer sig mod. Den forste artikel er skre-
vet af Maria Meller, Niels Anders Illemann Petersen, Mark Krogh Holler og
Anja Godtliebsen og beerer titlen Mulige leeringspotentialer ved at integrere
teknologiforstaelse i eksisterende fag. De beskeeftiger sig i artiklen med,
hvordan den nye teknologiforstaelsesfaglighed indgar i bade leereruddan-
nelse og i folkeskole. De analyserer fire cases, som siger noget om, hvordan
teknologiforstdelse kan integreres i matematik pa leereruddannelsen og i
fysik/kemi, handveerk og design og dansk i folkeskolen. De konkluderer i
bl.a. i deres studie, at der er leeringspotentialer ved at integrere teknologifor-
staelse i eksisterende fag.

I neeste artikel er fokus rettet mod litteraturundervisning i folkeskolen.
Artiklen Inkluderende litteraturundervisning — om elevers faglige delta-
gelsesmuligheder er skrevet af Marianne Oksbjerg, Rikke Christoffersen
Denning, Dorthe Carlsen, Max Ipsen, Hanne Beermann, Trine Liengaard
og Lene Pernille Fjalland og undersoger inkluderende litteraturundervis-
ning i et fagdidaktisk perspektiv med seerligt fokus pa elevers oplevelse af
deltagelsesmuligheder pa mellemtrinnet. Her bevaeger de sig over i et elev-
perspektiv, og undersogelsen peger i retning af, at der mangler faglige delta-
gelsesmuligheder pa omradet.

Sidste artikel er skrevet af Kari Kragh Blume Dahl og Frans Orsted
Andersen og beerer titlen Myter om leerermangel: Hvordan kan vi forsta
krisen i leererprofessionen? Her beskeeftiger forfatterne sig med et storre
samfundsmeessigt problem om leerermangel, som bade udfordrer folkesko-
len og leereruddannelsen i Danmark. Artiklen underseger nogle af de myter,
man stoder pa i diskussionen om manglen pa leerere, i form af en myte om
mangelfuld leereruddannelse, en myte om manglende transfer i praktikken
pa leereruddannelsen til praksis og en myte om vedvarende professionalise-
ring i det nye arbejdsliv i skolen.

Disse ti artikler kommer saledes rundt omkring nogle af de problemer og
problemlosninger, som bade folkeskolen og leereruddannelsen aktuelt star
overfor.

Vi ensker dig god leeselyst.
Thomas R.S. Albrechtsen og Bettina Buch



Kulturelt ansvarlig didaktik

Laererstuderendes perspektiver og erfaringer

Resumé

Pa trods af at kulturel mangfoldighed giver forskellige muligheder og igangseetter
positive @ndringer i skolemiljget, peger undersogelser i Danmark p3, at skoleleerere
ofte foler sig uforberedt pa at skulle arbejde med elever med en transnational bag-
grund. Denne artikel preesenterer resultater fra et kvalitativt studie, der undersoger
leererstuderendes perspektiver pa og erfaringer med undervisningsmetoder desig-
net med fokus pé elevernes kulturer og sprog. Undersggelsens teoretiske ramme er
baseret pa teorier om multikulturel paeedagogik og kulturelt ansvarlig didaktik. Det
empiriske materiale bestar af individuelle interviews med i alt 14 studerende, der
pa dataindsamlingens tidspunkt (foraret 2022) naermede sig afslutningen pa deres
leereruddannelse. Resultaterne indikerer, at leereruddannelsen ikke udruster de stu-
derende med en dybtgdende forstdelse af undervisningsmetoder, der er velegnede
til undervisning af elever med en transnational baggrund. Selvom de studerende
havde visse kundskaber og idéer om integreringen af elevernes sprog i undervis-
ningen, blev integreringen af kulturer betragtet som en udfordrende opgave.

Nogleord
leereruddannelse, professionshgjskoler, multikulturel paedagogik, mangfoldighed,
transnationalisme.

Abstract

Although cultural diversity introduces various opportunities and brings positive
changes to school environments, previous research in Denmark indicates that
schoolteachers often feel unprepared to work with children of a transnational back-
ground. This article presents findings from a qualitative research project exploring
Danish student teachers’ perspectives on and experiences with teaching methods
designed with children’s cultural and linguistic diversity in mind. The theoretical
framework of the study draws on the scholarship on multicultural education and
culturally responsive teaching. The study participants were 14 students who, at the
time of the study (spring 2022), were finishing their teacher education programme.
The findings suggest that there is room for improvement in Danish teacher educa-
tion to better equip students with a holistic understanding of teaching methods suit-
able for multicultural classrooms. The participants had some knowledge and ideas
on integrating children’s languages, whilst integrating cultures was considered a
significantly more difficult task.

Keywords
teacher education, university college, multicultural education, diversity, transna-
tionalism.
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Indledning

Den kulturelle og sproglige sammenseetning af elevgrupper i danske folke-
skoler afspejler den kulturelle mangfoldighed i Danmark. Egne beregninger
baseret pa tal fra tabellen UDDAKT20 (Danmarks Statistik, u.d.) viser, at
der i 2022 var knap 80.000 bern med anden etnisk oprindelse end dansk i
danske folkeskoler, som udgjorde 15,6 % af elevgruppen. Kulturel mangfol-
dighed kan eksempelvis styrke elevers og leereres kulturelle kompetencer
og potentielt reducere eksisterende fordomme, hvis denne mangfoldighed
veerdseettes og betragtes som en vigtig del af skolemiljoet (Vassilopoulos et
al,, 2020; Vervaet et al., 2018). Imidlertid viser nylige undersogelser, at danske
skolers personale ofte foler sig uforberedt pa at skulle arbejde med elever
med en transnational baggrund og sjeeldent anvender undervisningsmeto-
der designet med fokus pa elevernes kulturer og sprog (Frederiksen et al.,
2022; Haggstrom et al., 2020; Mock-Mufioz de Luna et al,, 2020). Derfor er
artiklens hovedargument, at professionshgjskoler i Danmark har et ansvar
for at understotte og uddanne fremtidige leerere i undervisning af elever
med en transnational baggrund, sa de er bedre klaedt pa til at handtere kul-
turelle forskelle i deres arbejde.

I denne artikel bruges betegnelsen transnational baggrund til at beskrive
bade forstegenerationsindvandrere samt efterkommere. Andre betegnelser,
som er blevet overvejet, inkluderer: minoriteter, minoritetssprogede, flerkultu-
relle, flersprogede og immigrantbaggrund. Betegnelsen immigrantbaggrund er
blevet fravalgt, fordi den kan forbindes med negative politiske undertoner
(Kristensen, 2022; Rytter, 2019). Betegnelserne minoriteter og minoritetsspro-
gede har veeret kritiseret for at bidrage til et mangelperspektiv pa individer,
bla. i forhold til deres sproglige feerdigheder (Sand, 2020). Betegnelserne
flerkulturelle og flersprogede er ogsa blevet udsat for kritik pga. placeringen
af individer i kategorien “de andre” [en. “othering”] som folge af objektivise-
ring af deres kulturelle identiteter (Fylkesnes, 2018; Lund, 2018). I denne arti-
kel foretraekkes betegnelsen transnational baggrund pga. sin bredde, og fordi
den er fri for de fleste negative undertoner (Mau, 2010). Denne betegnelse er
kongruent med begrebet transnationalisme, som anerkender den mangefacet-
terede og dynamiske natur, der kendetegner kultur og kulturel bevidsthed
(Mau, 2010). Transnationalisme understreger samspillet mellem forskellige
kulturelle identiteter og betoner, hvordan individer og grupper integrerer
elementer fra forskellige kulturer og krydser “traditionelle” kulturelle og
nationale greenser (Hua & Wei, 2016; Mau, 2010). Desuden laegger transnati-
onalisme vaegt pa vigtigheden af, at individer med transnational baggrund
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opretholder meningsfulde kulturelle forbindelser til deres eget eller deres
familiers oprindelsessteder gennem bl.a. sprog, religion samt kulturelle og
sociale praksisser (Hua & Wei, 2016; Mau, 2010).

Denne artikel tager udgangspunkt i interviews med 14 danske leererstu-
derende, der naermer sig afslutningen pé deres leereruddannelse. Formalet
med studiet er at indsamle viden om leererstuderendes forstaelse af kultu-
relt ansvarlig didaktik og analysere, hvor godt forberedt de er til at arbejde
med elever med en transnational baggrund efter endt uddannelse. Folgende
forskningsspergsmal belyses:

Huilke perspektiver og erfaringer har de leererstuderende med hensyn
til integrering af elevernes sprog og kulturer i undervisningen?
Huilken stotte og vejledning har de leererstuderende fiet til at udvikle
deres kulturelle kompetencer?

Undersogelsen er forankret i teorien om multikulturel peedagogik, som
sigter mod at fremme lighed og social retfeerdighed i uddannelsesinstitutio-
ner ved at anerkende og veerdseette kulturel mangfoldighed i klasseveerelser
(Banks, 2009). Iseer fokuserer artiklen pa den aktive integrering af elever-
nes sprog og kulturer i undervisningen, hvilket ellers kaldes for kulturelt
ansvarlig didaktik (Gay, 2000).

Denne undersggelse er serligt relevant i nordisk kontekst, fordi tidligere
nordiske studier indikerer, at skoleleerere ofte mangler kompetencer til at
drage fuld fordel af teorien om multikulturel peedagogik og omsaette forsk-
ning til praksis. Resultaterne fra et islandsk studie illustrerer, at leerere har
sveert ved at skabe understottende leeringsmiljoer, og deres undervisnings-
praksisser viser ringe tegn pa kulturelt ansvarlig didaktik (Jonsdoéttir &
Einarsdottir, 2024). Pa trods af mange ars erfaring med at arbejde med bern
med en transnational baggrund efterlyser leerere i Finland og Sverige bedre
stotte fra kommuner og uddannelsesmyndigheder i form af relevante under-
visningsmaterialer og muligheder for kompetenceudvikling for at styrke
deres kulturelle kompetencer (Acquah et al.,, 2016; Obondo et al,, 2016). En
undersogelse blandt norske leererstuderende indikerer et behov for grun-
digere forberedelse med fokus p& multikulturel treening fra et peedagogisk
perspektiv, idet de studerende mangler en klar forstaelse af den teoretiske
og praktiske ramme for multikulturel paeedagogik (Tavares, 2023).

I neeste afsnit praesenteres en konceptuel diskussion af undersegelsens
teoretiske ramme. Derefter folger en gennemgang af nyere forskning, der er
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relevant for denne undersggelse. Metodologien bliver efterfelgende grun-
digt beskrevet, og resultaterne bliver udforsket i en tematisk analyse af inter-
viewene med de leererstuderende. Afslutningsvis diskuteres resultaterne og
deres implikationer for leereruddannelsen.

Undersogelsens teoretiske ramme

Undersogelsens teoretiske ramme er baseret pa teorien om multikulturel
paedagogik. Det er ikke denne artikels formal at diskutere terminologiske
forskelle og ligheder mellem multikulturalisme og interkulturalisme pa trods af
den eksisterende debat om disse to termer (Holm & Zilliacus, 2009). Nogle
forskere og teoretikere peger pa potentielle forskelle i terminologien ud
fra retoriske perspektiver pa, hvordan man definerer kultur og relationer
mellem forskellige kulturer i samfund praeget af kulturel mangfoldighed
(Mansour, 2020; Rego & Nieto, 2000). I mange tilfeelde henviser forskere til
det samme begreb, og valget af preefikserne inter- eller multi- skyldes pri-
meert vaner i de pageldende landes forskningsmiljeer (Holm & Zilliacus,
2009; Mansour, 2020). I denne artikel foretreekkes preefikset multi-, da den
teoretiske ramme bygger pa paedagogisk multikulturalisme, nemlig teorier
om multikulturel peedagogik og kulturelt ansvarlig didaktik.

Multikulturel paedagogik [en. multicultural education] blev etableret for
at imodega hegemoni i uddannelsesinstitutioner, der forte til marginali-
sering af visse elevgrupper. Formalet med multikulturel paedagogik er at
fremme retfeerdig uddannelse for alle, uanset oprindelse, sociogkonomisk
status, kulturel baggrund og andre statusser (Banks, 2009). Kulturelt ansvar-
lig didaktik [en. culturally responsive teaching] er en elevcentreret tilgang
til undervisningen, som stammer fra teorien om multikulturel paedagogik
(Gay, 2000). Den fokuserer forst og fremmest pa at benytte elevernes tidli-
gere viden, erfaringer, kulturer og sprog i undervisningsprocessen for at
skabe et berigende multikulturelt leeringsmiljo (Gay, 2000).

Desveerre er der ikke en enkelt opskrift pa kulturelt ansvarlig didaktik,
der fungerer for alle elevgrupper. Gay (2000) beskriver kulturelt ansvar-
lig didaktik som et mindset, hvilket leerere ber tilegne sig for at skabe lige
uddannelsesmuligheder for alle. Med hensyn til de praktiske rdd anbefa-
les ofte indholdsintegration og tilpasning af undervisningsmaterialer til
de enkelte elevers behov (Brown, 2017, Mensah, 2021). Indholdsintegration er
bl.a. beskrevet som en dimension af multikulturel paedagogik og en stra-
tegi for en integrering af undervisningsmaterialer, der afspejler elevernes

11
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mangfoldighed, f.eks. ved brug af tekster eller billeder fra forskellige kultu-
rer (Banks, 2009). Tidligere forskning understreger dog, at indholdsintegra-
tion alene ikke er nok, og at det er nedvendigt at tilskynde til diskussioner
i klasseveerelser om lighed, social retfeerdighed og forskellige minoritets-
gruppers positioner i samfundet (Parekh, 2006). Et aktivt samarbejde med
elevernes familier er ogsa vigtigt for at bygge broer mellem skolekultur og
hjemmekulturer, hvilket ogsa kan have en positiv effekt pa elevernes faglige
praestationer (Bishop, 2010; Hauge, 2014). I forbindelse med sprog opfordres
kulturelt ansvarlige leerere til at understotte udviklingen af elevernes aktive
flersprogethed ved bl.a. at bruge deres modersmal i undervisningen, f.eks.
ved at lade eleverne leese tekster pa deres modersmal, forbinde det danske
akademiske ordforrad med ordforrddet pa deres modersmal og implemen-
tere flersprogede bager i undervisningen (Emilsson Peskova, 2021).

Desuden har translanguaging veeret neevnt som en kommunikativ stra-
tegi, hvor elever aktivt bruger flere sprog samtidigt for at underbygge for-
staelse og leering (Vogel & Garcia, 2017). Translanguaging anerkender, at
sproglig praksis er dynamisk, og den giver elever mulighed for at udtrykke
sig og tenke pa tvers af sproggreenser (Conteh, 2018). Translanguaging
kan potentielt ogsa stette elevernes flersprogede identitet og socioemotio-
nelle udvikling ved at skabe forbindelse mellem modersmal og skolesprog
(Conteh, 2018; Vogel & Garcia, 2017). At stotte et positivt syn pa eget sprog-
ligt repertoire er serligt vigtigt i kampen mod sprogskam blandt bern og
voksne (Daugaard, 2019). Sprogskam er et feenomen beskrevet som “en intens
negativ folelse, der er baseret pa en forestilling om en generelt acceptereret
(dansk)sproglig standard, som man ber leve op til, men som man oplever
ikke at forma at leve op til” (Daugaard, 2019, s.4). Denne negative folelse
kan pavirke individets selvtillid og villighed til at bruge et bestemt sprog i
sociale eller uddannelsesmaessige sammenhaenge, hvilket kan hindre deres
sproglige udvikling og sociale integration (Bartlett, 2008).

Desuden anerkender kulturelt ansvarlig evaluering [en. culturally respon-
sive assessment] mangfoldigheden i leeringsstile og prioriterer brugen af
forskellige evalueringsmetoder (Padilla & Borsato, 2008). Disse omfatter
visuelle og narrative metoder, metoder baseret pa egen- og kammerateva-
luering samt andre relevante metoder, der stotter og fremmer en kulturelt
styrkende leeringsoplevelse (Kirova & Hennig, 2013; Padilla & Borsato, 2008).
Et eksempel pa visuelle narrativer er sprogportreetter. Et sprogportraet er en
visuel repreesentation i form af en kropssilhuet, som elever kan male med
forskellige farver og dekorere med symboler eller etiketter for at identificere
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forskellige sprog i deres sproglige repertoire (Busch, 2012; Dressler, 2014).
Sprogportreetter kan fungere som et nyttigt veerktej, der hjeelper bern med
at selvevaluere deres sproglige repertoire og reflektere over deres sproglige
identitet (Busch, 2012; Dressler, 2014; Emilsson Peskova, 2021).

Kulturel kompetence anses som en vigtig feerdighed for leerere, der anven-
der kulturelt ansvarlig didaktik i arbejdet med elever med en transnational
baggrund (Gay, 2000). Udviklingen af kulturel kompetence er en kompleks
proces, der kraever refleksion over kulturel selvbevidsthed, egne fordomme
samt viden om forskellige kulturelle veerdier, normer og praksisser (Ben-
nett, 2001; Gay, 2000). Desuden skal leerere arbejde med elevernes kulturelle
kompetencer ved at integrere og drefte forskellige typer tekster samt ved
at opfordre elever til at diskutere eksisterende fordomme, og hvordan de
pavirker deres egen og deres klassekammeraters virkelighed (Grapin et al.,
2019; Ladson-Billings, 2014; Vassilopoulos et al., 2020). Nar det geelder selve
forstaelsen af begrebet kultur, synes der at veere enighed blandt teoretikere
inden for feltet om, at kultur er et dynamisk, flerdimensionelt, ikke-line-
ert og socialt konstrueret feenomen (Gay, 2000; Mau, 2010; Nieto, 2010). Pa
trods af denne enighed bliver kulturs dynamiske og komplekse karakter
ofte reduceret til enkle definitioner, der typisk er normative, f.eks. forbun-
det med menneskers race, etnicitet eller nationalitet (Ladson-Billings, 2014;
May & Sleeter, 2010). Ifolge Ladson-Billings (2014) og Paris (2012) er det ogsa
tydeligt, at mange praktikere har en tendens til at forenkle kulturelt ansvar-
lig didaktik og tilpasse den til de eksisterende standardiserede leeseplaner
via en overfladisk integrering af tekster fra forskellige lande. Denne over-
fladiske udveelgelsesstrategi tilsideseetter essentielle aspekter ved kulturelt
ansvarlig didaktik sdsom at fremme aktive diskussioner om fordomme og
(wretfeerdighed i samfundet.

Kulturelt baeredygtig peedagogik [en. culturally sustaining pedagogy] er et
nyere koncept, der blev introduceret af Paris (2012) for at udvide kulturelt
ansvarlig didaktik med en beaeredygtighedsdimension. Idéen om beaeredyg-
tighed blev tilfojet for at understrege vigtigheden af at udruste unge men-
nesker med nodvendige redskaber og viden til at opretholde og gore brug
af deres sproglige og kulturelle ressourcer i bredere kontekster, der ikke er
begreenset til uddannelsesinstitutionerne (Paris, 2012). Kulturelt baeredyg-
tig peedagogik fremheever betydningen af empowerment for elever med en
transnational baggrund og fremmer diskussioner om strukturel diskrimi-
nation og sociale uligheder, der bidrager til marginaliseringen af minoritets-
grupper bade inden for og uden for uddannelsesinstitutionerne (Paris, 2012).
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Leerere, der sigter mod at etablere et positivt leeringsmilje, star ofte over
for en uoverensstemmelse mellem deres onskede resultater og praktiske
erfaringer. Dixson (2021) forklarer uoverensstemmelsen ved at pege pa, at
leerere kun udtrykker ensker om at tilpasse sine paedagogiske strategier til
multikulturelle klasser ved brug af kulturelt ansvarlig didaktik, som de har
hort om. I virkeligheden afspejler deres praksis dog sjeeldent den teoreti-
ske ramme om multikulturel paedagogik. Derfor opfordrer Dixson (2021)
leerere til at blive mere handlingsorienterede og aktivt anvende undervis-
ningsmetoder forankret i teorien i stedet for at blot tale om dem. Pa den
anden side bliver kulturelt ansvarlig didaktik ofte kritiseret af praktikere
og betragtet som et ikke-implementerbart paedagogisk redskab, der kreever
alt for meget tid (Morrison et al., 2008; Young, 2010). Problemet kan veere, at
leerere i stedet for at indlemme kulturelt ansvarlig didaktik som et mindset
anskuer den som et supplement til traditionel undervisning (Morrison et al.,
2008; Young, 2010). Derfor er det vigtigt, at uddannelsesinstitutioner tager
initiativ og lader leererstuderende opleve kulturel ansvarlig didaktik ved
at integrere den som et mindset i selve leereruddannelsen samt involvere
leererstuderende i selvrefleksion, udvikle deres kulturelle kompetencer og
opfordre dem til at identificere og udfordre eksisterende fordomme og dis-
krimination (Carter Andrews, 2021; Ladson-Billings, 2021).

I dette afsnit er en raekke teoretiske koncepter blevet preesenteret. Multi-
kulturel paedagogik fungerer som et udgangspunkt for dem alle, da den repree-
senterer den overordnede ideologi, der fremmer social retfeerdighed og lige
uddannelsesmuligheder for alle (Banks, 2009). Kulturelt ansvarlig didaktik
er en didaktisk ramme for leerere, som onsker at anvende teorien i prak-
sis og integrere elevernes sprog og kulturer i undervisningen (Gay, 2000).
Kulturelt ansvarlig evaluering forklarer, hvilke evalueringsmetoder man som
kulturelt ansvarlig leerer bor anvende for at give alle elever lige mulighe-
der for at fremvise deres feerdigheder (Kirova & Hennig, 2013; Padilla &
Borsato, 2008). Sidst, men ikke mindst, fejer kulturelt beeredygtig peedagogik en
beeredygtighedsdimension til undervisningen og fremmer diskussionen om
sociale uligheder og marginalisering af minoritetsgrupper, herunder elever
med en transnational baggrund (Paris, 2012). Desuden ber leerere udvikle
deres kulturelle kompetencer for at kunne arbejde i multikulturelle klassevee-
relser (Bennett, 2001). Leereruddannelsen spiller en vigtig rolle i udviklingen
af disse kompetencer gennem refleksion over teoretiske modeller og prak-
tiske peedagogiske strategier (Carter Andrews, 2021; Ladson-Billings, 2021).
Derfor er undersogelser som denne nyttige for forstaelsen af leererstuderen-
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des feerdigheder i og perspektiver pa de teoretiske og praktiske rammer for-
ankret i multikulturel paeedagogik.

Nylig, relevant forskning i Danmark

I en dansk folkeskolekontekst er begrebet kultur blevet undersogt af Steffen-
sen & Kjeldsen (2021), der analyserer de geeldende laeseplaner for at afdeekke,
hvilke opfattelser af kultur og kulturelle identiteter der kommer til udtryk i
dem. Deres analyse viser, at leeseplanerne mangler en grundig og sammen-
heengende behandling af kulturbegrebet, da det skifter betydning afhaengigt
af konteksten og kan fortolkes pa forskellige mader. Desuden peger analysen
pa, at indholdet er preeget af farveblindhed, hvilket er en ideologi, der ignore-
rer bl.a. oprindelse og etnicitet i et forsgg pa at behandle alle elever ens uden
at anerkende de eksisterende uligheder og magtrelationer, der kan pavirke for-
skellige minoritetsgrupper. I den samme kontekst har Steffensen & Kjeldsen
(2021) gennemfort et casestudie med dansk-tyrkiske elever. Deres case viser,
at eleverne ikke betragter deres primeere sprog, erfaringer og baggrunde som
aktuellei forhold til faget dansk, pa trods af at integreringen af elevernes sprog-
lige og kulturelle baggrunde har mulighed for at gere undervisningen mere
relevant for disse elever og fremme en dybere forstaelse af fagets indhold.

Et andet casestudie, der er foretaget i en folkeskole med elever "med
etnisk minoritetsbaggrund”, viser, at leereres didaktiske praksis og laere-
materialernes indhold overvejende er praeget af en assimilationsorienteret
monokulturel tankegang (Frederiksen et al,, 2022). Laererne har en begraen-
set kulturforstdelse, der manifesterer sig i deres statiske syn pa kultur og
manglende fokus pa elevernes kulturelle baggrund og erfaringer i under-
visningen (Frederiksen et al.,, 2022). Skolepersonalets syn pa sundheds- og
trivselsbehov hos nyankomne elever er blevet undersegt af Mock-Mufioz
de Luna et al. (2020). Deres konklusion er, at skolepersonalet mangler res-
sourcer, faglig uddannelse og malrettet stotte, iseer fagfolk pa stedet, der er
specifikt tilknyttet modtageklasserne og uddannet i at handtere de seerlige
problemer, som nyankomne elever og deres familier star over for (Mock-
Munoz de Luna et al., 2020).

Kristensen (2022) har foretaget en undersogelse blandt born af efterkom-
mere i en dansk skole. Resultaterne belyser disse elevers oprer mod at blive
stigmatiseret og kategoriseret som indvandrere. Det interessante er, at opro-
ret ikke er en tilkendegivelse af et enske om en alternativ position, men en
modstand mod visse stereotype forventninger til deres adfeerd i skolen. For-
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skeren understreger manglen pa omfattende diskussioner om racialisering,
stereotyper og fordomme i skolerne og deres betydning for de udsatte elevers
trivsel samt for hele skolemiljoet (Kristensen, 2022). Et koncept for pdtvunget
bekymring [en. coercive concern] er blevet foresldet af Shirazi & Jaffe-Walter
(2021), der undersoger, hvordan muslimske unge navigerer i den danske ung-
domsuddannelse. Forskerne beskriver, hvordan skoler planleegger og imple-
menterer aktiviteter for at fremme feellesskabets etos uden at tage hensyn til
elevernes kulturelle baggrunde. I denne sammenheaeng manifesterer patvun-
get bekymring sig som en bevidst og tvangsmeessig opfordring til deltagelse
i feellesaktiviteter, sdsom klasselejrture, uden at imedekomme visse elevers
bekymringer om kostrestriktioner eller indkvarteringsforhold (Shirazi & Jaf-
te-Walter, 2021). Desuden indikerer undersogelsen, at selvom leererne kriti-
serer nationalistiske bevaegelser og anti-indvandrerdiskurser, afspejler deres
daglige beslutninger racialisering og stereotyper (Shirazi & Jaffe-Walter, 2021).

Kort sagt peger en del undersggelser inden for feltet pa, at skoleperso-
nale generelt lider af mangel pa teoretisk og praktisk viden om metoder til
at opbygge et styrkende multikulturelt leeringsmilje for alle elever. De fol-
gende afsnit udforsker danske laererstuderendes perspektiver pa kulturelt
ansvarlig didaktik og bidrager dermed til en dybere indsigt i dette omrade.

Undersegelsen pa tre danske professionshejskoler

Denne undersogelse udger en del af det storre forskningsprojekt Multikultu-
rel paedagogik: En utopi eller et funktionelt veerktej til fremgangsrig undervisnings-
praksis (2021-2024), som involverer leererstuderende fra de tre nordiske lande
Danmark, fsland og Norge.

I Danmark blev dataindsamlingen gennemfort i foraret 2022 pa tre profes-
sionshgjskoler, som accepterede at deltage i projektet. Det empiriske materi-
ale bestar af individuelle interviews med i alt 14 leererstuderende (ni kvinder
og fem meend), hvis gennemsnitsalder er 26 ar. Oplysninger om deltagerne
preesenteres i tabel 1. Forskeren kendte ingen af deltagerne i forvejen og
var ikke ansat pa nogen af de tre professionshgjskoler. I henhold til udveel-
gelseskriterierne skulle deltagerne pa dataindsamlingens tidspunkt veere i
gang med deres ottende semester pa leereruddannelsen, dvs. have gennem-
fort den obligatoriske praktik og de fleste kurser, som indgik i uddannelsen.
Udover praktikken havde alle deltagere forskellige erfaringer med at arbejde
pa danske grundskoleinstitutioner og i fritidsklubber. De fleste var ansatte
som leerervikarer pa dataindsamlingens tidspunkt.
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Tabel 1. Oplysninger om deltagerne.

Professionshejskole (PHS) Pseudonym Undervisningsfag*

PHS-1 Daniel matematik, historie

PHS-1 Ditte engelsk, billedkunst

PHS-1 Dea matematik, idreet

PHS-1 David engelsk, idraet

PHS-1 Derek engelsk, samfundsfag
PHS-2 Dorit matematik, madkundskab
PHS-2 Damian matematik, hdndvaerk/design
PHS-2 Denise dansk, engelsk

PHS-2 Dagmar dansk, engelsk

PHS-2 Dorian engelsk, historie

PHS-2 Dicte engelsk, kristendom
PHS-2 Daisy matematik, biologi

PHS-3 Dorotea dansk, idraet

PHS-3 Donna dansk, idraet

* Tabellen angiver to ud af tre undervisningsfag for at beskytte de studerendes identiteter.

Forskeren rejste selv til professionshgjskolerne og gennemferte individu-
elle interviews med de studerende. Inden rejsen havde forskeren afholdt
onlinemegder med undervisere pa professionshgjskolerne, der bidrog med
veerdifuld kontekstuel information, sasom indhold og opbygning af leerer-
uddannelser pa deres professionshgjskoler. Denne information hjalp med
at forme interviewguiden. De studerende blev rekrutteret med hjeelp fra
underviserne, der sendte invitationer til potentielle deltagere. De studerende
modtog et informationsbrev, der indeholdt omfattende oplysninger om pro-
jektets malseetning, og om at deltagelsen ville indebeere et individuelt inter-
view pa omkring 60 minutter. Der blev indhentet samtykkeerkleering fra
alle deltagere, som indvilgede i at blive lydoptaget under interviewene ved
at underskrive formularen. De blev oplyst om, at det var frivilligt at deltage i
projektet, og at de til enhver tid kunne treekke deres samtykke tilbage uden
at angive nogen grund. Interviewene blev gennemfort pa dansk og varede i
gennemsnit 54 minutter.

Med hensyn til persondatasikkerhed leegges der veegt pa beskyttelse af
personlige data og oplysninger. Undersogelsen er blevet meldt til NSD —
Norsk Senter for Forskningsdata AS, der pa vegne af Hogskolen i Innlan-
det har vurderet, at behandlingen af personoplysninger i dette projekt er i
overensstemmelse med databeskyttelsesforordningen. Datamaterialet opbe-
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vares pa en forskningsserver, hvortil der kraeves et login for at fa adgang til
filerne. Deltagernes navne og kontaktoplysninger er blevet erstattet med en
kode, der opbevares i en navneliste adskilt fra evrige data. I publikationer
fra projektet anvendes anonymiserede navne.

Interviewene blev analyseret ved hjeelp af en tematisk analysemetode, der
er beskrevet af Braun & Clarke (2013). Analysesoftwaren Atlas.ti blev brugt
til at analysere dataene. I starten blev interviewtransskriptionerne under-
lagt en grundig leesning for at opna en omfattende forstaelse af indholdet.
Dernzest blev dataene kodet med forskerdefinerede og databaserede koder.
Forskerdefinerede koder blev fastlagt pa baggrund af litteraturgennemgan-
gen, mens databaserede koder opstod naturligt under kodningsprocessen
og fangede uforudsete emner. Den indledende kodebog blev evalueret og
organiseret i kategorier, alt efter relevans. De tematisk lignende kategorier
blev samlet i temaer. For at besvare denne artikels forskningsspergsmal
blev to temaer udvalgt: de studerendes perspektiver pa leereruddannelsen
og integrering af elevernes sprog og kulturer i undervisningen. Tabel 2 pree-
senterer temaerne og giver eksempler pa deres tilknyttede koder.

Tabel 2. Tematisk analyse.

Tema

Kategorier

Eksempler pa koder

De studerendes
perspektiver pa
leereruddannel-
sen.

Generelle perspek-
tiver pa lererud-
dannelsen.

Laeringsmilj@et pa professionshgjskoler.
Distance mellem teori og praksis.
Kommunikation med undervisere.
Manglende fokus pa foraeldresamarbejdet.

Stotte og vejledning
med henblik pa
udviklingen af kultu-
relle kompetencer.

Manglende fokus pa multikulturelle perspektiver i
de fleste moduler.

Erfaringer med modulet Undervisning af tospro-
gede elever (UTE).

Integrering af
elevernes sprog
og kulturer i

undervisningen.

Integrering af sprog.

Anvendelse af de studerendes egne sproglige res-
sourcer i kommunikation med eleverne.

Elevernes sprogportraetter.

Translanguaging i multikulturelle klassevaerelser.
Tveerfaglige aktiviteter med det formal at inddrage
elevernes sprog.

Integrering af
kulturer.

Ressourcesyn pa elever med en transnational
baggrund.

Undervisningsmateriale fra elevernes oprindelses-
lande (indholdsintegration).

Vision om at bygge et feellesskab, hvor der er plads
til alle.
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De studerendes perspektiver pa leereruddannelsen

Under interviewene blev deltagerne bedt om at teenke tilbage pa deres tid
som leererstuderende ved at reflektere over gode erfaringer og identificere
de udfordringer, de matte have staet over for. Generelt set var deltagerne
positive over leringsmiljoet pa alle tre professionshojskoler. Deltagerne
fortalte, at de fleste undervisere var dygtige og hjeelpsomme og forsegte at
imodekomme de studerendes forskellige behov. De studerende fremhaevede
ogsa, at de tre professionshgjskolers kulturer var praeget af ligestilling og
teellesskabets etos, som havde en positiv indvirkning pa deres velbefindende
og folelse af tilhoersforhold.

De deltagende leererstuderende kritiserede leereruddannelsen pa alle tre
professionshejskoler for en manglende forbindelse mellem teori og praksis,
hvilket havde negative konsekvenser for de studerendes evne til at omseette
deres teoretiske viden til praktiske feerdigheder i klasseveerelset.

Jeg foler lidt, at der er en distance mellem teori og praksis. Jeg foler, at
det, vi leerer her pd skolen, ikke altid afspejler, hvad der er ude pd den
anden side. Fordi vi kun er pd praktik tre gange i lobet af fire dr, si

er det sveert at implementere nogle af de ting, man har leert. Jeg fik i
hvert fald ikke rigtigt brugt sd mange af de ting, som vi leerer her — jeg
kan mdske pege pi tre-fire teorier, som jeg teenkte: ‘Det har jeg kunnet
bruge’. (David)

Desuden kritiserede mange deltagere leereruddannelsen for manglende
fokus pa foreeldresamarbejdet, endsige samarbejdet med foraeldre med en
transnational baggrund. De studerende fik heller ikke mulighed for at del-
tage aktivt i foreeldresamarbejdet under deres praktikophold. I enkelte til-
feelde fik de lov til at observere skole-hjem-samtaler, men aktiv deltagelse
blev fraradet af deres praktikleerere. Selvom de studerende havde tidligere
arbejdserfaring fra grundskoleinstitutioner, mente de, at formel treening pa
dette omrade ville veere gavnlig for at give dem de nedvendige feerdigheder.

Foraeldresamarbejdet er en af de ting, jeg faktisk er lidt aergerlig over.
Det har vi ikke gjort sd meget ud af pd studiet. Og det er heller ikke
noget i vores praktik, iseer med en anden etnisk baggrund. Dog til sidst
i vores praktik, sd fik vi at vide, at det skulle veere en del af praktikken
— foraeldresamarbejde. Men vi ndede det ikke, sd det blev lidt sidan
mmm.... Sd, det er en af de ting, jeg er bange for — foreeldresamarbejde.
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Jeg ved ikke, hvordan sidan jeg skal kunne gore det eller hvordan...
(Derek)

De studerende blev ogsa bedt om at reflektere over, hvilken stette og vejled-
ning de modtog med henblik pa at udvikle deres kulturelle kompetencer,
som de kunne anvende i praksis. I denne kontekst kritiserede de pa den
ene side en betydelig del af leereruddannelsen for ikke at behandle emnet
fyldestgorende. Pa den anden side angav de studerende, at multikulturelle
perspektiver blev tilstreekkeligt introduceret i modulet Undervisning af
tosprogede elever (UTE).

Nogle gange, si teenker jeg pa UTE-modulet — undervisningen af
tosprogede elever. Det har veeret givende, fordi det har veeret si konkret
langt hen ad vejen. Ofte er vi bare oppe pa et megahojt taksonomisk
niveau, ndr vi taler om tingene. Si vi glemmer ligesom at komme ned
0g tale om konkrete eksempler, hvordan vi kan anvende de her teo-

rier 0g sddan nogle ting i praksis [...] Og det er nok ogsd derfor, jeg

kan huske sd mange begreber og sid mange situationer og sd mange
eksempler fra UTE. Det er udelukkende, teenker jeg, fordi vi har haft
nogle dygtige laerere, som er gdet ned i og kommet med nogle konkrete
eksempler. (Daisy)

Pa trods af det manglende fokus pa multikulturelle perspektiver i den store
del af leereruddannelsen kom de studerende med nogle interessante refleksi-
oner og idéer om anvendelsen af elevernes sprog og kulturer i undervisnin-
gen. Disse refleksioner var ofte baseret pa deres erfaringer med at arbejde
med born med en transnational baggrund under praktikopholdet eller i
deres tid som leerervikarer.

Integrering af elevernes sprog og kulturer i undervisningen

Alle deltagere udtrykte empati og omsorg for alle deres elever, herunder
elever med en transnational baggrund, som de medte under praktikop-
holdet eller i deres tid som leerervikarer. De studerende fortalte, at de var
opmarksomme pa barnenes forskellige behov og var engagerede i at skabe
et understottende leeringsmiljo for alle.

Analysen af interviewene viste en stor variation i de studerendes forsta-
else af kulturelt ansvarlig didaktik. De studerende, der valgte matematik
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som deres forste undervisningsfag, kunne have behov for mere stotte til at
udvikle deres kulturelle kompetencer og feerdigheder i undervisningen af
elever med en transnational baggrund, sammenlignet med de studerende,
der valgte dansk eller engelsk. Det er dog ogsa vigtigt at understrege, at
ingen deltagere havde en fuldt realiseret forstaelse af kulturelt ansvarlig
didaktik. Deres refleksioner drejede sig primeert om integrering af elevernes
sprog, mens integrering af kulturer blev betragtet som et meget mere van-
skeligt emne. Et par studerende gik lidt leengere i lobet af deres praktik og
leerte et par ord og saetninger pa elevernes sprog for at yde bedre stotte, iseer
til nyankomne elever. Dorian fortalte om en nyankommet kinesisk pige, som
slet ikke kunne dansk. For at skabe en felelse af tilhersforhold hos hende
leerte Dorian et par enkelte ord og udtryk pa kinesisk og brugte dem i kom-
munikationen med hende.

Jeg kunne bare nogle ord, for eksempel hvordan man siger 'sejt’. Det
sagde jeg sd til den kinesiske pige. Og allerede dér, hvor vi faktisk
begyndte at bygge relation, ndr jeg kunne sige ‘sejt’ eller "hej” pd kine-
sisk [...] Jeg kunne naesten ingenting, men det er bare, at jeg kunne tale
kinesisk med hende pi nogle punkter. Og hun folte sig hjemme i en eller

anden forstand. (Dorian)

Nogle af de deltagende studerende havde selv en transnational baggrund,
hvilket de betragtede som en klar fordel i deres arbejde. Denise fortalte, at
hun talte flydende arabisk, som hun godt kunne benytte i forskellige sam-
menhange. Under sit praktikophold kunne hun bruge arabisk til at tale med
arabisktalende foreaeldre og bern. Denise sagde, at hun dog ville passe pa
med at bruge for meget arabisk, fordi hendes primaere fokus var danskun-
dervisning. Videre forklarede Denise, at hun arbejdede pa at udvide sin
viden om translanguaging for at kunne anvende denne strategi i multikul-
turelle klassevaerelser.

Jeg vil holde mig lidt tilbage, fordi hvis vi bare snakker arabisk, jamen
sd ville jo dét blive bedre. Og si ville det danske jo ikke helt udvikle sig,
si der skal jo veere den her balance imellem [...] Jeg skriver min bache-
lor om translanguaging, fordi der er mange leerere, som tror, at hvis
man ikke deler modersmidl med eleverne, si kan man ikke bruge deres
modersmil. Men jeg ser helt klart fordele ved det. (Denise)
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Denise gav ogsa en yderligere begrundelse for, hvorfor hun ikke onskede at
bruge arabisk for meget. Hun ville undga at bidrage til yderligere marginali-
sering af allerede sarbare elever, der folte sig ekskluderet fra feellesskabet og
i nogle tilfeelde oplevede sprogskam. Begrebet sprogskam kendes fra dansk
forskning som skam primeert forbundet med forventninger til praestatio-
ner pa dansk (Daugaard, 2019). Derfor er det interessant, at Denise kender
til begrebet, men forbinder det med brug af modersmalet i skolen. “Der er
nogle beorn, som ser det som nedladende. Og det bunder ogsa i, at der er
rigtig mange bern, der har den her sprogskam, hvor de feler, at arabisk ikke
passer ind i skolekontekst.” (Denise).

Sprogskam blandt elever med en transnational baggrund blev ogsa berert
af Dagmar, der forsegte at gennemfore et undervisningsforleb under sin
praktik, hvor hun sammen med sine medstuderende planlagde at lade disse
elever veere eksperter i deres eget sprog. Desveerre gik forlobet ikke helt som
forventet.

Vi lavede et undervisningsforleb i dansk, hvor vi skulle forsoge at gore
dem til eksperter pi deres eget sprog — i hvert fald at aktualisere, at de
godt mitte bruge det, hvor vi arbejdede inden for digtgenren eller lyrik-
genren og arbejdede med noget rap. Og det var jo virkelig interessant
at gd ind og ville aktualisere forskellige sprog 0g have en oplevelse af,
at det er virkelig, virkelig sveert at gore! Fordi de har en oplevelse af, at
de ikke ma tale polsk eller arabisk eller engelsk, ndr det er dansk, vi har.
(Dagmar)

En anden deltager, Dorit, der havde valgt madkundskab som et af sine
undervisningsfag, foreslog en form for indholdsintegration. Hun havde en
idé om tveerfaglige aktiviteter med det formal at inddrage elevernes sprog i
undervisningen. Hun havde lyst til at opfordre elever med en transnational
baggrund til at komme med enkle opskrifter pa traditionelle retter pa deres
modersmal.

Det kunne veere spaendende at hive noget tveerfagligt ind. Jamen, gi
hjem og sporg din mor! Hvad laver I egentlig hjemme hos jer? Tag en
opskrift med! Forklar og overseet det for os. Det er dig, der er eksperten
her! (Dorit)
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Senere fortalte Dorit, at hun ogsa kunne teenke sig at involvere en dansklee-
rer, som kunne hjelpe eleverne med overseettelser til dansk. Dorit havde
dog aldrig provet at anvende denne tilgang til undervisningen for, men hun
var overbevist om, at man pa denne made bade kunne arbejde med elever-
nes modersmal, dansk og madkundskab.

Flere deltagere fremheevede brugen af sprogportraetter som en dynamisk
og engagerende metode til at integrere elevernes sprog i undervisningen.
Samtidig kan sprogportreetter anvendes som en slags kulturelt ansvarlig
evaluering med henblik pa at forsta elevernes sproglige ressourcer og behov.
En af deltagerne, Dicte, foreslog at udvide denne metode ved at opmuntre
bornene til at skabe kulturportreetter, dvs. en visuel repraesentation af ele-
vernes kulturer, hvilket ville give veerdifuld indsigt i deres kulturelle bag-
grund.

Jeg vil helt klart arbejde med narrativer — hvordan man taler om andre,
0g hvordan man taler om sig selv. Og mdske sddan noget sprogportreet-
ter. Og jeg synes, at man ogsd kan lave kulturportreetter, altsd sidan at
snakke om, hvad det betyder for én og sidan ... Og si vise dem frem til
alle. Jeg synes 0gsd, det giver én helt vildt meget, 0g man kan forstd sig
selv lidt bedre. (Dicte)

Selvom de studerende generelt set kunne identificere forskellige mader at
inddrage elevernes sprog pa, stod de over for udfordringer, nar det kom til
at integrere elevernes kulturelle baggrund i undervisningen. De gav udtryk
for, at de havde meget begraenset viden om, hvordan de kunne arbejde med
elevernes kulturer.

Selvfolgelig havde vi det modul der, som havde stort fokus pdi det der
med, hvordan man ligesom kunne arbejde med tosprogede elever. Men
jeg trot, det var meget det der med at inddrage deres kultur i undervis-
ningen, fa dem til at fole sig inkluderet, fi dem til at fole sig en del af
det. Men jeg tror ikke, hvis jeg pd nuveerende tidspunkt skulle ud og
undervise en klasse, og der kom en elev, som ikke talte dansk, sd tror
jeg, at jeg ville veere lidt udfordret i, hvordan jeg skulle strikke en helt
almindelig danskundervisning sammen ... Sidan si vedkommende o0gsd
kunne vaere en del af det. (Donna)
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De fleste deltagere fortalte, at de pa leereruddannelsen blev opfordret til at
udvikle et ressourcesyn pa bern med en transnational baggrund og prove
at integrere deres kulturer i undervisningen bl.a. ved at anerkende og veerd-
saette bernenes ekspertise. Ditte naevnte i sit interview, at hun mener, at det
kunne have en positiv indvirkning pa elevernes selvbillede at inddrage dem
i undervisningen som eksperter i deres egen kultur.

Huvis vi har tre somaliske elever, lad os have et forlab om Somalia, hvor
de kan fortelle om de traditioner, den kultur [...] Altsd man kunne da

sagtens fi eleverne til at undervise i kultur. Jeg teenker i hvert fald, det
ville gore noget ved deres status, hvis man snakker om, at der er ... for-
skel 1 magtstrukturen i klassen. Jamen, si gor dem til eksperter! (Ditte)

I det hele taget var der en forskel pa, hvordan de studerende omtalte inte-
grering af elevernes sprog og kulturer i deres undervisning. Nar det gjaldt
sprog, kunne de give konkrete eksempler og fortelle om betydeligt flere
erfaringer. P4 den anden side var deres refleksioner over integreringen af
bernenes kulturer pa et retorisk niveau, nemlig at de havde forskellige idéer
og havde hort om nogle metoder, men kun meget sjeeldent kunne afprove
dem — bortset fra temauger, indholdsintegration fra bernenes oprindelses-
lande og preesentationer om deres tidligere kulturelle erfaringer. I lobet af
interviewet med Dorotea delte hun sine tanker om, hvorfor skolekontekst og
positive forhold mellem eleverne er vigtigere end f.eks. indholdsintegration.

Jeg har et rigtig stort ansvar som leerer. Jeg vil udfordre mine elever,
men 0gsd altsd seette eleverne i spil med hinanden rent dialogisk, sd

de 0gsd pi en mide gennem min styring fir opbygget en eller anden
relation sammen i undervisningen, hvis det giver mening. Det er rigtig
vigtigt, at man fir skabt et klasserum, hvor der er plads til forskellig-
hed, og hvor man tiler hinanden. Vi skal kunne agere sammen som
klasse eller som hold. Og det handler jo helt klart om, hvordan jeg 0gsi
far formidlet det, 0g det er jo noget som ... Det kommer ikke lige pd en
uge, det er en proces. Men hvis processen si 0gsd er at skulle danne de
her elever til at kunne rumme hinanden, si er det jo processen veerd,
fordi der er guld at hente i den anden ende. (Dorotea)

Doroteas vision om at bygge et feellesskab, hvor alle elever vil kommunikere
og vise respekt for hinandens kulturer, opsummerer det overordnede tema,
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som gar igen i alle interviewene. Selvom de studerende ikke havde en dybt-
gaende forstdelse af kulturelt ansvarlig didaktik, var de meget abne og hen-
synsfulde over for deres elever. Desuden var de meget entusiastiske i forhold
til deres karrierer som skoleleerere. Det naeste afsnit betragter resultaterne i
en bredere sammenhaeng og diskuterer implikationer for leereruddannelsen.

Diskussion

Deltagelse i denne undersogelse har givet de studerende en mulighed for
at reflektere over deres erfaringer med leereruddannelsen. Den viden og
de refleksioner, som de har bidraget med, udger en ressource til udvikling
og justering af leereruddannelsens indhold, s& der leegges storre veegt pa
at styrke de studerendes kulturelle kompetencer, hvilke er nedvendige for
arbejdet i multikulturelle skoler. Ved at styrke de kulturelle kompetencer
hos fremtidige leerere kan leereruddannelsen bidrage til et mere retfeerdigt
uddannelsessystem og en udvikling af skolen i retning af empowerment.

Mange deltagere fortalte om en afstand mellem den teoretiske og den
praktiske del af uddannelsen. Tidligere forskning peger pa, at manglende
forbindelse mellem teori og praksis kan have negative konsekvenser for
studerendes professionelle udvikling (Tavares, 2023). Desuden gav flere
studerende udtryk for ensket om en sterre meengde praktisk erfaring i
deres uddannelse. De folte, at de ikke havde tilstreekkelig tid til at afprove
de mange metoder, de havde lert i den teoretiske del af uddannelsen. Det
er interessant at bemeerke, at pa tidspunktet for dataindsamlingen, foraret
2022, udgjorde praktikken 30 ECTS-point. Derimod har den seneste aftale
om ny leereruddannelse forleenget praktikperioden med en tredjedel, sa den
nu udger 40 ECTS-point, og de studerende far praktik pa alle fire ar (Uddan-
nelses- og Forskningsministeriet, 2022).

De studerende pegede ogsa pa manglende fokus pa foreeldresamarbej-
det. De mener, at foreeldresamarbejde bliver behandlet overfladisk i deres
uddannelse, og at der er minimal kontakt med foraeldre under praktikken.
Dette er seerligt problematisk inden for rammerne for multikulturel peeda-
gogik, hvor foreldresamarbejde betragtes som et afgerende element i at
bygge bro mellem elevernes hjemmekultur og skolekulturen, idet familiers
kulturelle baggrunde, perspektiver og erfaringer bringes ind i skolemiljoet
(Bishop, 2010; Hauge, 2014; Nieto, 2010). Det manglende fokus pa foreeldre-
samarbejdet viser sig at veere et veesentligt problem i leereruddannelsen,
hvilket ogsa er blevet pavist af Skolemonitor i en artikel fra 2018. Artiklen
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fremheever, at nyuddannede leerere ikke foler, at de har faet tilstraekkelig
erfaring med og viden om foreeldresamarbejdet (Ramsby & Serensen, 2018).
Tidligere forskning har ligeledes vist, at udvikling af tilstreekkelig viden om
et succesfuldt foreeldresamarbejde er serligt vigtigt i multikulturelle kon-
tekster, hvor leererne skal veere opmaerksomme pé den kulturelle dimension
i kommunikationen med foreldre (Bjork et al., 2019; Matthiesen, 2015).

Vedrorende kulturelt ansvarlig didaktik indikerer analysen af intervie-
wene en betydelig variation i de studerendes forstdelse af det teoretiske
grundlag. De fleste studerendes fokus var primeert rettet mod integrering af
elevernes sprog. De paedagogiske strategier, de havde afprovet under prak-
tikken, var sjeeldent systematiske og baserede sig ofte pa deres egne person-
lige opfattelser og tidligere erfaringer i stedet for relevant teori. Tidligere
forskning om kulturelt ansvarlig didaktik understreger, at leerere bor inte-
grere forskellige dimensioner af multikulturel peedagogik i undervisningen
for at udvikle elevernes viden om de kulturelle, sociale og kontekstuelle fak-
torer, der pavirker deres egen og deres klassekammeraters hverdag (Gay,
2000; Grapin et al., 2019; Padilla & Borsato, 2008; Vassilopoulos et al., 2020).

To studerende bergrte problemet med sprogskam blandt elever med en
transnational baggrund. Men i stedet for at forbinde sprogskam med for-
ventninger til praestationer pa dansk, diskuterede de studerende begrebet i
forbindelse med elevernes modersmal og skammen forbundet med at bruge
modersmalet i skolen. Interessant nok har et lignende feenomen tidligere
veeret pavist af Steffensen & Kjeldsen (2021) i deres casestudie, selvom de
ikke bruger begrebet sprogskam i deres artikel. De dansk-tyrkiske elever i
Steffensen & Kjeldsens (2021) undersggelse betragter ikke deres modersmal,
erfaringer og baggrunde som aktuelle i forhold til faget dansk, selvom inte-
greringen af elevernes sproglige og kulturelle baggrunde ifelge teorien om
multikulturel peedagogik har potentiale til at geore undervisningen mere
relevant for disse elever og til at fremme en dybere forstaelse af fagets ind-
hold (Banks, 2009; Gau, 2000; Nieto, 2010).

En folelse af sprogskam udgjorde ogsa en hindring i at afpreve et under-
visningsforleb, som en studerende fortalte om i den aktuelle undersogelse.
Ifolge den studerende kunne forklaringen veere, at eleverne havde en ople-
velse af, at de ikke matte bruge deres modersmal i skolen. En anden forkla-
ring kan dog veere, at disse elever ikke har tilstreekkelig viden om deres
familiers kulturer og sprog, hvilket leererne forventer, at de har. I denne
sammenhzng er det relevant at neevne en problematisk situation, der blev
observeret i en finsk skole, og beskrevet af Dervin (2023) i bogen om kultu-
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relle perspektiver i leereruddannelsen. Under en lektion bad en hvid leerer
en sort elev om at forteelle om, hvilke slags frugter der spises i Afrika. Det
svar, leereren fik, var nok uventet, da eleven svarede, at hun aldrig havde
veeret i Afrika og kun talte finsk. Denne uheldige heendelse resulterede i, at
eleven blev frustreret og endte med at graede (Dervin, 2023).

Desuden er det i forbindelse med sprogskam vigtigt, at leerere italesaetter
dette feenomen og eksplicit arbejder med bl.a. at udvikle strategier "til at give
det at veere flersproget og andetsprogstalende legitimitet i og uden for klas-
serummet” (Daugaard, 2019, p. 4). Sprogskam kan muligvis skyldes skolers
strenge sprogpolitik og manglende bevidsthed om vigtigheden af at aner-
kende og inddrage elevernes modersmal i undervisningen pa en systematisk
made og ikke kun i forbindelse med temauger. En systematisk og kritisk til-
gang til at eliminere sprogskam, stereotyper, fordomme og diskriminerende
diskurser er afgerende for at styrke elevernes trivsel og skabe et berigende
skolemilje (Bartlett, 2008; Ladson-Billings, 2014; May & Sleeter, 2010).

De studerendes primeere fokus pa sprog i forbindelse med kulturelt
ansvarlig didaktik understreger behovet for at udvikle fremtidige leereres
kompetencer og viden om metoder til at arbejde med elevernes kulturer i
undervisningen. En studerende delte en idé om at integrere bade sprogpor-
treetter og kulturportreetter i undervisningen. Sprogportreaetter er en metode,
der er beskrevet i litteraturen som effektiv, da den giver eleverne magten
til at bestemme, hvordan de vil definere deres sproglige repertoire (Busch,
2012; Dressler, 2014). Ved at tilfgje en kulturel dimension kan leereren opna
en veerdifuld og relevant forstdelse af elevernes identitet, hvilket vil hjeelpe
leereren med at skabe et berigende skolemilje.

Nar det geelder de studerendes praktiske erfaringer med integrering
af elevernes kulturer, kunne de ikke komme med andre eksempler end
indholdsintegration, temauger og preesentationer af elevernes kulturer i
undervisningen. Mange deltagere neevnte ogsa, at det er en god idé at gore
eleverne til eksperter i deres egen kultur. Tidligere forskning i USA har
pavist, at leerere kan benytte forskellige kreative tilgange til at fremme kul-
turel bevidsthed og integrere elevernes kulturer i undervisningen. Eksem-
pelvis er det muligt at give plads til diskussion og kreativitet ved at opfordre
eleverne til at skabe kontranarrativer i form af forteellinger, lyrik eller bille-
der, der udtrykker deres tanker og perspektiver pa eksisterende fordomme
i samfundet (Dunn et al,, 2022). Et andet studie understreger, at leerere bor
udvise kulturel omsorg ved aktivt at sege viden om minoritetsgruppernes
historie og deres aktuelle situation og bringe denne viden ind i undervis-
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ningen (Emdin et al., 2021). Desuden fremhaever amerikanske forskere vig-
tigheden af at opmuntre eleverne til at deltage i kritiske diskussioner om
diskriminerende diskurser i leeseplanerne, uretfeerdig evaluering og for-
domme mod individer med en transnational baggrund inden for uddannel-
sesinstitutionerne (Howard, 2021; Wynter-Hoyte et al.,, 2019). Dette vil ogsa
tilfaje en dimension af beeredygtighed i den almene didaktik, som Paris
(2012) argumenterer for i sin artikel om kulturelt beeredygtig paedagogik.
Denne tilgang understreger vigtigheden af at udruste unge mennesker med
neodvendige redskaber og viden til at opretholde og drage fordel af deres
sproglige og kulturelle ressourcer i bredere kontekster, der ikke er begraen-
set til uddannelsesinstitutionerne.

Afsluttende kommentar

Samlet set viser denne undersogelse, at der er et klart behov for at styrke
fremtidige leereres forstdelse og kompetencer inden for kulturelt ansvarlig
didaktik. Desuden er det vigtigt at bemeerke, at kulturelt ansvarlig didaktik
ikke kun er relevant for elever med en transnational baggrund. Det er en for-
udseetning for god undervisning, som er baseret pa demokrati, solidaritet,
retfeerdighed og ligestilling. Derfor er det essentielt ogsa at udvikle professi-
onshgjskolens kultur i retning af empowerment. I stedet for blot at forteelle
om multikulturalisme ber undervisere pa leereruddannelsen straebe efter at
implementere kulturelt ansvarlig didaktik i deres klasseveerelser, sa leerer-
studerende kan opleve den i virkeligheden. Denne oplevelse kan fremtidige
leerere tage med sig til skolerne og bruge til at motivere deres elever til at
anvende deres kulturelle og sproglige ressourcer bade inden for og uden for
uddannelsesinstitutionerne.

Tak

Jeg vil gerne udtrykke min dybfelte taknemmelighed over for alle delta-
gerne, der genergst delte deres veerdifulde erfaringer og viden. Jeg er tak-
nemmelig for jeres bidrag, der har hjulpet mig med at opna en bredere og
mere nuanceret forstdelse af emnet. Uden jeres deltagelse ville dette arbejde
ikke have veeret muligt.

28



Arg.9 | nr.2 | 2024 Studier i leereruddannelse og -profession
R

Referencer

Acquah, E. O, Tandon, M., & Lempinen, S. (2016). Teacher diversity awareness in the context of
changing demographics. European Educational Research Journal, 15(2), 218-235.
https://doi.org/10.1177/1474904115611676

Banks, J. A. (2009). Multicultural education: Dimensions and paradigms. I ]. A. Banks (red.), The
Routledge International Companion to Multicultural Education (s. 9-32). Routledge.

Bartlett, L. (2008). Literacy’s verb: Exploring what literacy is and what literacy does. International
Journal of Educational Development, 28(6), 737-753. https://doi.org/10.1016/j.ijedudev.2007.09.002

Bennett, C. (2001). Genres of research in multicultural education. Review of Educational Research,
71(2), 171-217. https://doi.org/10.3102/00346543071002171

Bishop, R. (2010). Discursive positioning and educational reform. I S. May & C. Sleeter (red.), Criti-
cal Multiculturalism: Theory and Praxis (s. 61-71). Taylor & Francis Group.

Bjork, K., Danielsson, E., & Basic, G. (2019). Collaboration and identity work: A linguistic discourse
analysis of immigrant students’” presentations concerning different teachers’ roles in a school
context. Review of Education, Pedagogy, and Cultural Studies, 41(1), 26-47.
https://doi.org/10.1080/10714413.2019.1623649

Braun, V., & Clarke, V. (2013). Successful Qualitative Research. Sage.

Brown, J. C. (2017). A metasynthesis of the complementarity of culturally responsive and
inquiry-based science education in K-12 settings: Implications for advancing equitable science
teaching and learning. Journal of Research in Science Teaching, 54(9), 1143-1173.
https://doi.org/10.1002/tea.21401

Busch, B. (2012). The linguistic repertoire revisited. Applied Linguistics, 33(5), 503-523.
https://doi.org/10.1093/applin/ams056

Carter Andrews, D. J. (2021). Preparing teachers to be culturally multidimensional: Designing and
implementing teacher preparation programs for pedagogical relevance, responsiveness, and
sustenance. The Educational Forum, 85(4), 416-428. https://doi.org/10.1080/00131725.2021.1957638

Conteh, J. (2018). Translanguaging. ELT Journal, 72(4), 445-447. https://doi.org/10.1093/elt/ccy034

Danmarks Statistik (u.d.). UDDAKT20: Uddannelsesaktivitet i grundskolen efter uddannelse, alder,
herkomst, national oprindelse, kon, grundskoleinstitutionstype, bopaelsomride og status. Lokaliseret 9.
maj, 2023 fra https://www.statistikbanken.dk/UDDAKT20

Daugaard, L. M. (2019). Sprogskam blandt flersprogede bern og voksne. Fokus — pd dansk som
andetsprog for voksne, 73, 3-5. https://fokus-dsa.dk/fokus-73/

Dervin, F. (2023). Interculturality, Criticality and Reflexivity in Teacher Education. Cambridge Univer-
sity Press. https://doi.org/10.1017/9781009302777

Dixson, A. D. (2021). But be ye doers of the word: Moving beyond performative professional devel-
opment on culturally relevant pedagogy. The Educational Forum, 85(4), 355-363.
https://doi.org/10.1080/00131725.2021.1957633

Dressler, R. (2014). In the classroom. Exploring linguistic identity in young multilingual learners.
TESL Canada Journal, 32(1), 42-52. https://files.eric.ed.gov/fulltext/E]1057309.pdf

Dunn, A. H, Neville, M. L., & Vellanki, V. (2022). #UrbanAndMaking]lt: Urban youth’s visual coun-
ternarratives of being #MoreThanAStereotype. Urban Education, 57(1), 58-82.
https://doi.org/10.1177/0042085918798065

Emdin, C.,, Adjapong, E., & Levy, I. P. (2021). On science genius and cultural agnosia: Reality peda-
gogy and/as Hip-Hop rooted cultural teaching in STEM education. The Educational Forum, 85(4),
391-405. https://doi.org/10.1080/00131725.2021.1957636

Emilsson Peskova, R. (2021). School Experience of Plurilingual Children: A Multiple Case Study from
Iceland. Haskolaprent. https://hdl.handle.net/20.500.11815/2648

Frederiksen, P. S, Lokkegaard, L., & Rasmussen, A. . (2022). Etniske minoritetsdrenges leering i
folkeskolen. CEPRA-Striben, 30, 42-53. https://doi.org/10.17896/UCN.cepra.n30.482

29



p Benediktsson: Kulturelt ansvarlig didaktik

Fylkesnes, S. (2018). Whiteness in teacher education research discourses: A review of the use and
meaning making of the term cultural diversity. Teaching and Teacher Education, 71, 24-33.
https://doi.org/10.1016/j.tate.2017.12.005

Gay, G. (2000). Culturally Responsive Teaching: Theory, Research and Practice. Teachers College Press.

Grapin, S. L., Griffin, C. B, Naser, S. C., Brown, J. M., & Proctor, S. L. (2019). School-based inter-
ventions for reducing youths’ racial and ethnic prejudice. Policy Insights from the Behavioral and
Brain Sciences, 6(2), 154-161. https://doi.org/10.1177/2372732219863820

Hauge, A.-M. (2014). Den felleskulturelle skolen (3. udg.). Universitetsforlaget.

Holm, G., & Zilliacus, H. (2009). Multicultural education and intercultural education: Is there a dif-
ference? I M.-T. Talib, ]. Loima, H. Paavola & S. Patrikainen (red.), Dialogs on Diversity and Global
Education (s. 11-28). Peter Lang AG.

Howard, T. C. (2021). Culturally relevant teaching: A pivot for pedagogical transformation and
racial reckoning. The Educational Forum, 85(4), 406-415.
https://doi.org/10.1080/00131725.2021.1957637

Hua, Z., & Wei, L. (2016). Transnational experience, aspiration and family language policy. Journal
of Multilingual and Multicultural Development, 37(7), 655-666.
https://doi.org/10.1080/01434632.2015.1127928

Haggstrom, F., Borsch, A. S., & Skovdal, M. (2020). Caring alone: The boundaries of teachers’ ethics
of care for newly arrived immigrant and refugee learners in Denmark. Children and Youth Ser-
vices Review, 117, 1-8. https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2020.105248

Jénsdottir, F., & Einarsdottir, J. (2024). Pedagogical challenges and practices in multicultural class-
rooms: A praxeological study. Educational Action Research, 32(1), 127-143.
https://doi.org/10.1080/09650792.2022.2064891

Kirova, A., & Hennig, K. (2013). Culturally responsive assessment practices: Examples from an
intercultural multilingual early learning program for newcomer children. Power and Education,
5(2), 106-119. https://doi.org/10.2304/power.2013.5.2.106

Kristensen, S. B. (2022). “Jeg bliver nedt til at sige vi om dem” — oprer mod racialisering blandt
unge i den danske folkeskole. Nordisk tidsskrift for ungdomsforskning, 3(1), 60-77.
https://doi.org/10.18261/ntu.3.1.5

Ladson-Billings, G. (2014). Culturally relevant pedagogy 2.0: aka the remix. Harvard Educational
Review, 84(1), 74-84. https://doi.org/10.17763/haer.84.1.p2rj131485484751

Ladson-Billings, G. (2021). Three decades of culturally relevant, responsive, & sustaining peda-
gogy: What lies ahead? The Educational Forum, 85(4), 351-354.
https://doi.org/10.1080/00131725.2021.1957632

Lund, A. B. (2018). En studie av leereres forstaelse av mangfoldsbegrepet. Nordisk tidsskrift for peda-
gogikk og kritikk, 4. https://doi.org/10.23865/ntpk.v4.608

Mansour, N. (2020). Multikulturel litteratur i danskfaget: Kulturer, laesemdder og littereer inklusion.
Aarhus Universitet. https://doi.org/10.7146/aul.377

Matthiesen, N. C. L. (2015). A struggle for equitable partnerships: Somali diaspora mothers” acts
of positioning in the practice of home-school partnerships in Danish public schools. Outlines.
Critical Practice Studies, 16(1), 6-25. https://doi.org/10.7146/ocps.v16i1.21438

Mau, S. (2010). Social Transnationalism: Lifeworlds Beyond the Nation-State. Routledge.

May, S., & Sleeter, C. (2010). Critical multiculturalism: Theory and praxis. I S. May & C. Sleeter
(red.), Critical Multiculturalism: Theory and Praxis (s. 1-16). Taylor & Francis Group.

Mensah, F. M. (2021). Culturally relevant and culturally responsive: Two theories of practice for
science teaching. Science and Children, 58(4), 10-13. https://www.nsta.org/science-and-children/
science-and-children-marchapril-2021/culturally-relevant-and-culturally

Mock-Munoz de Luna, C., Granberg, A., Krasnik, A., & Vitus, K. (2020). Towards more equitable
education: Meeting health and wellbeing needs of newly arrived migrant and refugee chil-

30



Arg.9 | nr.2 | 2024 Studier i leereruddannelse og -profession
R

dren—perspectives from educators in Denmark and Sweden. International Journal of Qualitative
Studies on Health and Well-being, 15(2), 1-13. https://doi.org/10.1080/17482631.2020.1773207

Morrison, K. A., Robbins, H. H., & Rose, D. G. (2008). Operationalizing culturally relevant peda-
gogy: A synthesis of classroom-based research. Equity & Excellence in Education, 41(4), 433-452.
https://doi.org/10.1080/10665680802400006

Nieto, S. (2010). The Light in Their Eyes: Creating Multicultural Learning Communities. Teachers College
Press.

Obondo, M. A, Lahdenperd, P, & Sandevérn, P. (2016). Educating the old and newcomers: Perspec-
tives of teachers on teaching in multicultural schools in Sweden. Multicultural Education Review,
8(3), 176-194. https://doi.org/10.1080/2005615X.2016.1184021

Padilla, A. M., & Borsato, G. N. (2008). Issues in culturally appropriate psychoeducational asses-
sment. I L. A. Suzuki & ]. G. Ponterotto (red.), Handbook of Multicultural Assessment: Clinical,
Psychological, and Educational Applications (3. udg., s. 5-21). Jossey-Bass.

Parekh, B. (2006). Rethinking Multiculturalism: Cultural Diversity and Political Theory (2. udg.). Pal-
grave Macmillan.

Paris, D. (2012). Culturally sustaining pedagogy: A needed change in stance, terminology, and
practice. Educational Researcher, 41(3), 93-97. https://doi.org/10.3102/0013189X12441244

Ramsby, J. H., & Serensen, K. S. (2018). Nyuddannede laerere: Leereruddannelsen svigter foreeldre-
samarbejdet. Skolemonitor.
https://skolemonitor.dk/nyheder/art6520428/Laereruddannelsen-svigter-foreeldresamarbejdet

Rego, M. A. S, & Nieto, S. (2000). Multicultural/intercultural teacher education in two contexts:
Lessons from the United States and Spain. Teaching and Teacher Education, 16(4), 413-427.
https://doi.org/10.1016/50742-051X(00)00003-2

Rytter, M. (2019). Writing against integration: Danish imaginaries of culture, race and belonging.
Ethnos, 84(4), 678-697. https://doi.org/10.1080/00141844.2018.1458745

Sand, S. (2020). Ulikhet og fellesskap: Flerkulturell pedagogikk i barnehagen (4. udg.). Cappelen Damm
Akademisk.

Shirazi, R., & Jaffe-Walter, R. (2021). Conditional hospitality and coercive concern: Countertopo-
graphies of Islamophobia in American and Danish schools. Comparative Education, 57(2), 206-
226. https://doi.org/10.1080/03050068.2020.1812234

Steffensen, T., & Kjeldsen, K. (2021). Er kulturbegrebet danskfagets blinde vinkel? Et dokument- og
casestudie af kulturforstaelser i dansk og dansk som andetsprog. Acta Didactica Norden, 15(1),
1-23. https://doi.org/10.5617/adno.8080

Tavares, V. (2023). Teaching in diverse lower and upper secondary schools in Norway: The missing
links in student teachers” experiences. Education Sciences, 13(4), 1-12.
https://doi.org/10.3390/educscil3040420

Uddannelses- og Forskningsministeriet (2022). Aftale pd plads om ny og bedre leereruddannelse:

Flere timer, mere praktik og storre okonomi. https://ufm.dk/aktuelt/pressemeddelelser/2022/afta-
le-pa-plads-om-ny-og-bedre-laereruddannelse-flere-timer-mere-praktik-og-storre-okonomi

Vassilopoulos, S. P, Brouzos, A., Kasapoglou, E., & Nikolopoulou, O. (2020). Promoting positive
attitudes toward refugees: A prejudice-reduction, classroom-based group intervention for
preadolescents in Greece. The Journal for Specialists in Group Work, 45(4), 292-306.
https://doi.org/10.1080/01933922.2020.1800878

Vervaet, R.,, Van Houtte, M., & Stevens, P. A. J. (2018). Multicultural teaching in Flemish secondary
schools: The role of ethnic school composition, track, and teachers’ ethnic prejudice. Education
and Urban Society, 50(3), 274-299. https://doi.org/10.1177/0013124517704290

Vogel, S., & Garcia, O. (2017). Translanguaging. I G. W. Noblit (red.), Oxford Research Encyclopedia of
Education (s. 1-21). Oxford University Press.
https://doi.org/10.1093/acrefore/9780190264093.013.181

31



p Benediktsson: Kulturelt ansvarlig didaktik

Wynter-Hoyte, K., Braden, E. G,, Rodriguez, S., & Thornton, N. (2019). Disrupting the status quo:
Exploring culturally relevant and sustaining pedagogies for young diverse learners. Race Eth-
nicity and Education, 22(3), 428-447. https://doi.org/10.1080/13613324.2017.1382465

Young, E. (2010). Challenges to conceptualizing and actualizing culturally relevant pedagogy:
How viable is the theory in classroom practice? Journal of Teacher Education, 61(3), 248-260.
https://doi.org/10.1177/0022487109359775

Artém Ingmar Benediktsson

ph.d., postdoc,

Fakultet for leereruddannelse 0g paedagogik,
Hogskolen i Innlandet, Norge
artem.benediktsson@inn.no

32



“det er jo forst nu,
vi leerer at veere leerere”

- Refleksion i overgangen fra uddannelse til praksis
i loererprofessionen

Resumé

Studiet underseger oplevelsen af overgangen mellem uddannelse og praksis i leerer-
professionen. Gennem otte semistrukturerede interviews med nyuddannede leerere
og 4. ars leererstuderende afdaekkes centrale temaer i overgangen. Deltagerne giver
udtryk for, at uddannelse fungerer som en teoretisk veerktejskasse, men at overfers-
len af teori til praksis er udfordrende. Iszer klasserumsledelse opleves som sveert at
applicere pd baggrund af den store grad af situeret viden i klasserummet. Centrale
fund peger p4, at feelles refleksion og erfaringsudveksling med fagfeeller skaber rele-
vant kompetenceudvikling, som kan stotte overgangen. Skolerne laegger hertil veegt
pa co-teaching, men den anvendes i praksis uden tilstraekkeligt refleksivt udbytte.
Der opfordres til en steerkere integration af nye perspektiver i overgangen for at
facilitere en bedre start ind i professionen. Denne integration kraever, at praktiklee-
rere og kollegaer i praksis er i stand til at facilitere en feelles refleksiv praksis, hvor
forstdelser og handling kvalificeres med afsaet i teori og praksis.

Nogleord
leereruddannelse, refleksion, co-teaching, klasserumsledelse, interview

Abstract

The study examines the experience of transitioning between education and prac-
tice within the teaching profession. Through eight semi-structured interviews with
newly graduated teachers and fourth year teacher, central themes of the transition
are uncovered. The analysis indicates that teacher education serves as a theoretical
toolbox, but the transfer of theory into practice proves to be challenging. Particularly
classroom management is perceived as difficult to implement due to the situated
nature of classroom practices. Key findings suggest that joint reflection and exch-
anging experiences with peers foster professional development. Schools emphasize
co-teaching; however, in practice, it is often utilized without reflective outcomes.
A stronger integration of new perspectives during the transition is encouraged to
facilitate a smoother entry into the profession. This integration requires that mentor
teachers and colleagues in practice can facilitate a shared reflective practice, where
conceptualisations and actions are qualified based on both theory and practice.

Keywords
teacher education, reflection, co-teaching, classroom management, interview
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Indledning

I overgangen fra uddannelse til praksis er der mulighed for at afprove teore-
tisk viden gennem praktiske feerdigheder, samtidigt med at skolesystemets
kompleksitet ma navigeres i bade i og uden for klasselokalet. Tidligere forsk-
ning peger pa, at der er blevet skabt en form for klaft mellem den skole, der
findes under uddannelse, og den skole, som leererne meder i praksis (Bowadt
& Vaaben, 2021b, 2021a; Korthagen, 2010). En af de problemstillinger, som de
nyuddannede leerere moder i denne overgang, er, at der fra den organisato-
riske side forventes, at de fra dag ét kan indga pa lige fod med erfarne leerere
(Bowadt & Vaaben, 2021b). Dette indebeerer ikke blot det forberedelsesmaees-
sige og administrative arbejde uden for klasselokalet, men ogsa selve under-
visningen, hvor nyuddannede leerere blandt andet vurderer deres evner til
at varetage klasserumsledelse som markant lavere end erfarne leerere (Klas-
sen & Chiu, 2010). Dette kan til dels tilskrives de nyuddannedes manglende
professionelle dommekraft — evnen til at tage beslutninger om situationer
eller opgaver pa baggrund af et teoretisk og praktisk fundament (Dau &
Nielsby, 2021; Keppens et al., 2019), hvor de nyuddannede mangler den prak-
tiske erfaring. Der er dermed behov for at stotte de nyuddannede i at udvikle
disse kompetencer i forbindelse med overgangen, med afsaet i, hvordan de
kan anvendes i praksis.

Leererkommissionen (2019) anbefaler, at introperioderne for nyuddan-
nede leerere styrkes gennem teet kontakt med kollegaer og sparring i teams.
Danmarks Evalueringsinstitut (2023) anbefaler ligeledes personlig, social
og professionel stotte til de nyuddannede i overgangen fra uddannelse til
praksis (Frederiksen et al., 2019). Leererkommissionens (2019) undersogelse
af danske folkeskoler viser dog, at kun 45 procent af nyuddannede folke-
skoleleerere er omfattet af seerlige initiativer ved anseettelse, pa trods af at
sddanne initiativer har en positiv effekt for de nyuddannedes overgang til
praksis, bade pa national og international basis (Able et al., 2018; Danmarks
Evalueringsinstitut, 2023). Et eksempel pa et sddant tiltag i denne overgang
er co-teaching, hvor en ekstra leerer deltager i undervisningen (Rytivaara
& Kershner, 2012). Dette er i takt med lignende anbefalinger til, hvordan
kollegaer kan inddrages i overgangen, sdsom observation af undervisnin-
gen, med henblik pd feedback og inspiration (Danmarks Evalueringsinsti-
tut, 2023). Andre tiltag indebeerer eksempelvis mentorordninger; bade de
nyuddannede og deres mentorer giver dog udtryk for, at mentorskab, der
bevaeger sig veek fra aktuelle problemer og ind i et refleksivt rum, anses for
gavnligt (Frederiksen & Halse, 2021).
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Der er derfor behov for en bedre forstaelse for overgangen mellem uddan-
nelse og praksis med fokus pa, hvilken rolle refleksion spiller i leereres
professionelle udvikling, og hvordan denne refleksion faciliteres, bade indi-
viduelt og i samspil med andre.

I artiklen forstds leererens professionelle udvikling som refleksiv prak-
sisleering, hvor samspillet mellem teori og praksis driver leering gennem
oplevelse, teenkning og handling (Horn et al., 2021). Der tages dertil afseet
i Donald Schoéns (1983) refleksionsbegreb for at forstd, hvordan refleksiv
praksis frembringes gennem aktiv afprevning og (re)konstruktion baseret
pa refleksion, som har afseet i situerede kontekster og er rettet mod at kvali-
ficere handling. Schon (1983) introducerer begreberne reflection-on-action og
reflection-in-action for at beskrive de refleksive processer, som professionelle
konstruerer i deres mode med verden. “Reflection-on-action” refererer til
refleksion, der finder sted efter en bestemt handling eller heendelse. Der er
dermed tale om et kritisk tilbageblik pa praktiske erfaringer fra undervis-
ningen og de handlinger, som blev udfert heri, med henblik pa at kvalifi-
cere fremtidig handling. "Reflection-in-action” er den form for refleksion,
der sker lgbende under udferelsen af handlinger. Det indebaerer evnen til
lobende at forholde sig kritisk og at foretage justeringer og tilpasninger af
handlinger undervejs, med afseet i den professionelle demmekraft (Dau &
Nielsby, 2021). Det ene output af disse reflektionsprocesser er konstruktio-
nen af situerede forstdelser, viden om praksis. Dette indebeerer de begreber,
teorier og modeller, som leererne anvender og udvikler for at forsta, forklare
og udfordre deres undervisningspraksis. Det andet output er handlekraf-
ten, som manifesterer sig gennem de kvalificerede handlinger, som leererne
udever i praksis pa baggrund af den aktive (re)konstruktion og de forstael-
ser, der dannes herunder.

For at bygge bro mellem afprovning, (re)konstruktion og fornyet afprov-
ning er det nedvendigt at kunne omsaeette viden til at kunne kvalificere
handlekraft. Markauskaite et al. (2021) anvender begrebet “actionable con-
ceptualisations” til at beskrive den proces, hvori viden kan konceptualise-
res, sa den gores anvendelig i praksis. Hertil ligges der vaegt pa, at viden
ikke kan overfores direkte, men ma aktivt rekonstrueres i praksis grundet
den kontekstafheengige viden, som praksis indebeerer. Der er dermed tale
om en form for “actionable knowledge” — at kunne omszette viden til handle-
kraft i klasserummet (Markauskaite & Goodyear, 2017). I vekselvirkningen
mellem afprovning, (re)konstruktion, og fornyet afprevning er der behov
for, at der labende bringes noget nyt ind i processen — en forstyrrelse, teore-
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tisk viden, andre situationer eller lignende, for at underbygge / udfordre de
konstruerede forstdelser og kvalificeringen af handlinger.

Dette teoretiske afsaet giver mulighed for at undersoge, hvordan leerere
i overgangen mellem uddannelse og praksis anvender refleksion som et
redskab til at navigere i kompleksiteten af denne overgang ved refleksivt
at afprove, (re)konstruere og genafprove. Artiklen stiller dermed felgende
forskningsspergsmal:

Hvordan oplever laerere overgangen fra uddannelse til praksis under og
efter uddannelse, 0g hvilken rolle spiller refleksion i oplevelsen af denne

overgang?

Metode

Til at afdeekke oplevelsen af overgangen mellem uddannelse og praksis er der
blevet udfert otte kvalitative, semistrukturerede interviews (Kvale & Brink-
mann, 2014). Fokus er dermed ikke kun pa, hvordan overgangene mellem
uddannelse og praksis har udfoldet sig, men pa, hvordan leererne selv har
oplevet overgangene. Til at styre interviewene blev der udarbejdet en inter-
viewguide (Bryman, 2016) med fokus pa tematikker sdsom overgange under
uddannelse, overgange efter endt uddannelse, hvad leererprofessionen inde-
beerer, hvordan man bliver kvalificeret til at veere leerer, samt refleksion over
egen og andres praksis.

Til at rekruttere deltagere til interviewet blev der gjort brug af purposive
sampling (Bryman, 2016). For bade at kunne afdeekke oplevelsen af overgan-
gen mellem uddannelse og praksis under og efter endt uddannelse blev der
gjort brug af to kategorier af leerere (se tabel 1). Den forste kategori, i praksis,
bestod af fire leerere, som alle havde veeret ansat som leerer i ét ar efter endt
uddannelse. Disse har dermed haft mulighed for at danne sig erfaringer og
oplevelser i praksis. Den anden kategori, pa vej ud i praksis, bestod af hen-
holdsvis to leerere pd 4. ar af leereruddannelsen kort for deres sidste praktik
samt to leerere, som blev uddannet i 2023 og blev ansat inden for to maneder
af interviewets afholdelse. To af disse leerere er dermed feerdiguddannede,
men har blot haft mulighed for at danne sig et forstehandsindtryk af profes-
sionen og vurderes dermed stadig som pa vej ud i praksis. Disse kategorier
opstod til dels ud fra en forforstaelse, men blev styrket gennem deltagernes
egne udsagn i de afholdte interviews, hvor de blandt andet blev adspurgt til,
hvor i denne overgang de folte, at de befandt sig.
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Tabel 1. Oversigt over interviewdeltagernes erfaringsniveau

| praksis Pa vej ud i praksis

Leerer, uddannet 2022 Laerer, uddannet 2023
Laerer, uddannet 2022 Laerer, uddannet 2023
Laerer, uddannet 2022 Studerende, 4. argang
Leerer, uddannet 2022 Studerende, 4. argang

De otte interviews blev afholdt i perioden september til oktober 2023. Fire
interviews blev afholdt online grundet praktiske omsteendigheder, mens
resten blev afholdt fysisk pa uddannelsesinstitutionen / laererens skole.
Online interviews blev afholdt via Microsoft Teams, med taendte kameraer.
Pa trods af at ansigt-til-ansigt-interviews er karakteriserede ved at indebaere
ikke-sproglig information sasom gestik og mimik (Kvale & Brinkmann,
2014), kan online interviews med video skabe lignende rammer (Archibald
et al.,, 2019). De afholdte interviews varede i gennemsnit 44 minutter. Forud
for indsamling af data blev samtykke indhentet skriftligt.

Til at behandle den indsamlede data blev de afholdte interviews forst
transskriberet i DOTE (Mcllvenny et al, 2022) og gennemlaest for at fast-
holde og danne et overblik over interviewenes indlejrede viden og forsta-
else (Kvale & Brinkmann, 2014). De udarbejdede transskriptioner dannede
grundlag for en tematisk analyse med fokus pa deltagernes oplevelse af
overgangen fra uddannelse til praksis og refleksionsbegrebets rolle i denne
overgange (Bryman, 2016). Forst blev der udfert en dben kodning af udsagn
for at udlede den mening, de enkelte udsagn indebar, ved hjeelp af NVivo
(Lumivero, 2023). Koder blev herefter grupperet i temaer og undertemaer i
henhold til deres indlejrede viden og forstaelse. Denne proces skete iterativt
efter hvert interview, hvor temaer blev adskilt og kombineret med udgangs-
punkt i den viden, der blev udledt af hvert enkelt interview. Disse temaer,
undertemaer og deres relation til hinanden er, hvad der danner grundlag for
analysen i de folgende afsnit.

Centrale tematikker

I felgende afsnit vil de centrale tematikker, der blev udledt pa baggrund af
den tematiske analyse blive preesenteret: (1) oplevelsen af leererprofessionen,
(2) oplevelsen af overgange under uddannelse, (3) rammer for overgangen
fra uddannelse til praksis efter endt uddannelse, (4) refleksion i leereprofes-
sionen, (5) forholdet mellem uddannelse og praksis.
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Oplevelsen af laererprofessionen

I forhold til leererens kompetenceomrader peges der primeert pa didaktik,
relationsarbejde og klasserumsledelse som de tre omrader, lereren skal
kunne afdeekke for at indga i professionen. Didaktikken spiller en central
rolle i leerernes forberedelse af undervisningen. Pa tveers af interviewene
kan det udledes, at forberedelsen specielt fylder meget i lobet af praktik-
ken, hvor der i praksis ikke er tid til at forberede pa samme made. Flere af
leererne taler om, at de i lobet af deres uddannelse bliver bedt om at genop-
finde den dybe tallerken, hvor der i praksis er tale om at “stjele fra hojre og
venstre” i henhold til at forberede undervisning inden for de tidsmaessige
rammer. Forholdet mellem praktik og profession beskriver en af leererne i
telgende citat:

Vi madtes jo mange gange, for vi skulle i praktik, og sd lavede vi jo
et undervisningsforlob, der simpelthen var beskrevet ned til mindste
detalje. Og jeg kan huske, dengang vi startede i praktik, der fik vi at
vide af vores vejleder: “Det her, det gor I kun, fordi I kommer direkte
fra skolebaenken af. Ndir I kommer ud i det virkelige liv, si er der bare
ikke tid til det.” Og det kan man bare genkende, det billede altsd, du
laver ogsi undervisningsforleb og undervisningsplan nu, men det er
bare slet ikke beskrevet pi samme mide. (Leerer, uddannet 2022)

Tidsrammerne er her ét aspekt, et andet aspekt er den stigende grad af prak-
siserfaring i takt med overgangene, som gor det nemmere for leererne at
anskue, hvad der fungerer eller ej, hvilket ogsa gor forberedelsen nemmere.
Dette peger pa at stotte de nyuddannede i deres forberedelse gennem tids-
meessige tiltag og ved at traeekke pa mere erfarne kollegaer. Relationsarbejde
fylder ogsa meget i beskrivelsen af leererprofessionen. Her italesettes der
ogsa en stor forskel mellem praktikken og overgangen ved endt uddannelse,
hvor der er mulighed for at danne relationer over en leengere periode:

Jeg foler sidan pi en mide, at jeg har arbejdet meget mere intenst for
relationen med dem, fordi jeg ved godt, at det ikke bare er seks uger,
jeq er her, det er altsi det neeste dr, forhibentlig mange flere altsd. Og
jeg skal i hvert fald have med dem at gore i tre dr endnu. Sd ja, jeg har
arbejdet meget med relationsarbejdet. Det synes jeg bare er vigtigt fun-
gerer fra start af. (Leerer, uddannet 2023)
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Mange af leererne udtrykker en frustration over praktikkens leengde, og at
de kun nar at danne en relation mod slutningen af praktikken. Denne fru-
stration virker til at bunde i, at leererne anskuer relationen til eleverne som
altafgorende for at kunne udfere og lobende justere den planlagte undervis-
ning samt varetage klasserumsledelse. Klasserumsledelse opleves pa tvaers
af interviewene som en mere diffus kompetence:

Jeg synes tit, leererne pd uddannelsen, de var sidan: Relation, det ved
vi squ, hvordan vi gor, det siger Louise Klinge [forsker i relationskom-
petence], det gor vi sddan her. Og sd har vi didaktik, som der er frygte-
lig mange, der har noget at sige til. Og der er mange mdder at gore det
pd, men der var ligesom modeller for dem. Der er jo ikke nogen model
for klasserumsledelse, 0g det blev altid siddan neevnt: Jamen, 1 skal ogsd
huske at have en god klasserumsledelse.” Og si er det ligesom det.
(Leerer, uddannet 2022)

Leererne mangler dermed modeller for klasserumsledelse, som pa den ene
side skal veere forankret i et teoretisk perspektiv, men ogsad rumme den hoje
grad af situerethed, som der findes i praksis

Mens lererne peger pa de tre ovenstdende omrader som centrale for
professionen, er der ogsa stor overraskelse over, hvor meget andre omrader
fylder i det daglige virke som leerer, herunder konflikthdndtering, meder,
foreeldresamarbejde og andet administrativt arbejde. Der er dermed behov
for bade at stotte de nyuddannede i og uden for klasselokalet i overgangen
fra uddannelse til praksis.

Oplevelsen af overgange under uddannelse

Den overgang fra uddannelse til praksis, som deltagerne taler mest om, er
praktikken — primeert den forste og sidste praktik. Den forste praktik bliver
sidestillet med at blive “kastet for loverne,” hvor de studerende kommer ud
og moder praksis kort efter at veere begyndt pd uddannelsen. Denne periode
er derfor preeget af nervesitet og usikkerhed, og de studerende har sveert ved
at reflektere, da de har sveert ved at rette deres opmaerksomhed mod noget
konkret i deres observationer. Nervesiteten aftager dog efter de forste par
dage. Nogle studerende peger i denne sammenhaeng pa det at veere i praktik
med medstuderende som en fordel, da de studerende kan supplere hinan-
den. Andre deltagere stiller sig mere kritisk over at veere i praktik med med-
studerende, da flere studerende og en praktikleerer i samme klasselokale
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ikke afspejler virkeligheden efter endt uddannelse. Feelles for interviewene
er dog, at der laegges vaegt pa, at der sker en meerkbar progression mellem
praktikkerne. Progressionen tilskrives bade den egede teoretiske faglighed,
men ogsa den ogede praksiserfaring: "Altsd, jeg var mere forberedt til anden
og tredje praktik, og jeg synes ogsa sadan efterfolgende, at de var ogsa mere
vellykkede sddan hele vejen rundt, men der havde man ogsa flere perspekti-
ver med” (Leerer, uddannet 2022).

De fleste leerere udviser en bevidsthed om at have oplevet en grad af
praksischok i forbindelse med praktikken. Nogle peger her pa vikararbejde
som gavnligt for at reducerede graden af chok. Nogle prioriterer endda deres
vikararbejde over at deltage i undervisning pa uddannelsen, da praksiser-
faringer veegtes hoijt. Dette vil blive taget op i en senere tematik omkring
torholdet mellem uddannelse og praksis.

I forbindelse med praktikken neevnes det ofte, at de studerende i udgangs-
punktet folger deres planlagte undervisning 1:1 og har sveert ved at @endre
den, hvis den ikke stemmer overens med, hvordan den udfolder sig i praksis.
Reflection-in-action (Schon, 1983) resulterer dermed ikke i handling blandt
de studerende. Refleksion rettet mod handling kommer primeert til udtryk
on-action (Schon, 1983), hvor praktiklaereren inddrages:

Vi havde de der smd snakke med vores praktikleerer, og sidan noget,
hvad hun synes, 0g hvad vi selv synes, sddan noget. Og igen, det der
med at, vi snakkede jo med en, hvor hun ogsd har haft ejnene i de
samme undervisningssituationer, som vi havde. Det er, som om det gor
det lidt nemmere at reflektere sammen. (Laerer, uddannet 2023)

Deltagerne giver i interviewene udtryk for, at de inddrager praktikleereren,
da de oplever, at lebende justering i praksis i hoj grad er betinget af det
relationelle og viden om den bestemte praksis, som praktikleereren kender
bedst. Ved at praktikleereren ogsa har deltaget i undervisningen, har de stu-
derende nemmere ved at italesaette konkrete oplevelser og erfaringer, hvor
de gor brug af praktikleereren til at omseette forstdelser til kvalificering af
fremtidig handling. Laererne peger her pa, at det refleksive udbytte opleves
som mest gavnligt, nar det er af sd konkret karakter som muligt, da det hjeel-
per med at kvalificere handling;:

Jeg vil gerne have, at det var mere sidan konkret i stedet for ”Ja, det det
var fint.” Jamen fint, det kan jo bide veere rigtig godt eller rigtig skidt.
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Jeg onsker nogle gange, at det var lidt mere konkret, eller man havde et
eller andet eksempel. Den forste praktik, jeg var i, der var hende leere-
ren, vi var tilknyttet, rigtig god til at sige: “Den der episode lige der,
hvad teenkte du?” og si snakkede vi lidt om det. Sddan: ”Jeg si det her,
det var faktisk skidegodt,” eller “Neeste gang kunne det veere.” Det folte
jeg var meget mere konstruktivt. (Studerende, 4. argang)

Refleksion sammen med praktikleereren sker oftest umiddelbart efter under-
visningen. Til at fastholde erfaringer, oplevelser og refleksioner gor de stu-
derende primeert brug af observationsskemaer og logboger, men omtaler
samtidigt, at det kan resultere i meget individuelt skriveri, hvor de savner
den feelles refleksion, som kommer til udtryk i interaktionen med medstude-
rende og praktikleerer/-vejleder:

Vi skrev jo logbog hver dag om alle lektioner naermest, og der var bide
klasseledelse og relationer og didaktik, vi skulle ind og evaluere pd. Si
det var meget skriveri, 0g jeg ved ikke, om det kunne stilladseres pi
en anden mdadde, sd man snakkede mere sammen om det. Men altsd,
det gjorde vi jo 0gsd. Men det var meget skriveri, mindes jeg. (Laerer,
uddannet 2023)

En af leererne peger pa brugen af video som relevant redskab til at fastholde
praksis og facilitere feelles refleksion i forbindelse med praktikken. De stude-
rende blev i den forbindelse bedt om at optage en 5-minutters sekvens af dem
selv, som blev analyseret sammen med praktiklaereren. Pa den made kunne
den feelles refleksion forankres i den egentlige praksis, hvor studerende og
vejleder kunne komme med hver deres perspektiv pa sagen. Interviewene
peger dermed p4, at der er brug for at teenke i, hvordan feelles refleksion kan
faciliteres, som stadig er forankret i praksis.

Rammer for overgangen efter endt uddannelse
Den tredje tematik omhandler de rammer, der er blevet opstillet pa skolerne
for de nyuddannede. Som naevnt er en af problemstillingerne i overgangen,
at der fra skolens side forventes, at de nyuddannede fra dag ét kan indga pa
lige fod med erfarne leerere (Bowadt & Vaaben, 2021b).

I italeseettelsen af onskede rammer ved forste anseettelse peges der i
interviewene primeert pa to ting. Det forste er ressourcer til feelles sparring,
herunder faciliteret feelles refleksion. Dette indebeerer bade tiltag sdsom
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co-teaching, mentorordninger og plads til at vende problemstillinger til
teammeoder. Dette er i store traek i overensstemmelse med de tiltag, som
Danmarks Evalueringsinstitut (2023) ogsa anbefaler. Leererne peger dog
ogsa pa, at de ville se det som gavnligt at have en timemaeessig reduktion i
deres anseettelse, hvilket kan give dem mere tid til at forberede undervis-
ning, sddan at de kan inddrage deres egne perspektiver og ikke blot fort-
seette i det eksisterende materiale, som ligger pa skolen. De leerere, som har
tilbragt et ar i professionen, peger samtidigt ogsa pa, at relationen til kolle-
gaer spiller en vigtig rolle i at falde pa plads. Dette kan ske gennem mere
fastsatte rammer sasom co-teaching og mentorordninger, men ogsa gennem
mindre formelle ting, sdsom at kunne forberede i samme lokale:

Jeg er si heldig, at jeg sidder ved siden af en i min forberedelse. Vi har
fire syvendeklasser ude ved os, 0g jeg har tre af dem til fysik/kemi, og
hun har én af dem. Hun har mere erfaring end mig, og hun har meget
praktisk erfaring. Og si er det sidan meget, at jeg kommer og sporger:

Kan du vurdere det her?” Og si synes jeg faktisk, at jeg fir rigtig
meget hjeelp til sddan: ”Jamen, det her forsog, det er miske ikke lige s
oplagt,” eller ”Det er sveert at gennemfore, ideen er fin nok med det,
men det tager for lang tid. (Laerer, uddannet 2022)

Tematikken understreger dermed vigtigheden af at give de nyuddannede
mulighed for at diskutere praksiserfaringer og -oplevelser med kollegaer,
bade for, under og efter undervisningen, for at sikre en god overgang efter
endt uddannelse.

Refleksion i laererprofessionen

Den fjerde tematik omhandler, hvordan refleksion konkret kommer i spil
i professionen som nyuddannet leerer. I forhold til praktikken, som blev
afdeekket i den anden tematik, sa ses der blandt leererne i praksis, at det
refleksive arbejde rettet mod handling ogsa fylder meget i lobet af undervis-
ningen, hvor det i praktikken primeert kom til udtryk efter undervisningen.
Leererne peger meget pa at justere undervisningen, i takt med at den forle-
ber, hvor de indirekte gor brug af de ting, som de har leert og erfaret i lobet
af deres uddannelse:

Nar jeg er i det, sd ligger de [teorier 0g praksiserfaringer] bagved. Fordi
det er der simpelthen ikke plads til med alle de andre ting, der ogsi sker
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i undervisningen, at jeg kan nd at teenke, hvad var det nu lige, jeg leerte
om det her. Det ligger jo et eller andet sted omme baguved, 0g sd traekker
jeg det frem. Men det er klart, at jeg kan maerke, at ndr jeg har reflek-
teret og teenkt, hvordan vil jeg gerne gore i morgen, ndr jeg ligesom har
haft den der, si har jeg meget mere teori med, end ndr jeg stir i det.
(Leerer, uddannet 2023)

Som det ogsa patales i citatet, spiller det refleksive arbejde ogsa her en stor
rolle efter undervisningen. Leaererne giver udtryk for, at det er sveert ikke at
reflektere, nar de har vaeret inde og undervise, og at den refleksive praksis
anskues som en naturlig del af professionen:

Der er ogsi tit, man gir hjem efter en undervisning eller ud fra under-
visningslokalet og ligesom siger: ”Der var bare et eller andet, der bare
overhovedet ikke fungerede,” eller man fir en positiv oplevelse. Si jeg
synes den der refleksion, den kommer helt naturligt, hver gang man har
veeret inde 0g undervise. (Leerer, uddannet 2022)

Denne form for umiddelbar refleksion er dog primeert individuel. Laererne
oplever, at de gor brug af deres kollegaer, hvis de har oplevet noget, som de
vurderer som problematisk. Dette kan enten ske mere uformelt pa leerer-
veerelset eller som del af teammoder. Specielt teammederne oplever de
nyuddannede som gavnlige, hvor de nyuddannede ikke kun kan fa nye per-
spektiver pa forstdelser og handlinger, men ogsa fa anerkendt deres pro-
blemstillinger af leerere, som har en dagligdag med de samme elever:

Jeg kan i hvert fald maerke det der med, at hvis jeg har en elev, jeg
bovler lidt med, og jeg fir sagt det hojt 0g egentlig finder ud af: Ok,
men I andre bovler faktisk ogsi med ham. Det gor et eller andet ved
mig, sddan du ved, si er det ikke mig, den er galt med. Egentlig altsd,
sd er det, ja, sd er det lige sd meget de andre, der 0gsd har et eller andet.
Men det er jo ogsi det der med, at vi kommer med input til hinanden.
Hvad kan du gore en anden gang, eller hvad kan man teenke over i den
her situation, og sd prove det af i undervisningen. (Leerer, uddannet
2023)

Dette understreger igen den hgje grad af situerethed, nar det kommer til de
nyuddannedes problemstillinger, hvor det er vigtigt at fa indsigt i den kon-
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krete praksis for at kunne opna et gavnligt feelles refleksivt udbytte. Nogle
leerere siger ogsa, at de fraveelger at diskutere problematiske situationer med
leerere uden for teamet, da de sa forst ville skulle forklare hele situationen
omkring den specifikke klasse, hvilket ville kraeve tid og ressourcer, som de
oplever ikke er tilgeengelige.

En af mulighederne, hvorigennem kollegaerne kan fa indsigt i den nyud-
dannedes praksis, og den nyuddannede kan fa indsigt i kollegaernes prak-
sis, er gennem co-teaching. Alle de interviewede leerere i praksis neevner
co-teaching som fast del af deres skema. Hertil forklarer de ogsa, at de i lobet
af deres uddannelse har leert, hvordan god co-teaching ogsa indebeerer et
refleksivt udbytte. I praksis opleves co-teaching dog mere som en praktisk
losning, uden dette feelles refleksive udbytte:

Vi snakker sid meget om, at det er si godt, vi bruger det [co-teaching].
Ja, det er det ogsd, men jeg vil mene, at den mdde, vi bruger det pai lige
nu, der er det jo faktisk bare en toleererordning i to timer om ugen. Sd
det er ikke det, jeg har leert om co-teaching pd uddannelsen. Og jeg
synes jo 0gsd, at co-teaching, det er jo det der med, at det var en ny
tilgang — at det kunne skabe nogle nye strukturer og muligheder, men
det er ikke det, vi bruger den til. (Leerer, uddannet 2022)

Nogle nyuddannede oplever det samtidigt ogsa som graenseoverskridende
at skulle invitere andre med ind i deres undervisning. Her peges der igen pa
vigtigheden af de kollegiale relationer som afgerende for at skabe et trygt
co-teaching / undervisningsobserveringsmiljg. Hvis dette opnds, peger
leererne dog pa, at sddanne tiltag kan give dem nye perspektiver — dog pri-
meert ved at observere den erfarne kollegas undervisning, og sa selv reflek-
tere over, hvad der sker. Dette understreger igen vigtigheden af at kunne
facilitere den feelles refleksion, efter at de nyuddannede har oplevet noget
i praksis, uanset om det er problematisk eller inspirerende, og om det er
deres egen eller andres praksis. Nogle nyuddannede peger ogsa pa, at der
ved feelles refleksion efter co-teaching kan skabes nogle antagelser hos den
erfarne kollega, hvilket gor, at der fokuseres mere pa, hvad kollegaen har
oplevet, frem for den nyuddannedes oplevelse. Hertil kan der eksempelvis
gores brug af video, som en af leererne pointerede i forbindelse med praktik-
ken under den anden tematik. Video kan give nyuddannede mulighed for
at indfange situationer og derefter give kollegaer mulighed for at se samme
situation med nye ojne. Brugen af videooptagelser fra undervisningen har i
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nationale og internationale sammenhaenge vist sig at kunne styrke leerernes
handlemuligheder i praksis (Gaudin & Chalies, 2015; Slot et al., 2022). Dette
format kommer dog ogsa med en raekke praktiske og etiske begraensninger

Forholdet mellem uddannelse og praksis

Den sidste tematik omhandler forholdet mellem uddannelse og praksis.
Som udledt af blandt andet Bowadt & Vaaben (2021b) skelner nyuddannede
ofte mellem den skole, de meder i praksis, og den skole, de har medt under
deres uddannelse. Et af de centrale nedslag, de nyuddannede leerere laver i
interviewene i henhold til den refleksive praksis, omhandler teoriernes rolle
i praksis. Nogle leerere giver udtryk for, at de efter deres endte uddannelse
ikke folte sig kleedt pd, og at de i undervisningen ikke kunne treekke pa den
teori, som de er blevet undervist i. Spergsmalet er dog, om teorien er vak,
eller om den blot er blevet oversat til at veere en del af deres praksis. Schon
(1983) heevder netop, at teori ikke blot findes i boger, men bliver en integreret
del af praksis gennem afprovning og rekonstruktion, hvor netop forskel-
ligartetheden af viden i praksis understreges. Nogle af leererne giver netop
udtryk for at se det teoretiske ophav fra uddannelsen som en veerktojskasse,
man kan bruge mere eller mindre aktivt, atheengigt af tid og sted:

Men det er jo, ligesom ndr man tager korekort, altsi. Det er en meget
god mdde at beskrive det pd. Vi har nogle ting i vores veerktojskasse,
som vi sd kan bruge. Og sd er der jo nogen, der siger: Jamen, vi har
rigtig meget teori, 0g det kan vi ikke bruge til noget, fordi virkeligheden
er noget andet. Men jeg vil jo netop sige, at vi har jo en masse ting, og
sd kan vi veelge at bruge dem, som vi vil, i vores veerktojskasse. Sd kan
det godt veere, du ikke bruger teorien en til en, men du kan i hvert fald
bruge den til at reflektere. (Studerende, 4. argang)

En af grundende, som kan gore det sveert at overfore og genkende det teo-
retiske ophav i praksis, kan vaere den hgje grad af situeret viden, som ken-
detegner leererprofessionen, hvilket er blevet antydet gennem de ovrige
tematikker. Teorien opleves ofte som abstrakt og fjern fra virkeligheden, en
pointe ogsa udledt af Bowadt & Vaaben (2021a), der pointerer, at leererne
oplever en mangel pa her-og-nu-viden grundet deres handletvang, hvilket
kan hindre den refleksive praksis. Der er dermed ikke blot behov for at
stotte den refleksive praksis, men ogsa hvordan viden kan omdannes til
handlekraft i praksis (Markauskaite & Goodyear, 2017).
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Nogle leerere pointerer, at der er gjort brug af case-arbejde under uddan-
nelsen, men de oplever samtidigt, at disse cases tager udgangspunkt i en
utopisk forestilling om verden, som ikke findes i praksis. Det kan derudover
ogsa observeres, at denne "kloft’ mellem viden i begerne og viden i praksis
primeert bliver italesat ved klasserumsledelse:

Vi har da haft rigtig meget om klasserumsledelse, men jeg synes miske
C C C C o
bare, at det er meget meget sveert at forholde sig til. Og jeg md ind-
remme, at da jeg sd stod der, sd var det, som om at det var ikke sidan
nogle hylder, jeg lige kunne traekke ned fra med hensyn til det. Altsd jeg
synes, den mdde, som man underviser i klasserumsledelse derude pi
seminariet, er meget overordnet, 0g det er 0gsd sveert at tage udgangs-
punkt i, der er jo meget forskel pd klasser. Og det var faktisk meget som
case-arbejde, si med mindre at man lige har arbejdet med en case, der
passede pi den klasse, man lige selv havde, og den situation, vi selv
havde, sd var det faktisk meget sveert lige at anvende synes jeg. (Leerer,
uddannet 2022)

For at sikre en bedre sammenhang mellem uddannelse og praksis italeseet-
ter leererne selv et manglende engagement med praksis under deres uddan-
nelse. Laerernes onsker retter sig til dels mod mere og leengere praktikforlab,
men ogsa mod mere praksisneer undervisning og casearbejde. "Altsa, det er
i hvert fald i modet med praksis, jeg udvikler mig mere sddan i forhold til
klasseledelse, og om den didaktiske planleegning haenger den sammen med
det, jeg forestiller mig.” (Studerende, 4. argang).

Dette er i hoj grad i overensstemmelse med Bowadt & Vaaben (2021b),
hvor de nyuddannede ogsa eftersporger mere praktik og mere praksisneer
undervisning. Dette vil blive diskuteret senere hen i artiklen. En anden
potentiel problemstilling i forholdet mellem uddannelse og praksis, som
italeseettes, sker nar den nyuddannede traeder ind i professionen med det
nyeste teoretiske ophav fra uddannelsen og meder en skole, som har sine
egne praksisser. Her ses der stor forskel pa, hvorvidt der tages hensyn til
de nye perspektiver og tilgange, som den nyuddannede kan bidrage med.
I nogle tilfeelde opleves der engagement blandt teamet og kollegaer til at
arbejde med den nyuddannedes syn pa tingene, hvor der skabes et samspil
mellem den nyuddannedes nye perspektiver og de praksisneere erfaringer,
som kollegaerne har dannet sig pa skolen i labet af rene:
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Det giver rigtig god mening at forberede sammen med en anden, 0gsd
1 0g med at jeg er nyuddannet, at jeg kan komme med en masse input,
som er helt friske, fra min uddannelse af, men ogsd tage ved laere ved
en, der har masser af erfaringer. Pd den mide foler jeg, at vi kan kom-
plimentere hinanden godt. (Laerer, uddannet 2023)

Nogle nyuddannede oplever dog ogs4, at de bliver presset ind i eksisterende
undervisningsforleb og metoder, da de plejer at virke, og at der ikke er tid
og/eller behov for at aendre praksis. Dette forer dermed ogsa tilbage til ram-
merne for overgangen, hvor der kan konstateres en forskel i, hvor mange res-
sourcer skolerne kan tilleegge den nyuddannedes overgang og integration i
skolens praksis.

Diskussion

Centralt for interviewene er en oplevelse af, at leereruddannelsen giver et teo-
retisk ophav, men det ma appliceres i praksis for at give mening for leererne
— og selv i praksis kan det vere sveert for leererne at se sammenhaengen.
Under de tidlige praktikker sker refleksion rettet mod handling primeert
sammen med praktiklereren efter undervisningen. Dette kan pege pa, at
outputtet af de studerendes reflection-in-action (Schon, 1983) primeert bestar
af konceptuelle forstaelser af, hvad der maske sker, som kan vendes med
en mere erfaren deltager fra situationen i reflection-on-action (Schoén, 1983)
med henblik pa at kvalificere fremtidig handling. Teori og praksis er dermed
et samspil af at afprove og rekonstruere gennem refleksion, bade i og efter
undervisningen, som muliggeres af at kunne konstruere forstaelse og hand-
lekraft ssmmen med andre pa baggrund af eksisterende afprovninger. Dette
forklarer ogsa, hvorfor laererne vaegter praksiserfaringerne hgijt, nar de taler
om, hvordan de bliver klaedt pa til at indga i professionen. Laerernes opfat-
telse af 1:1-forholdet mellem plan og handling under praktikken kommer
her ogsa til udtryk i den made, deltagerne omtaler forholdet mellem teori og
praksis, hvor de oplever at have sveert ved at applicere teorier 1:1. Deltagerne
peger dog ogsa pa det relationelle som veerende afgerende for appliceringen.
Dette ma betyde, at teorierne netop ikke kan appliceres 1:1, men ma tilpasse
til den situerede praksis, som leererne star i, enten under praktikken eller
efter endt uddannelse. Teori og praksis ma derfor anskues som to forskellige
enheder, men ogsa som enheder, som er gensidigt atheengige af hinanden. I
refleksionen understotter og udfordrer teorierne leerernes forstaelser og kva-
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lificerer dermed fremtidig handling, men patvinger det ikke nedvendigvis
i et 1:1-forhold.

Hvad angar det mere overordnede forhold mellem uddannelse og prak-
sis, eftersporger deltagerne leengere praktik samt praksisneer undervisning.
Netop praktikken har veeret i fokus i den nye leereruddannelse, hvor der har
veeret fokus pa mere praktik og gentagen praktik pa samme skoler for at
forbedre sammenheengen mellem uddannelse og praksis (Uddannelses- og
Forskningsministeriet, 2023). I de udferte interviews peger de studerende
pa, at svagheden ved den praktik, de gennemgik pa leereruddannelsen,
primeert blev synlig gennem den tidsmaessige ramme, hvor praktikken er
samlet i blokke. Dette gjorde det sveert at danne en relation til eleverne, hvil-
ket deltagerne peger pa som en afgorende faktor i at veere en professionel
leerer, og kunne justere handlinger under undervisningen. I den nye leerer-
uddannelse tilretteleegges praktikken over alle fire ar, hvor der leegges op
til, at de forste to ar foregar som en integreret praktik, hvor de studerende
lobende veksler mellem at veere pa deres uddannelsesinstitution og i prak-
tik pa uddannelsesskolen (Uddannelses- og Forskningsministeriet, 2023).
Samlet set vil de studerende dermed f& mere udstrakt praktik pa de forste
to studiear, hvilket kan hjeelpe de studerende med at opbygge relationer og
udvikle relationelle kompetencer. Samlet set resulterer den nye leereruddan-
nelse ogsa i mere praktik pa leereruddannelsen, da praktikken gar fra 30
til 40 ECTS-point. Mere praktik har leenge veeret efterspurgt af studerende,
men samtidigt ogsa veeret et kritikpunkt, da det kan sveekke det teoreti-
ske fundament, som leererne netop behover for at kunne indga kvalificeret
i praksis og reflektere herover (Bowadt & Vaaben, 2021b). Mere tid i praksis
gor dermed ikke nedvendigvis de studerende bedre kvalificeret til at indga
i professionen (Albrechtsen et al., 2024; Holm-Pedersen & Bowadt, 2023).

Kernen i de studerendes kritik af praktikken under de afholdte interviews
virker dog til at gd pa sveekkede muligheder for at opbygge en relation til
eleverne, hvilket ikke nodvendigvis er et resultat af flere timer sammenlagt,
men ogsa kan opnds gennem samme antal timer, men over en leengere peri-
ode — som i den integrerede praktik. Der leegges derfor op til at fremtidig
forskning ma:

(1) atdeekke, hvorvidt den integrerede praktik eendrer, hvordan

de studerende oplever praktikken, med seerligt fokus pa det
relationelle
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(2) afdaekke, hvorvidt den egede praktikmeengde sendrer de stu-
derendes oplevelse af forholdet mellem teori og praksis, med
fokus pa det refleksive.

Interviewene peger samtidigt pa feelles refleksion som vigtig ressource i
overgangen mellem uddannelse og praksis. Denne refleksion ma dog tage
afsaet i konkrete situationer, grundet kompleksiteten og diversiteten af prak-
sis og viden-i-praksis, med teori som veerktgj for at understotte og udfordre
forstaelser (Schon, 1983). Ved at rammeszette feelles refleksion kan der skabes
et gavnligt samspil mellem det friske teoretiske ophav, den nyuddannede
besidder, og de situerede erfaringer, kollegaer besidder i relation til skolen,
klassen og eleverne. Interviewene peger her p4, at denne proces ma facilite-
res bade for, under, og efter undervisningen.

I den forbindelse er der blevet peget pa, at den integrerede praktik i den
nye leereruddannelse ogsa seetter hojere krav til praktikskolerne, og spe-
cielt praktikleererne, som meduddannere i kraft af skiftet fra praktikskole
til uddannelsesskole (Bowadt, 2024; KL et al., 2023). Det kraever dermed, at
praktikleerere bliver kleedt pa til at facilitere den feelles refleksion, som de
studerende peger pa som altafgerende i forhold til at etablere en refleksiv
praksis handlet mod kvalificering af handling under praktikken. Hvis ikke
dette sker, er der risiko for, at den teoretiske viden gar tabt i den refleksive
praksis, som udelukkende vil basere sig pa praktisk erfaring (Bowadt, 2024).
For de nyuddannede er implikationen om fzelles refleksion specielt vigtig,
nar der ses pa co-teaching, som alle de uddannede laerere naevner som del
af deres praksis. Der kunne udledes, at co-teaching ofte blot anvendes som
en toleererordning uden feelles refleksivt udbytte. Leerernes erfaring, og eksi-
sterende forskning, viser dog, at co-teaching fungerer bedst, hvis der ogsa
fokuseres pa det refleksive udbytte (Fluijt et al., 2016). Der ma derfor skabes
rammer, hvor nyuddannede og kollegaer sammen kan forberede, afprove, og
rekonstruere undervisning gennem den feelles refleksion i og pa handling.

Danmarks Evalueringsinstitut (2023) anbefaler ud over mentorordnin-
ger og co-teaching ogsa observation af undervisning. Dette blev kun meget
kort berort i de afholdte interviews. Der blev hertil draget paralleller til
co-teaching, hvor der samtidigt blev udledt, at erfarne kollegaers observation
af den nyuddannedes undervisning kan resultere i, at der tages udgangs-
punkt i den erfarne kollegas oplevelse frem for den nyuddannede. Dette er
i trdd med, at leererne peger pa, at det er mindst lige sa vigtigt for dem,
at deres kollegaer anerkender deres problemstillinger, som det er at kunne
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ta rdd og sparring til disse problematikker. For at give kollegaer indsigt i
den nyuddannedes konkrete praksis peges der pa brugen af video, som kan
skabe rammer for feelles refleksion (van Es & Sherin, 2010). Dette er dog kun
i meget begraenset omfang blevet undersogt i danske sammenhaenge (Slot et
al., 2022).

I henhold til at skabe feelles refleksion med praksisforankring pa leerer-
uddannelsen uden om praktikken, peger deltagerne primeert pa brugen af
cases. Disse cases opleves dog som utopiske og er sveere at genkende i prak-
sis, specielt i henhold til klasserumsledelse. Dette kan pege pa et behov for at
bevaege sig veek fra traditionelle cases og over mod mere levende cases, hvor
studerende sammen lobende kan afprove, reflektere og rekonstruere med
afseet i praksis (Bundgaard et al., 2023).

Konklusion

Overgangen mellem uddannelse og praksis i leererprofessionen er en afge-
rende fase for leererstuderende og nyuddannede leerere. Denne artikel har
undersogt de komplekse udfordringer og leeringsmuligheder, der er forbun-
det med denne type overgang, med fokus pa rammerne for refleksion i over-
gangene. De udledte tematikker har kastet lys over flere centrale aspekter,
der kan gavne bade uddannelsesinstitutioner og skoler i at forbedre stotten
til nyuddannede leerere.

De beskrevne implikationer peger pa behovet for at styrke rammerne for
at facilitere refleksion i overgangen mellem uddannelse og praksis i leerer-
professionen. Styrkede rammer for refleksion indebeerer dynamiske reflek-
sionsprocesser, som sker bade for, under og efter undervisning med henblik
pa at konstruere, underbygge og udfordre forstdelser af egen og andres
undervisningspraksis med henblik pa at kvalificere fremtidig handling.

Dette kan realiseres gennem strategier til at fremme feelles reflektion,
skabe strukturer for refleksion med afseet i konkrete situationer og oge
mulighederne for refleksion for, under og efter undervisning. Sddanne til-
gange kan hjeelpe med at integrere teori og praksis og forbedre overgangen
for de nyuddannede. Et teettere samarbejde mellem uddannelse og praksis
vil kunne skabe en mere praksisnaer uddannelse, men vil ogsa kraeve ekstra
ressourcer til opkvalificering af skoler, og specielt praktikleerere, som med-
uddannere. Ved at etablere steerke stottestrukturer og fremme refleksion i
overgangene mellem uddannelse og praksis kan leererprofessionen styrkes,
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og nyuddannede leerere kan opna sterre succesoplevelse og trivsel i deres
afgorende rolle som undervisere.
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Etnisk minoriserede laererstuderende
som “space invaders”

- nar etnicitet far betydning i studerendes
forhandlinger af position og professionel
identitet pa laereruddannelsen

Resumé

Artiklen ser neermere pa etnisk minoriserede leererstuderendes oplevelser af faglig
integration pa leereruddannelsen. Deres forteellinger belyser de barrierer og udfor-
dringer i form af negative forventninger og normative forstaelser af “den rigtige
leerer” og “den rigtige leererstuderende”, som de skal overkomme for at blive optaget
i det faglige feellesskab de studerende imellem. Artiklen undersoger, hvordan disse
oplevelser far betydning for denne gruppes udvikling af professionel identitet.

Nogleord
Leereruddannelse, etnicitet, professionel identitet, racialisering, studerendes faglige
meder

Abstract

This article investigates how ethnically minoritized student teachers experience
professional integration in teacher education. Their accounts reveal the barriers and
challenges related to low expectations and negative normative understandings of
the right teacher and student, which they must overcome in order to be accepted as a
part of the professional fellowship among the students. The article examines how
these experiences have an impact on how this group of students develop a profes-
sional identity.

Keywords
Teacher education, ethnicity, professional identity, racialization, professional fel-
lowship among the students
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Indledning

Jeg tror, mange af os altid gdr rundt med en indgroet frygt for, om man
vil blive accepteret, 0og kan man overbevise elever og laerere om, at man
passer ind? For det er jo aldrig det, man ser i film og sd videre. Det er
jo aldrig en udenlandsk pige, der er klasseleereren. Det er altid en Gitte.
(Aya, leererstuderende)

Da vi mgder Aya, er hun midt i sit andet studiear pa leereruddannelsen og
i fuld gang med sin faglige tilblivelsesproces. Aya er én af de mange leerer-
studerende, der har tilvalgt leereruddannelsen pa baggrund af faglige inte-
resser, veerdier og et onske om at gore en forskel for elever i folkeskolen.
Tidligere forskning i valg af ungdomsuddannelser peger pa, at uddannel-
sesvalg er et identitetstilvalg, idet det signalerer veerdier og gruppetilhors-
forhold (se fx Ebbensgaard & Bech, 2009 og Gullev & Gullev, 2021). Ogsa pa
de videregdende uddannelser er uddannelsesvalget et symbol pa et seerligt
tilvalg og en identifikation med uddannelsens fagomrade. Aya identificerer
sig i dette perspektiv med leererstudiet og -professionen, og pa den made har
hun en masse tilfeelles med sine mange medstuderende. Hvad der alligevel
adskiller Aya fra hovedparten af de studerende pa leereruddannelsen, er,
at hun har tyrkisk baggrund. Hun er én ud af elleve etnisk minoriserede
leererstuderende, vi har interviewet, som, pa trods af feelles identifikation,
veerdier og steerke ambitioner, har oplevelser med ikke at blive optaget i
kategorien som rigtig leererstuderende af de etnisk majoriserede medstude-
rende pa uddannelsen.

Med formalsparagraffen i den nye leereruddannelse fremheeves det, at
uddannelsen er et sted, der bade skal “danne og uddanne” de studerende
(Retsinformation, 2023). Det betyder, at leereruddannelsen ikke blot skal
give fagfaglige kompetencer, men ogsa skal skabe rum, der understotter
den enkelte studerendes udvikling af professionel identitet i form af tilhers-
forhold til professionen og oplevelse af sig selv som professionel (Iskov &
Heggen, 2023). Ny professionsforskning peger pa, at studiegrupper og de
taglige moder de studerende imellem har stor betydning for de studerendes
oplevelse af faglig, social samt professionsrettet integration pa uddannelsen.
I de studerendes faglige moder far de mulighed for at udforske deres fore-
stillinger om professionen, samt hvordan de forstar sig selv som professio-
nelle (Glavind & Hansen, 2023). De studerendes faglige moder er saledes af
betydning for den enkelte studerendes udvikling af en professionel identitet
og tilblivelse som leerer. Gennem et kvalitativt forskningsprojekt underso-
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ger vi, pa hvilke mader de faglige moder med medstuderende far betyd-
ning for etnisk minoriserede leererstuderendes deltagelsesmuligheder pa
uddannelsen og medvirker til at forme deres professionelle identitet. Faglige
moder henviser i denne artikel til de studerendes gruppearbejde bredt set,
bade i forhold til studiegrupper og andet gruppearbejde i ad hoc-grupper.
Feelles for disse moder er, at de studerende er sammen om at arbejde med
uddannelsens indhold. Vi forholder os nysgerrigt til, om og hvordan etnisk
minoriserede leererstuderende i de faglige moder positioneres pa bestemte
racialiserede mader og herigennem bliver til som fagprofessionelle indivi-
der. P4 den baggrund diskuterer vi, hvorvidt leereruddannelsen tilbyder
et fagligt tilblivelsesrum for alle studerende pa uddannelsen uanset deres
etniske baggrund. De studerende, vi har interviewet, udfordrer udbredte
forstaelser og tidligere studier af, at etnisk minoriserede unge generelt iden-
tificerer sig i modseetning til og tager afstand fra den danske folkeskole (se fx
Gilliam, 2009; Lagermann, 2019). Samtidigt peger de studerendes fortaellin-
ger pa nogle generelle udfordringer, de skal overkomme pa leereruddannel-
sen, for at de selv, deres medstuderende og deres omverden kan genkende
dem som rigtige leererstuderende. P4 den made kan deres forteellinger vise,
hvordan deres deltagelse pa leereruddannelsen ikke kun er forbundet med
ambitioner, veerdier og identifikation. Derimod pavirkes deltagelsen ogsa
af en reekke faktorer som stereotypificering, andetgorelse samt normative
og subtile forstdelser af, hvordan man er “en rigtig leererstuderende”. Vi
anvender begrebet etnisk minoriserede laererstuderende fremfor etnisk minori-
tetsstuderende, da det processuelle i begrebet indfanger, at kategorier ikke
blot er noget der “er”, men ogsa noget, der forhandles socialt og pa den made
understreger det dynamiske og foranderlige i den made, de studerende posi-
tioneres og bliver til som leererstuderende. Begrebet racialisering henviser til
den proces, hvor kropslige markorer og/eller kulturelle kendetegn anvendes
til at identificere og underordne den anden (Hervik, 2015).

Undersegelsens stasted

Der findes begreenset forskning i krydsfeltet mellem leereruddannelse og
etnicitet. Tidligere studier har bl.a. veeret optagede af temaer som sproglige
forventninger og identifikation. Disse studier peger dels pa, at forventnin-
gerne til de sproglige krav far etniske minoritetsunge til at fraveelge laererud-
dannelsen (Dewilde & Kulbrandstad, 2014, s. 11), og dels pa, at de kan opleve
sig sprogligt udfordrede, nar de er optagede pa studiet (Blaabjerg & Ander-
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sen 2011). Tekla Canger har i sit ph.d.-projekt undersggt etnisk minoriserede
kvinders valg af leereruddannelsen. Her viser Canger, hvordan de kvindelige
leererstuderende med etnisk minoritetsbaggrund konstruerer et third space
pa uddannelsen — et rum, der abner op for en tredje positioneringsmulig-
hed, hvor de hverken er minoriserede eller majoriserede. Dette f.eks. ved at
reproducere fortellingen om “den stereotype muslimske kvinde” for heref-
ter at fremforteelle sig selv i modsaetning hertil (Canger, 2008). Iram Khawaja
har undersogt etnisk diversitet pa universitetet. Hendes studie peger pa, at
etnisk minoriserede universitetsstuderende strategisk ma anvende deres
viden om, hvad der giver status i feltet, til at hustle sig igennem deres uddan-
nelse. Hun viser med andre ord, hvordan etnisk minoriserede studerende
i kraft af deres minoritetsposition ma yde en ekstra indsats og altid “sta pa
taeer ” for at modbevise negative forventninger og opna faglig anerkendelse.
En informant i Khawajas undersogelse definerer dét at “hustle” som “at der
ikke er noget, der hedder fritid. Du skal bare arbejde dig igennem” (Kha-
waja, 2023, s. 311). Herved peger Khawaja pa, at der pa universiteterne her-
sker andetgjorte positioner, som kobler sig til bestemte racialiserede kroppe,
der bevirker, at etnisk minoriserede studerende ma arbejde seerlig hardt for
at opna samme faglige anerkendelse som deres medstuderende (Khawaja,
2023). Vores undersogelse star pa skuldrende af disse studier. Dog adskiller
denne sig ved at undersoge, hvordan studerende meder hinanden pa racia-
liserede mader pa en leereruddannelse, hvor malet er, at de studerende selv
skal bidrage til at danne kommende generationer til at deltage i et mangfol-
digt samfund med etnisk diversitet.

Undersggelsens teoretiske ramme

For at undersoge, pa hvilke mader etnisk-racialiserede forestillinger kobler
sig til de etnisk minoriserede leererstuderendes udvikling af en professionel
identitet, gor vi brug af Nirmal Puwars begreb space invaders (Puwar, 2004).
Puwar viser gennem begrebet, hvordan der hersker subtile opfattelser af, at
visse kroppe er naturligt berettigede til visse steder, mens andre ikke er. I
hendes forskning illustrerer hun, hvordan sorte kvinder i forskellige sociale
rum oplever sig fremmedgjorte og som “space invaders”, da deres kroppe
ikke synes at passe ind i stedets normalitetsbegreb (Puwar, 2004). Med dette
begrebsapparat kan leereruddannelsen anskues som et fagligt tilblivelses-
rum, hvor dét at blive til som studerende og fagprofessionelt individ er en
forhandlingsproces, hvor forskellige magtpositioner i feellesskabet konstrue-
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rer forste- og andetheder, der far betydning for udviklingen af den professi-
onelle identitet (Khawaja, 2023, s. 310). De analytiske begreber omhandlende
forste- og andetheder bidrager med et magtrelationelt perspektiv, hvor majo-
ritetsgruppen har definitionsmagten til at definere minoritetsgruppen som
de andre og dermed som “mindre rigtige” (Jensen, 2013). Begreberne bidra-
ger sdledes til analysen med et blik pa, hvordan mennesker indgar i verden
med forskellige muligheder og betingelser for at blive accepteret og vaerdsat
(Khawaja & Lagermann, 2023, s. 22).

Vierivores undersogelse optagede af, hvordan de etnisk minoriserede stu-
derendes oplevelser med andetgorelse pa leereruddannelsen far betydning
for deres udvikling af professionel identitet. Kaare Heggen peger pa, at den
professionelle identitet omhandler, hvem vi som individ ser os selv som og
onsker at veere fagprofessionelt (Heggen, 2008). I dette begreb knytter det
professionelle an til normative forstaelser af, hvordan man er professionel,
imens identitet henviser til en individuel dimension, der konstant defineres
og redefineres ud fra de praksisfelter, man deltager i (Iskov & Heggen, 2023,
s. 10). Den professionelle identitet kan altsa siges at blive til gennem en kon-
tinuerlig proces af mellemmenneskelige forhandlinger og spejlinger i meadet
med signifikante og generaliserede andre (Mead, 1934) i form af undervisere
og medstuderende undervejs i uddannelsen. Heggen & Terum peger i denne
sammenhaeng pa, at identiteten skabes “through interaction with peers, fac-
ulty members and supervisors who represent slightly different approaches
and traditions” (Heggen & Terum, 2017, s. 25). De studerendes transforma-
tive leereprocesser og forhandling af professionel identitet naeres altsa i dette
perspektiv i modet med andre forstéelser og modseetningsforhold.

Undersogelsens metodiske afsaet

Vi forstar metode som en konstruktionsproces, hvor tilgangene, hvormed vi
indsamler og konstruerer viden, er bestemmende for, hvad vi far gje pa (Kha-
waja, 2010, s. 42). Metodiske overvejelser er altsa afgorende for at forsta de
analytiske fund. Inspireret af poststrukturalismen forstar vi de sociale prak-
sisser pa leereruddannelsen som konstrueret ud fra en gensidig athaengig
relation mellem sociale strukturer, diskurser og den enkelte (se fx. Foucault,
1972; Deleuze, 1990). Projektets fokus pa racialiseringsprocesser skal derfor
ikke forstds som intentionelle racistiske handlinger, men derimod som et
udtryk for, at samfundsstrukturer og diskurser er med til at naturliggere en
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andetgorelse af visse mennesker i det sociale samspil (Myong, 2011). Artik-
len undersgger folgende forskningsspergsmal:

Hvordan oplever den minoritetsetniske studerende sig positioneret i det
faglige feellesskab pi leereruddannelsen?

Hvordan fir den minoritetsetniske studerendes etnicitet betydning for
dennes faglige tilblivelse pd uddannelsen?

Vi stiller altsa i artiklen skarpt pa det faglige mode pa leereruddannelsen,
som det opleves fra de etnisk minoriserede leererstuderendes perspektiver.
Dette med henblik pa at fa oje pa de normative praksisser, der former de stu-
derendes deltagelsesmuligheder, oplevelse af tilher og deres professionelle
identitet.

For at fa indblik i de etnisk minoriserede studerendes oplevelser og erfa-
ringer i de faglige moder pa leereruddannelsen anvender vi den etnografiske
metode. Den etnografiske tilgang bidrager med kvalitativ dybde og indblik i
aktorernes oplevelser af bestemte situationer i deres livsverdener (Tanggard
& Brinkmann, 2015), men skal samtidig ses som et punktnedslag i forhold til
bade tid og sted, hvorfor pointerne i artiklen ikke kan haevdes at veere evig-
gyldige bredt set. Pointerne i denne artikel bygger saledes pa elleve etnisk
minoriserede leererstuderendes oplevelser og erfaringer fra hverdagslivet
pa uddannelsen, og kan betragtes som cases, der belyser, hvordan etnicitet
tages med ind pa leereruddannelsen og far betydning for studerendes posi-
tioner og mulighedsrum i forhold til forhandlingen af en professionel iden-
titet. De elleve leererstuderende gar alle pa samme laereruddannelse og er
udvalgt ud fra kriterier om, at de repraesenterer studerende fra alle uddan-
nelsens argange, samt at de alle beerer etnicitetsmarkorer, der associeres
med Mellemosten og den muslimske religion. Dette ud fra en hypotese om,
at disse kropstegn kunne veere af betydning — en hypotese vi konstruerede
ud fra eksisterende forskning omhandlende etnicitet og skoleliv (se f.eks.
Gilliam, 2009; Lagermann, 2019; Staunzes, 2022). Otte af de elleve studerende
er blevet adspurgt, om de vil deltage i projektet, mens de sidste tre stude-
rende selv har opsegt os med et gnske om at forteelle deres perspektiver. Af
etiske arsager findes der ikke konkret statistik pa, hvor mange studerende
med etnisk minoritetsbaggrund der er indskrevet pa den pageeldende leerer-
uddannelse, men en undersogelse fra 2021 viser, at cirka ti procent af leerer-
studerende har “ikkevestlig” baggrund (Grynberg, 2022).
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For at opna et dyberegaende indblik i de etnisk minoriserede studerendes
oplevelser af at indga i det faglige feellesskab pa leereruddannelsen har vi
benyttet os af kvalitative gruppeinterviews. Hensigten med at strukturere
interviewene som gruppeinterviews af to til tre studerende var dels at sikre
et trygt rum for de studerende (Kvale & Brinkmann, 2015) og dels at skabe
et rum, hvori det blev muligt for os at observere pa og indga i de spontane
snakke, der opstod blandt de studerende undervejs i interviewene. Her med
oje for de seerlige perspektiver og syn pa egne livsverdener, der blev talt frem
(Rytter & Olwig, 2018). Malet med interviewene var at indfange de stude-
rendes hverdagsforteellinger af deres levede liv pa leereruddannelsen. Hertil
anvendte vi en narrativ tilgang, der muligger at fa gje pd mulige sammen-
haenge mellem den enkelte studerendes subjektive oplevelser, og hvordan
de taler sig ind i en falles kollektiv forteelling om at veere etnisk minoriseret.
Dette bade som en feelles forteelling mellem aktererne i gruppeinterviewene
samt pa et bredere samfundsniveau (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 211).

Med madlet om at sikre akterernes fortrolighed og anonymitet har vi i
artiklen valgt at sammensmelte de elleve studerende til de fire studerende
“Amin”, “Hassan”, “Huda” og “Aya”. Dette er gjort med gje for, at det ikke
skal veere muligt at identificere de studerende (Tjornhgj-Thomsen & Hansen,
2009). Vi er her opmarksomme pa ikke at forsteerke billedet af, hvad én
etnisk minoriseret studerende oplever af andetgerende processer pa leerer-
uddannelsen. I stedet fremskriver artiklen tendenser og oplevelser, der gar
pa tveers af interviewene med de studerende, som vi med et analytisk blik
dykker ned i i det folgende.

Nar kroppe forstyrrer

Jeg er bevidst om, at jeg med vilje siger noget ekstra klogt, for at de

fir gje pd, at jeg ogsd kan noget. Men jeg prover ogsi at lade tvivlen
komme mig til gode. Altsd ikke altid bare sige, at folk, der er uhoflige
over for mig, skyldes, at jeg er muslim eller mork og sidan. Men der

er nogle situationer, som det med at veere kolde for sd at eendre sig 100
procent, ndr jeg siger noget klogt, dét, tenker jeg, haenger sammen med
nogle fordomme, de har om mig og folk fra Mellemosten. Det skyldes
nok ogsi de her historier i medierne om, at muslimske meend chikanerer
danske kvinder 1 nattelivet, og ndr de sd ser en stor muslimsk mand
med skeaeg, sd bliver jeg mdske associeret med den type. De kan jo godt
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hore pi den mide, jeg taler, at jeg kommer fra Aarhus Vest. (Amin,
leererstuderende)

Amin, der gar pa leereruddannelsens tredje argang, taler tidligt i vores mode
med ham sin etniske og religiose baggrund frem som et omdrejningspunkt
i flere af hans faglige moder med etnisk majoriserede medstuderende. Han
viser os her, at ogsa pa leereruddannelsen kan etnicitet blive betydningsfuld
i forhold til de studerendes positioner og deltagelsesmuligheder. Amin for-
teeller, hvordan han indimellem oplever, at hans udseende associeres med
manglende faglige kompetencer samt en seerlig problematisk adfaerd overfor
kvinder i nattelivet. Han beskriver her dét, som Dorthe Staunees betegner
som steerke etnicitetsmarkerer i form af udlendingetegn (Staunaes, 2022). Det
er tegn, der fremheever Amins krop som en betydningsbaerende forskels-
markor, og som far betydning for den made, han oplever at blive medt pa af
medstuderende. Det er et gennemgdende tema i vores samtaler med de etnisk
minoriserede leererstuderende, at de har haft oplevelser af at blive modt med
stereotype forventninger knyttet til deres etnicitet og religiose baggrund.
Hassan, der til dagligt gar pa fjerde argang pa uddannelsen, beskriver f.eks.
ligeledes, hvordan han oplever, at hans udleendingetegn far betydning for
hans positioneringsmuligheder i de studerendes faglige moder:

Jeg kan godt genkende det her med, at ndr man bliver sat sammen med
andre, si vil to af dem arbejde sammen, 0g ndr man sd prever at komme
igennem med noget — altsd bidrage 0g veere aktiv 1 arbejdet. Huis det
overhovedet bliver hort, si skal det lige bekreeftes. For eksempel har jeg
tit oplevet, at de lige har brug for at soge pd Google, om mit svar nu
passer. Det gor de ikke, ndr de andre siger noget. Ved mig, skal der lige

en Google-sogning til.

Ifolge Puwar kan man i et rum godt veere til stede og hore til i én forstand,
da man har en legitim ret til deltagelse, men alligevel ikke fuldt ud here
til i rummet. P4 den made kan man have en oplevelse af at vaere en space
invader, da man her forstyrrer de “naturlige beboeres” normative orden
(Puwar, 2004). Amin og Hassan er begge blevet optaget som studerende pa
leereruddannelsen ud fra praecis de samme regler og krav, som alle andre
studerende. Alligevel beskriver de begge en oplevelse af disintegration, da
deres input i de faglige droftelser skal forhandles eller dobbelttjekkes af
deres medstuderende. De synes altsa i det faglige mede at opleve en mang-
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lende legitimering af dem som en ressource. I stedet kan de siges at opleve
at blive anset som space invaders, der med deres udleendingetegn invade-
rer de majoriserede studerendes normative opfattelse af, hvordan man er en
rigtig leererstuderende. Fordi de med deres kroppe forstyrrer den normative
forstaelse af en laererstuderende, oplever de, at deres faglige bidrag deva-
lueres. I positionen som space invader synes der altsd at veere indlejret et
paradoks, som gar pa tveers af de interviewede studerendes forteellinger. Pa
den ene side synes gruppen af etnisk minioriserede studerende at fremsta
ekstremt synlige pd uddannelsen, da de beskriver en oplevelse af eksplicit at
forstyrre den normative orden med deres udlaendingetegn. Amin fremhee-
ver i denne sammenhaeng dét at veere “en stor muslimsk mand med skeeg”
som et eksempel herpa. P4 den anden side beskriver Hassan en oplevelse af,
at man kan fole sig usynlig i det faglige feellesskab og ikke altid kan forvente
at blive hort eller set af sine medstuderende. De kan med andre ord begge
siges at fremhaeve en paradoksal oplevelse af at veere en synlig usynlighed,
hvor synligheden er forbundet med kropsligt at veere et “forstyrrende ele-
ment” i normaliteten i kraft af deres udleendingetegn, imens usynligheden er
forbundet med at blive overhert og ikke anerkendt. Samme paradoks peger
Khawaja pa i sit nye studie af kvindelige minoritetsetniske studerende i
STEM-fagene (Khawaja, 2024). Konsekvensen af at blive modt som en synlig
usynlighed er, at de etnisk minoriserede studerende pa baggrund af deres
udleendingetegn placeres i en marginaliseret position, hvor de modes med
tvivl og manglende legitimering. Her oplever de, at deres bidrag i gruppear-
bejdet ikke legitimeres, for det er bekreeftet fra anden side. I de studerendes
faglige moder med medstuderende oplever de altsa at blive mgdt med etni-
ske stereotype forventninger, der pavirker deres deltagelsesmuligheder i det
faglige samarbejde. Etniciteten som betydningsbaerende omdrejningspunkt
understreger Hassan ved at papege, at “det gor de ikke, nar de andre siger
noget.” En lignende oplevelse beskriver Huda, der gar pa tredje argang, pa
tolgende made:

Lige nu er jeg i en studiegruppe, hvor jeg slet ikke foler mig hort eller
set. Det er, som om de slet ikke horer, hvad det er, jeg siger. (...) Jeg
foler, at jeg siger noget eller kommer med en god idé, men hver gang
sldr de den bare ned. Og sd kan jeg sige det foran laereren, 0g sd kan
de give mig ret i mit perspektiv. Og si tenker jeg: Hvorfor er det, at
pigerne ikke lyttede til mig, ndr jeg sagde noget? Og det har veeret sd
tit, at jeg faktisk har veeret ude og taenke, om det mon haenger sammen
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med, at jeg har morkt hdr og gdr med makeup, som om jeg er sddan

en indvandrer-dulletes. Den fornemmelse har jeg virkelig haft. For de

taler over mig og overhorer mig fuldsteendig, selvom de sidder og taler
C C O J C C

sammen, 0g jeg kan se, at de skriver sammen, men inviterer mig ikke

ind. Men de har jo ikke sagt direkte, at det er fordi jeg er brun... Det er

bare den her fornemmelse.

Huda beskriver en oplevelse af, at hun pa baggrund af sine udleendinge-
tegn moedes med negative forventninger og en nedvurdering af hendes fag-
lige kompetencer, nar hendes medstuderende afviser hendes faglige input.
Hvor Hassan og Amin forteeller, at de medes med skepsis, oplever Huda at
blive eksplicit ignoreret og talt hen over hovedet pa i gruppearbejdet. I trad
med Hassan og Amins forteellinger beskriver Huda, at hendes udseende har
steerke udleendingetegn, som hun oplever bliver associeret med manglende
taglig kompetence. Ligesom Amin forteeller, at han i det faglige mede med
medstuderende indimellem oplever at blive modt med stereotype etniske og
kennede forestillinger om at veere en “farlig mand i nattelivet”, viser Huda,
at hun oplever at blive modt med lignende forestillinger. Hun fremhaever
sine udleendingetegn som betydningsbaerende gennem oplevelsen af, at de
medstuderende ser hende som en “indvandrer-dulletos”. Hun oplever altsa,
ligesom Hassan og Amin, at de ikke anerkender hendes faglige bidrag, da
hendes krop forstyrrer, og hun placeres derfor ligeledes i en position som
en synlig usynlighed i gruppearbejdet. Som vi tidligere har beskrevet,
viser Heggen & Terum (2017) ellers, at professionel identitet neeres i modet
med andethed og modsatningsforhold, og i trdd hermed peger Glavind &
Hansen (2023) i deres forskning pa, at leererstuderende generelt finder det
frugtbart at samarbejde med forskellige typer af medstuderende i studie-
grupper. Dette da de herigennem kan fa forskellige perspektiver pa det fag-
lige indhold. Samtidig peger deres forskning dog ogsa pa, at de studerende
ogsa oplever, at forskelligheden kan gore samarbejdet sveert. De fremhee-
vede eksempler her i artiklen peger pa samme made pa, at de etnisk majori-
serede studerende synes at seette graenser for forskelligheden, men — som vi
skal se neermere pa i det folgende — i samme bevaegelse ogsa for, hvem og pid
hvilke mdder der kan gores professionel identitet.
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Nar udlendingetegn forstyrrer udviklingen

af den professionelle identitet

Pa samme made som Hassan, Amin og Huda fremhaever deres udleendinge-
tegn som forstyrrende for den normative orden i de faglige meder i studie-
gruppen, forteeller Aya i interviewet bl.a., at hun ofte medes med en skepsis
over, at hun med sine udleendingetegn har valgt dansk som et af sine under-
visningsfag: “Nar jeg siger, at jeg skal veere danskleerer, sa er folk sadan:
”Na, hvorfor ikke det andet?” (...) “Jamen, du har terkleede p3, skal du ikke
tage hensyn til dét?””

Ifolge Aya er det seerligt dét, at hun beerer torklaede, der gor det vanske-
ligt for hende at blive optaget i kategorien “rigtig danskleerer”. Hvor Amin
fremheaever sit skaeg og sin store krop, og Huda sin brune hud og dét at blive
set som en “indvandrer-dulletos” som seerlige udlaendingetegn, ser vi i cita-
tet, at det for Aya bliver hendes torkleede, der udger et tegn pd, at hun tilhe-
rer en distinkt anderledes gruppe end majoriteten. Aya seettes altsé ogsad i en
position som en space invader, da hun med sine udleendingetegn forstyrrer
den normative forstaelse af kategorien “dansklaerer”. Som beskrevet ovenfor
viser Puwars forskning, at nar “nye kroppe” treeder ind i et rum, vil der
opsta forsteheder og andetheder (Puwar, 2004). Pa trods af at Aya er optaget
pa uddannelsen og kan kalde sig dansklerer pa lige vilkar med alle andre,
der studerer til danskleerer pa uddannelsen, synes hendes krop — og maden,
den med terkleedet indtager rummet pa — at forstyrre de normative forstael-
ser, der hersker. Gennem hendes faglige valg forstyrrer hun med andre ord
billedet af, hvordan man ser ud, ndr man er “leereren” i specifikke fag. Hvor
Amin, Hassan og Huda beskriver at blive modt med en tvivl pa deres faglige
evner i det konkrete gruppearbejde, viser Aya os, at denne tvivl ogsa er for-
bundet med en grundleeggende tvivl i forhold til, om den etnisk andetgjorte
krop kan indtage den fagprofessionelle identitet i specifikke fag.

Da professionel identitet netop forhandles interaktionelt gennem egne og
andres forstaelser, demonstrerer empirien, at dét, at Hudas, Ayas, Hassans
og Amins faglige legitimitet i gruppearbejdet er til forhandling, medferer, at
de etnisk minoriserede leererstuderende meder modstand i forhandlingen
af deres professionelle identiteter. Idet de meder barrierer i form af stere-
otypificering og andetgorelse i forhold til at blive optaget i den normative
professionsforstaelse, far de ikke en oplevelse af, at deres medstuderende
anerkender dem som professionelle. Med Meads (1934) interaktionelle per-
spektiv, hvor den professionelle identitet er resultatet af mellemmenneske-
lige forhandlinger og spejlinger i modet med signifikante og generaliserede
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andre undervejs i uddannelsen, in mente, bliver det med andre ord muligt
at fa gje pa, at de etnisk minoriserede leererstuderende her har et ringere
udgangspunkt. De har ikke pa samme made som deres medstuderende
mulighed for at indga i positive interaktionelle forhandlinger om deres pro-
fessionelle identitet, da de mangler muligheden for at kunne spejle sig i sig-
nifikante og generaliserede andre i form af medstuderende. Denne mangel
pa spejlingsmuligheder fremhaever Aya indledningsvist i artiklen, da hun
peger pa, at “Det er jo aldrig en udenlandsk pige, der er klasseleereren. Det
er altid en Gitte.” Kan vi da overhovedet sige, at leereruddannelsen tilby-
der et fagligt tilblivelsesrum for alle studerende? Og er udviklingen af en
professionel identitet pd uddannelsen — og i professionen generelt — da en
umulig opgave for etnisk minoriserede studerende? Her er det relevant at
traekke pa Heggens sondring mellem professionel identitet og professionsi-
dentitet. Hvor professionel identitet er den studerendes syn pa sig selv som
professionel, er professionsidentitet den kollektive forstéelse af professionen
(Heggen, 2008). At sondre mellem disse to begreber er centralt i forstaelsen
af de etnisk minoriserede leererstuderendes faglige mulighedsrum. Hvor dét
at veere space invader fratager denne gruppe studerende en legitim plads i
den kollektive professionsidentitet, rummer den professionelle identitet der-
imod en agentisk dimension, hvor de studerende gennem aktive handlinger
og til- og fravalg funderet pa deres identifikation med uddannelsen og pro-
fessionen, har mulighed for selv at fa indflydelse pa tilblivelsesprocessen
(Feilberg 2014; Munch et al. 2019; Lindhart, 2007). Pa trods af at Aya, Huda,
Amin og Hassan i deres position som space invaders ikke oplever at blive
optaget i den kollektive professionsidentitet, og de derfor meder barrierer
i forhandlingen af en personlig professionel identitet, er det altsa ikke en
umulig proces. De studerende i denne artikel giver i vores interviews med
dem alle udryk for at veere staerkt motiverede for at blive leerere. Det kommer
til udtryk i formuleringer som: “Jeg vil gerne gore en forskel for andre bern
og bidrage til, at de har nogen at spejle sigi” og “Det er noget, der tiltaler mig
at gd ud at undervise og give nye input til elever.” De studerende vil altsa
noget med deres leereruddannelse, og de orienterer sig subjektivt herefter
gennem aktive til- og fravalg, hvorfor de alle ogsa forteeller om centrale stra-
tegier i forhandlingen af en professionel identitet, med ensket om en plads i
den kollektive professionsidentitet.
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Strategier til forhandling af professionel identitet

I de studerendes forteellinger om deres oplevelser med de faglige mader pa
leereruddannelsen kan vi fa gje pa en agentisk dimension i form af forskel-
lige strategier, de studerende anvender i forhandlingen af deres professio-
nelle identitet. Det gar pa tvaers af de interviewede, at de har en oplevelse af
at skulle modbevise negative forventninger og derfor “gare noget ekstra” for
at blive legitime deltagere. Huda forteeller det frem pa folgende made:

Jeg har en folelse af at skulle gore noget ekstra. Jeg synes, jeg har fiet
nogle gode kompetencer, og jeg synes 0gsd, jeg har kaempet for dem. Det
er ikke, fordi jeg er kommet sovende til dem. Man skal kaempe. (...) Sd
skal man lige vaere lidt ekstra smilende, for sid undgar du det der med, ja
du ved.

Interviewer: Stereotypen?

Huda: Ja!

Huda har indsigt i, hvad der fremmer legitimering i de faglige moder, og
hun kan siges at anvende denne viden strategisk til at kompensere for sine
udleendingetegn gennem det at hustle sig til en mere ligeveerdig position.
Dette ved at “gore noget ekstra”, “keempe” og “smile”. At man ma hustle
sig til legitimering er et tema i alle vores interviews, som de studerende
forteeller mere eller mindre eksplicit frem. I forsgget pa at bryde de stereo-
type forestillinger og negative forventninger, forteller Amin, at han "med
vilje siger noget ekstra klogt.” Dét at “sige noget ekstra klogt” bliver altsa for
Amin en made at hustle sig til legitimering pa. Han haber herigennem pa at
kunne modbevise sine medstuderendes negative forventninger til ham og
bryde den synlige usynlighed, for pa den made at blive optaget i det faglige
feellesskab.

Hvor Huda og Amin fremheever dét at skulle yde en ekstra indsats som
en strategi i forhandlingen om en plads som legitim deltager i de faglige
meder, forteeller Hassan, at han i stedet strategisk forsgger at indtage en
anden position i det faglige landskab:

Jeg vil gerne sige, at jeg foler, at jeg har haft en rigtig god tid her pid
uddannelsen. Jeg har hort fra tidligere studerende her, at det har veeret
meget veerre, men det skyldes mdske 0gsd, at jeg ikke socialiserer mig
her overhovedet.
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Hassan forteeller her om et paradoks i leereruddannelsens mulighedsrum,
som det kan opleves af de etnisk minoriserede studerende, og som han
forseger at navigere i. Hans oplevelse af “en god tid her pa uddannelsen”
begrunder han i et valg om og resultat af ikke at socialisere sig pa uddan-
nelsen, hvorfor han fraveelger de faglige feellesskaber, nar det er muligt. Han
beskriver f.eks. i vores interview med ham, at det fremmer hans trivsel pa
uddannelsen at velge gruppearbejdet fra og lave studieopgaver pa egen
hand. Men hvorfor veelge denne strategi i stedet for at forhandle sig til en
plads i det faglige feellesskab, som Huda og Amin ger? Dette giver Hassan
os nogle svar pa. Ved at inddrage perspektiver fra tidligere etnisk minori-
serede studerende forteller han, at hans tid pa uddannelsen kunne have
veeret veerre. Dette da han gennem sin strategi undgar at blive modt med
“udelukkende korte svar som “ja” og “nej” eller kommentarer som “Hassan
laver ingenting.” Men de lader mig jo ikke deltage aktivt i arbejdet.” Han far
med andre ord beskrevet strategien som en overlevelsesstrategi, der gor det
muligt for ham ikke at skulle forholde sig til den marginaliserede position,
han oplever i gruppearbejdet. Derfor bliver det meningsfuldt for ham selv at
tilveelge en mindre udsat position som outsider for pa den made at undga at
skulle leegge kreefter i at modbevise og hustle sig til at blive anerkendt som
legitim deltager. Hassan tydeliggor pa den méde en agentisk dimension pa
en anden made end Huda og Amin. Hans strategi kan dog siges at have kon-
sekvenser set i lyset af udviklingen af hans professionelle identitet, da denne
udvikles gennem mellemmenneskelige forhandlinger. Denne strategi, hvor
Hassan bevidst positionerer sig som outsider frem for etnisk anden, begraen-
ser med andre ord hans muligheder for at spejle sig i signifikante andre i
form af medstuderende og her indga i positive forhandlinger. P4 den méde
kan strategien siges at veere en barriere for hans oplevelse af faglig og pro-
fessionsrettet integration pa studiet.

Hassans forteelling er et eksempel pa et paradoks og ikke et eksempel pa,
at det er umuligt for etnisk minoriserede leererstuderende at finde adgang
til at forhandle deres professionelle identitet med medstuderende. I det fol-
gende eksempel forteeller Aya f.eks., hvordan hun i forseget pa at positionere
sig pa leereruddannelsen og i professionsidentiteten aktivt soger medstude-
rende i form af andre etnisk minoriserede studerende, som hun oplever at
dele referencer med:

Pdi mit nye hold, her gdr der en anden paleaestinensisk pige, som jeg 0gsd
o C J C C
kan rigtig godt med (...) Og da jeg faldt i snak med hende, var hun ogsi
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siadan: Ej, jeg har manglet dig. For der gik faktisk et langt stykke tid, for
vi snakkede sammen. Og det synes jeg egentlig var ret unaturligt, for
man er ligesom to magneter, som hanger sammen. Men sd fik vi snak-
ket sammen, og hun havde 0gsd bare manglet en, som hun kunne laene
sig op ad, ndr det er, at det bliver sveert.

Interviewer: Du har tidligere naevnt, at du havde hdbet pd, at der bare
ville vaere én anden minoritetsetnisk pige. Hvorfor er det, at det er si
vigtigt?

Aya: Det betyder bare alt, at der er en anden, der kan forsti mig, og
som er pracist samme sted. Jeg behover ikke hele tiden at forklare mig,
0g hvorfor jeg gor, som jeg gor.

Aya forteeller, at det for hende “betyder alt”, at hun i det faglige feellesskab
meder signifikante andre i form af medstuderende, som ogsa er etnisk
minoriserede. Dét, at hun i dette moede ikke oplever sig alene som space
invader pa uddannelsen, kan siges at udvide hendes mulighedsrum i for-
handlingen af en professionel identitet. Hun viser os med andre ord, at ved
at indga i relationer med andre i samme minoriserede position bliver det
muligt i samarbejde at danne et nyt rum pa uddannelsen. I dette rum beho-
ver hun ikke at modbevise andres stereotype forestillinger og hustle sig til
anerkendelse, da udleendingetegn her er noget, de har til feelles, og derfor
ikke tilskrives betydning. Udleendingetegn bliver derfor ikke en barriere i
forhandlingen af en professionel identitet. P4 den mdade er Aya et eksempel
pa, hvordan etnisk minoriserede studerende kan siges selv at skabe bedre
betingelser for at finde medstuderende at spejle sig i. Dog kan konsekven-
sen ved denne strategi veere, at det afgreensede rum ogsa begreenser hendes
muligheder for at mede andethed og modseetningsforhold i udviklingen af
hendes professionelle identitet (Heggen & Terum, 2017), og at hun af sine
etnisk majoriserede medstuderende stadig ikke optages i den sterre forsta-
else af leereruddannelsens professionsidentitet.

En perspektiverende konklusion: udvikling af et mere
inkluderende tilblivelsesrum for forskellige professionelle
identiteter

Selvom vi i vores undersogelse er gdet induktivt til veerks, viser vores
analyse igjnefaldende ligheder med Puwars studie om “space indvaders”
(Puwar, 2004). I modsaetning til Puwars forskning, der studerer forskellige
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samfundskontekster, er vores undersogelse foretaget i et specifikt rum — et
paedagogisk rum. Alligevel vidner de studerendes forteellinger om, at lig-
nende andetgorende processer finder sted péd lereruddannelsen, da der
ligeledes her hersker subtile opfattelser af, at de etnisk minoriserede stude-
rendes kroppe med deres udleendingetegn er mindre berettigede pa studiet,
da de ikke synes at passe ind i normalitetsforstaelsen.

Som vi indledte med at skrive, handler et tilblivelsesrum pa leereruddan-
nelsen om dannelsen af kommende fagprofessionelle leerere, hvorfor det
bliver centralt at diskutere, hvilke konsekvenser de analyserede andetgo-
rende processer kan fa for udviklingen af de etnisk minoriserede leererstu-
derendes professionelle identitet. Artiklens analytiske fund vidner om, at
der i de studerendes faglige moder optreeder bestemte normative forstael-
ser af, hvordan den rigtige leerer og leererstuderende tager sig ud, defineret
ud fra etnisk-racialiserede forstaelser, som medforer, at etnisk minoriserede
studerende har sverere ved at forhandle en positiv professionel identitet
pa uddannelsen. Aya, Huda, Amin og Hassans forteellinger er eksempler
pa etnisk minorisede leererstuderende, der pa forskellige mader og med
forskellige udfald anvender deres agens i forhandlingen af en professionel
identitet. Selvom de har mulighed for at traekke pa forskellige strategier, er
forhandlingsprocessen dog ulige i forhold til deres etnisk majoriserede med-
studerende. Analysen viser, at de etnisk minoriserede leererstuderende skal
overkomme barrierer i form af andetgerende processer, hvilket medferer,
at de har et mere sneevert mulighedsrum, hvori det er vanskeligt at blive
spejlet af majoriserede medstuderende og herigennem blive til som profes-
sionelle. Konsekvensen er, at andetgorelsen begraenser deres muligheder for
at opleve faglig og professionsrettet integration pa studiet. Heggen & Terum
(2017) pegede ovenfor p4, at professionel identitet dog ikke alene forhandles i
faglige moder de studerende imellem. Faglige moder med undervisere, hvor
de studerende konfronteres med forskellige perspektiver og forstaelser, som
de bade kan udfordres af og spejle sig i, har ligeledes betydning for deres
forhandlingsprocesser. Hassan peger i den sammenheeng f.eks. pa, at han
oplever en faglig spejling, nar hans underviser eksplicit anerkender hans
taglige input i plenumdiskussionerne: “Folk er ligesom passivt aggressive
mod en og tror ikke pa dig, for en med en autoritet — altsd her en underviser
— heijt anerkender dig.”

Hassan viser her, at underviserens anerkendelse kan give modveegt til
de andetgorende processer de studerende imellem og pa den made udvide
hans mulighedsrum for at opna en legitim plads i professionsidentiteten.
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Dog viser artiklens analyse, at denne anerkendelse ikke kan sta alene i for-
hold til at overkomme de barrierer, som de etnisk minoriserede studerende
meder pa uddannelsen. Der er med andre ord behov for, at leereruddannel-
sen strukturelt, bevidst og malrettet udvikler didaktiske tilgange, hvor malet
er at forstyrre de studerendes snaevre forstdelse af professionsidentiteten.
Dette sa flest mulig studerende kan se sig selv i professionen, og ikke mindst
sa de som kommende leerere kan varetage arbejdet i skolen med at forberede
elever til et mangfoldigt samfund, som det fremhaeves i formalsparagraffen:

De studerende skal gennem uddannelsen tilegne sig et solidt fagligt,
peaedagogisk og didaktisk grundlag for at undervise i folkeskolens fag og
for at skabe og lede inkluderende feellesskaber, der bidrager til alle ele-
vers faglige og alsidige udvikling uanset baggrund. (Retsinformation,
2023)

Sporgsmalet er imidlertid, hvordan leereruddannelsen skaber rum for, at
diversitet og modseetningsforhold bliver berigende i de studerendes for-
handlinger af en professionel identitet frem for en barriere for nogle stude-
rendes mulighedsrum. Det er f.eks. relevant at forholde sig til, hvordan der
pa et politisk plan er givet plads i bekendtgoerelsen til, at de leererstuderende
i lobet af uddannelsen meder andre og anderledes forstaelser. Pa trods af at
formalsparagraffen laegger op til, at undervisningen skal give de studerende
et grundlag for, at de bl.a. kan varetage undervisning og lede inkluderende
teellesskaber i en mangfoldig folkeskole, synes der f.eks. i diverse fagbeskri-
velser at veere givet en begreenset plads i uddannelsens fag til at arbejde med
leererstuderendes egne racialiserede forstdelser og bias. Etnicitet som tema
optreaeder f.eks. kun sparsomt i enkelte fag, og det obligatoriske fag dansk som
andetsprog er i den nye leereruddannelse nu halveret til kun 5 ECTS-point,
hvor fokus primeert omhandler arbejdet med elevers sproglige deltagelses-
muligheder (Almen studieordning, 2023). At udvide de etnisk minoriserede
leererstuderendes mulighedsrum indebeerer en bred tematisering af diversi-
tet og anderledes forstaelser, som beror pa den grundantagelse, at forskellige
perspektiver alle er legitime, og at undervisere deler denne forstaelse. Dette
for at kunne formidle den og understotte den i de studerendes interne fag-
lige moder. Leereruddannelsen og dens akterer ma med andre ord forholde
sig refleksivt og bevidst til egen professionsforstaelse, som den udspiller sig
pa bade bekendtgorelsesniveau og i undervisningen, da dette kan bidrage til
et frugtbart afseet for de studerendes arbejde med at ga i dialog med forskel-
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lige perspektiver, andre og anderledes professionelle identiteter og udvikle
deres egen i forhandlinger med disse (Iskov & Heggen, 2023).

Vores undersogelse skriver sig ind i et generelt samfundsproblem, der
omhandler, at etnisk minoriserede personer positioneres som illegitime
deltagere i forskellige sociale arenaer. Med andre ord viser forskning om
etnicitet i og uden for peedagogiske kontekster, at dét at skabe lige mulig-
heder mellem den etniske majoritet og minoritet er en reel udfordring, som
vi pa samfundsniveau endnu ikke har formdet at komme i mal med (se fx.
Johncke, 2007; Jaffer-Walter, 2016; Jensen & Vitus, 2020; Hassani, 2024). Vi ma
derfor fortsat forholde os undersggende pa savel et politisk som didaktisk
niveau til, hvordan og pa hvilke mader leereruddannelsen kan udvikle prak-
sisser med henblik pa at blive et mere inkluderende og ligeveerdigt tilblivel-
sesrum for forskellige professionelle identiteter.
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Undervisningsdifferentiering pa
leereruddannelsen i et andenordens-
didaktisk perspektiv

Resumé

Artiklen underseger, gennem et scoping review, hvilke gennemgaende temaer der
kan identificeres pa tveers af internationale leereruddannelsers arbejde med under-
visningsdifferentiering i et andenordensdidaktisk perspektiv. Pa baggrund af disse
resultater diskuterer artiklen, hvordan man i en dansk leereruddannelseskontekst
kan finde inspiration til at arbejde med undervisningsdifferentiering i et andenor-
dendidaktisk perspektiv. Reviewet identificerer og preesenterer tre overordnede
temaer, der preesenteres i en narrativ syntese: 1) Studiernes forstaelser af under-
visningsdifferentiering, 2) Andenordensdidaktiske perspektiver og 3) Diversitet.
Artiklen diskuterer, hvorvidt og hvordan man i en dansk leereruddannelseskon-
tekst kan adoptere den overordnede inspiration vedrerende undervisningsdiffe-
rentiering fra Carol Ann Tomlinson. Desuden diskuterer artiklen potentialet ved
metakommentarer til studerende om differentieret undervisning som en central
andenordensdidaktisk tilgang pa leereruddannelsen. Slutteligt diskuterer artiklen,
hvordan man som leereruddannelse kan forholde sig til diversitet og kommunika-
tionen om diversitet mellem kollegaer, studerende og som uddannelsesinstitution.

Nogleord
undervisningsdifferentiering, andenordensdidaktik, leereruddannelse, review

Abstract

This article investigates, through a scoping review, which prominent themes that
can be identified across international teacher education programs in their approach
to differentiated instruction from a second-order didactic perspective. The article
discusses how these findings can inspire the work on differentiated instruction from
a second-order didactic perspective within the context of Danish teacher education.
The review identifies and presents three overarching themes in a narrative synthe-
sis: 1) The studies’ understandings of differentiated instruction, 2) Second-order
didactic perspectives, and 3) Diversity. The article then discusses whether and how
the overarching inspiration from Carol Ann Tomlinson on differentiated instruc-
tion can be adopted within the context of Danish teacher education. Additionally,
the article discusses the potential of using metacommentary to students about diffe-
rentiated instruction as a central second-order didactic approach. Finally, the article

Arg.9 | nr.2 | 2024 | 22 sider
DOI: 10.7146/lup.v9i2.142930
Studier i lereruddannelse og -profession

73



Cordsen, Birkkjser og March: Undervisningsdifferentiering pa lzereruddannelseniet ...

explores how teacher education can address diversity and communication about
diversity among colleagues, students, and as an educational institution.

Keywords
differentiated instruction, second-order didactics, teacher education, review

Indledning

Siden folkeskoleloven af 1993 og indferelsen af enhedsskolen har princippet
om undervisningsdifferentiering erstattet permanent niveaudeling af elever.
I den nuvaerende folkeskolelov beskrives det i paragraf 18, at undervisnin-
gens tilretteleeggelse skal varieres, sa den svarer til den enkelte elevs behov
og forudsaetninger (Folkeskoleloven, 2023).

Underspgelser har imidlertid peget pa, at danske folkeskoleleerere er
usikre pd, hvad begrebet undervisningsdifferentiering deekker over, og at
de har meget forskellige opfattelser af det (Danmarks Evalueringsinstitut,
2011). Omvendt viser nyere undersogelser, at flere leerere mener at have en
klar forstaelse af undervisningsdifferentiering som princip, men at denne
forstaelse har en tendens til at veere relativt smal og med mange lose ender
(Graf & Carlsen, 2020).

Undervisningsdifferentiering er et indholdselement i leereruddannelsen,
og i et andenordensdidaktisk perspektiv kan leereruddannere understotte
udviklingen af studerendes kompetencer til at undervisningsdifferentiere
ved at fungere som eksempler. Ny forskning peger imidlertid pa, at det
er forskelligt i hvor hej grad leereruddannere angiver at praktisere under-
visningsdifferentiering, og om det overhovedet opleves som deres opgave
(Bowadt & Cortsen, 2024). Det anbefales derfor, at man integrerer systema-
tisk arbejde med undervisningsdifferentiering for leereruddannere (Bowadt
& Cortsen, 2024).

Der mangler imidlertid erfaringer med sadant systematisk arbejde i en
dansk leereruddannelseskontekst. Derfor vil vi i denne artikel undersoge
internationale leereruddannelsers erfaringer med undervisningsdifferentier
ingsindsatser i et andenordensdidaktisk perspektiv og diskutere potentialer
for en dansk kontekst. Artiklen vil besvare folgende forskningssporgsmal:

1. Hoilke gennemgdende temaer kan identificeres pd tveers af udenland-

ske leereruddannelsers arbejde med undervisningsdifferentiering i et
andenordensdidaktisk perspektiv?
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2. Hvordan kan vi ud fra besvarelsen af forskningssporgsmuil 1 hente
inspiration til at arbejde andenordensdidaktisk med undervisnings-
differentiering i en dansk leereruddannelseskontekst?

For at afdekke temaer i forskningslitteraturen har vi udarbejdet et sco-
ping review, der giver indikationer pa forskningslandskabets treek (Grant
& Booth, 2009). Dette danner grundlag for diskussionen af potentialer for
danske leereruddannelser.

Metode

Et scoping review

Vi har foretaget et scoping review af forskningsfeltet “‘undervisningsdiffe-
rentiering pa leereruddannelser i et andenordensdidaktisk perspektiv. Med
reviewet har vi haft til hensigt at give en indledende vurdering af relevant
litteratur inden for feltet (Grant & Boothe, 2009). Vi valgte et scoping review,
fordi et fuldt review ikke 14 i projektets tidsramme, men vi mener alligevel at
kunne pege pa generelle tendenser i litteraturen pa omradet, der hermeneu-
tisk kan tolkes frem som relevante (Boell & Cecez-Kecmanovic, 2014). Som
genren scoping review foreskriver, soger vi at veere gennemsigtige, reprodu-
cerbare og sa systematiske som muligt (Grant, 2018).

I de folgende afsnit vil vi redegore for vores forstaelser af de centrale
begreber undervisningsdifferentiering og andenordensdidaktik. Disse
danner grundlag for redegorelsen for udveelgelse af sogestrenge og kriterier
for in- og eksklusion af artikler.

Undervisningsdifferentiering
Vores forstdelse af begrebet undervisningsdifferentiering leener sig op ad
Klafkis begreb om ‘indre differentiering’, dvs. differentiering inden for
undervisningen og dens didaktiske kategorier, fx differentiering pa indhold,
opgave eller opgavetype, og saledes ikke pa "ydre” faktorer som fx holddan-
nelse (Klafki, 2011). Med denne didaktisk orienterede definition af undervis-
ningsdifferentiering fravalgte vi at soge efter publikationer, der omhandlede
inkluderende indsatser i bred forstand, da dette ville falde uden for ram-
merne af undersogelsens opdrag.

Vores forstaelse af undervisningsdifferentiering rykkede sig i lobet af
reviewprocessen, fordi vi blev opmarksomme pa, at man i forsknings-
landskabet belyste begrebet med seerligt fokus pa stigende diversitet blandt
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leererstuderende som en central praemis for arbejdet med undervisningsdif-
ferentiering. Dette vil vi yderligere udfolde i artiklen.

Andenordensdidaktik

Vi traekker pa Thomas Iskovs bidrag til udviklingen af en andenordensdi-
daktik pa leereruddannelsen. Iskov er inspireret af Lunenberg et al. (2007),
der skelner mellem to former for andenordensdidaktisk modelling: implicit
og explicit. Med henvisning til disse begreber beskriver Iskov tre niveauer af
andenordensdidaktisk undervisning:

1. En undervisning, der er eksemplarisk i den forstand, at der er konsi-
stens og samspil mellem laereruddannerens didaktiske begrundelser,
betingelser 0g beslutninger i udforelsen (implicit modelling)

2. En undervisning, hvor underviseren med henvisning til teori udfol-
der og ekspliciterer, hvordan den er eksemplarisk ved at veere internt
afstemt (explicit modelling A)

3. En undervisning, hvor underviseren med henvisning til teori udfol-
der og ekspliciterer, hvordan den er eksemplarisk og relevant for
den kommende laerers undervisning i skolen (explicit modelling B).
(Iskov, 2020, s. 107)

Disse niveauer muliggor analytisk skelnen mellem forskellige former for
andenordensdidaktisk praksis pa leereruddannelsen. I reviewprocessen har
vi anvendt dem som relevanskriterie i in- og eksklusion af artikler og til ana-
lyse af de forskellige andenordensdidaktiske praksisser, der blev beskrevet
i artiklerne.

Udvikling af segestrenge

Vores sggningsproces begyndte med eksperimentelle segninger i seks for-
skellige databaser, afgreenset til engelsksprogede, peerreviewede artikler
publiceret fra januar 2000 til marts 2022 (jf. kolonne 1-4 i tabel 1). Disse sog-
ninger kombinerede vi i en bloksggning (jf. kolonne 51 tabel 1). I bloksggnin-
gen fravalgte vi segeord som inclusive instruction og inclusive practices med
det formal at fokusere sggningerne omkring differentiering som didaktisk
begreb. Vi eksperimenterede med at skrive det andenordensdidaktiske
perspektiv ind i segestrengene, fx som second order teaching og second order
pedagogy, men valgte det fra, da det ikke endte med at generere hits med
inkluderede artikler".
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Folgende fire sogestrenge blev anvendt og kombineret igennem en blok-
sogning. Det var bloksggningens 150 hits, som udgjorde det ensemble af
artikler, der blev gennemgaet i forhold til relevans. Segningerne er foretaget

i perioden 01.02.2022-01.04.2022.

Tabel 1. Segestrenge.

o Ebscohost (Edu- Ebscohost(Edu- Ebscohost(Edu- Ebscohost(Edu- Ebscohost (Edu-
ﬁ cation Research cation Research cation Research cation Research cation Research
& Complete, APA Complete, APA Complete, APA  Complete, APA Complete, APA
Q  PsycArticles, PsycArticles, PsycArticles, PsycArticles, PsycArticles,
APA Psycinfo, APA Psyclinfo, APA Psyclinfo, APA Psyclinfo, APA Psyclinfo,
Teacher Ref- Teacher Ref- Teacher Ref- Teacher Ref- Teacher Ref-
erence Center, erence Center, erence Center, erence Center, erence Center,
ERIC, British ERIC, British ERIC, British ERIC, British ERIC, British
Education Education Education Education Education
Index). Index). Index). Index). Index).
g, (differentiated (differentiated (differentiated (differentiated  Bloksegnings-
$  instruction or instruction OR  instruct* OR instruction or resultat
*E differentiated differentiated differentiated differentiated
go teaching or teaching OR teach* OR teaching or
v differentiated differentiated differentiated differentiated
learning) learning) learn* OR learning)
AND (teacher AND (teacher differentiated AND higher
education or education OR practice*) education
teacher training teacher training AND (teacher AND teacher
or teacher OR teacher educat* OR education or
preparation preparation teacher train®*  teacher training
or pre-service  OR pre-ser- OR teacher or teacher
or preservice vice teacher* prep* OR preparation
or student OR preser- pre-service or pre-service
teacher) vice teacher* teach* OR pre-  or preservice
OR student service teach*  or student
teacher¥) OR student teacher)
teach¥*)
L 262 262 284 161,519 150
T

In- og eksklusion af artikler

Relevansen af artiklerne blev vurderet ved laesning af sogeresultaterne fra
bloksegningen pa abstract-niveau og herefter sortering af artiklerne i ikke
relevante, maske relevante og relevante. Artikler blev inkluderet som rele-
vante eller maske relevante, hvis det i artiklen blev skildret, at der ikke alene
var tale om undervisning i undervisningsdifferentiering, men med under-
visningsdifferentiering pa et af Iskovs tre niveauer (2020). Et yderligere
kriterie var, at artiklerne ikke matte handle om efter-/videreuddannelses-
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aktiviteter pa skoler, ikke matte forega pa et universitet, uden at der var tale
om en decideret leereruddannelse, og ikke matte forega pa gymnasie- eller
folkeskoleniveau.

De relevante og maske relevante artikler blev skimmet af hver projekt-
medarbejder, og i feellesskab kom vi séledes frem til en liste pa ni relevante
artikler, der blev genstand for dybdeleesning. En artikel blev fravalgt i dyb-
deleesningen, hvorfor vi endte pa otte artikler i alt.

Nedenstdende tabel er en oversigt over de otte inkluderede artikler med

korte beskrivelser af deres kontekst, metode og forskningsfokus.

Tabel 2. Inkluderede artikler.

Artikel Kontekst Metode Fokus

Griess, C.J., & Keat, J. B. Pennsylva-  Selvrapportering fra  Refleksioner over egen
(2014). Practice What We  nia, USA to leereruddannere praksis med at imgde-
Preach: Differentiating komme forskelligartede
Instruction and Assess- forudsaetninger hos
mentin a Higher Educa- leererstuderende under
tion Classroom as a Model to differentieringskurser
of Effective Pedagogy for

Early Childhood Teacher

Education Candidates.

Santangelo, T., Tomlin- @stlige USA  Spergeskemaun- Leereruddanneres forsta-
son, C.A. (2012). Teacher dersggelse blandt else og brug af undervis-
Educators' Perceptions lereruddannere, 75  ningsdifferentiering

and Use of Differentiated besvarelser

Instruction Practices: An

Exploratory Investigation.

Tulbure, C. (2011). Differ- Rumanien  Eksperimentelt At afdeekke effekten af
entiated Instruction for studie med 94 lzerer-  differentieret undervis-
Pre-service Teachers: An studerende ning, der er tilpasset de
Experimental Investiga- studerendes laeringsstile
tion.

Ginja, T. G., & Chen, X. Etiopien Spergeskemaun- Leaereruddanneres forsta-

(2020). Teacher Educators’
Perspectives and Experi-
ences towards Differenti-
ated Instruction.

dersggelse blandt
|eereruddannere, 67
besvarelser

else og brug af undervis-
ningsdifferentiering
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Artikel Kontekst Metode Fokus
Joseph, S., Thomas, M., Trinidad & Interventionsstudie At afdaekke succeser og
Simonette, G., & Ramsook, Tobago i faget curriculum udfordringer associeret
L. (2013). The Impact of studies. Spgrgeske- med implementeringen
Differentiated Instruction maer, observationer  af differentieret undervis-
in a Teacher Education og testscorer. ning, at afdaekke forhol-
Setting: Successes and Fire undervisere og det mellem differentieret
Challenges. 434 |ererstuderende undervisning og stude-
pa to leereruddannel- rendes praestationer
sescampusser samt at afdaekke lzerer-
studerendes forstaelser
af differentieret under-
visning
lIse Ruys, Stijn Defruyt, Belgien Observation af én At afdaekke, hvordan
Isabel Rots & Antonia leereruddanner pa et denne leereruddanner
Aelterman (2013) Dif- flamsk universiteti 14 kan tjene som model for
ferentiated instruction uger, interviews med at praktisere andenor-
in teacher education: A hendes kollegaer og  densdidaktisk differentie-
case study of congruent studerende ret undervisning
teaching.
Sands, D. I., & Barker, H. B. Colorado, Selvrapportering fra At beskrive et differentie-
(2004). Organized Chaos:  USA to leereruddannere, ret undervisningsforlgb
Modeling Differentiated evalueringer frastu-  forestdet af forfatterne,
Instruction for Preservice derende der handler om undervis-
Teachers. ningsdifferentiering. At
diskutere implikationer
for fremtidig praksis
Dack, Hilary. Structur- North Caro- Interviews af stu- At afdaekke studerendes
ing Teacher Candidate lina, USA derende, uformelle forstdelse af undervis-

Learning About Differen-
tiated Instruction through
Coursework.

observationer af
undervisning og ana-
lyser af studerendes
opgaver

ningsdifferentiering pa
baggrund af et kursus
om undervisningsdiffe-
rentiering, som Carol Ann
Tomlinson forestod

Analysemetode henimod en narrativ syntese
For at kortleegge den eksisterende viden om undervisningsdifferentiering

i et andenordensdidaktisk perspektiv pa leereruddannelser identificerer vi

gennemgaende temaer pa tveers af de udvalgte artikler i en narrativ syntese,
som er en sproglig kondensering af de inkluderede artiklers centrale pointer
(Hart, 2018). Vi betragter de otte artikler som empiri, vi analyserer tema-
tisk (Braun & Clarke, 2006) for at skabe en meningsfuld narrativ syntese pa
tveers af artiklerne. Vores analysemetode er inspireret af Haigs abduktive
alternativ til de rent deduktive og induktive tilgange (Haig, 2018). Derfor
har vi bade analyseret ud fra nogle preeetablerede, sensitiverende (Blumer,
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1969) analysekategorier samt analyseret temaer, der emergerer fra leesningen
af empiri med inspiration fra en mere induktiv, grounded analysetilgang
(Glaser & Strauss, 1967).

De preeetablerede analysekategorier, som vi identificerer temaer omkring,
er artiklernes: 1) intention og kontekst, 2) metodologi og 3) forstaelser af
undervisningsdifferentiering. Det er relevant at belyse artiklernes intention,
kontekst og metodologi samt forstéelser af differentiering, fordi de er med til
at forme den praksis, der beskrives i artiklerne, deres fund og anbefalinger.

I den mere induktive og groundede del af analysen kodede vi dbent artik-
lernes analyse-, diskussions- og resultatafsnit ud fra, hvilke temaer der gik
igen pa tveers af artiklerne. P4 den made muliggjorde analysetilgangen kon-
densering af storre meengder data til temaer, der gar pa tveers af de inklude-
rede artikler (Braun & Clarke, 2006).

For internt at validere og meette de temaer, der fremkom pa tveers af artik-
lerne (Glaser & Strauss, 1967), leeste vi artiklerne igennem og genererede
en bruttoliste af temaer. Vi gennemgik bruttolisten for at sammenligne og
krydsvalidere temaer (Belur et al, 2018). Denne analyseproces afledte tre
overordnede temaer, som den narrative syntese er bygget op omkring;:

1) Studiernes forstaelser af undervisningsdifferentiering

2) Andenordensdidaktiske perspektiver

3) Diversitet

I de folgende afsnit preesenterer vi de fremanalyserede temaer for at svare
pa forskningsspergsmal 1.

Narrativ syntese

Tema 1: Studiernes forstaelser af undervisningsdifferentiering

I studierne har vi fundet en tydelig tendens til at begrebsliggere undervis-
ningsdifferentiering pa baggrund af Carol Ann Tomlinsons teori. Otte ud
af otte studier baserer deres forstaelse af differentiering, indsatser og fund
pa Tomlinsons differentieringsforstaelse. Seks af studierne modellerer deres
indsatser efter Tomlinsons modeller (Tomlinson, 2014, 2017), mens et studie
selv er skrevet af Tomlinson (Santangelo & Tomlinson, 2012), og et andet
studie baserer sig pa hendes undervisning pa leereruddannelsen (Dack,
2018). Brugen af Tomlinsons teori tager typisk udgangspunkt i en forstaelse
af undervisningsdifferentiering, som vist i nedenstaende citat:
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Based on the work of Carol Ann Tomlinson (1995, 1999, 2000), differ-
entiating instruction responds to these learner differences: (1) readi-
ness levels, by varying rates of instruction as well as the complexity of
the targeted content; (2) learning profiles, by providing access to and
interaction with information in numerous ways and across multiple
dimensions; and, (3) interests, by incorporating the learner’s affinity,
curiosity, and passion for a particular topic or skill. These variables are
attended to when we plan and thoughtfully vary the content, process,
and/or products associated with a particular unit or lesson of instruc-
tion. (Sands & Barker, 2004, s. 26-27)

Begreberne readiness, interests og preferences (begreberne parathed, interesser
og preeferencer bruges herefter) knytter sig til, at de studerende individuelt
evalueres for og/eller under undervisningen pa forskellige mader via pre-as-
sessment og assessment (begreberne for-evaluering og evaluering bruges
herefter). Denne evaluering bliver udgangspunkt for at planlaegge undervis-
ningen, sa alle studerende kan blive optimalt udfordrede i forhold til proces,
indhold og produkt i undervisningen.

I de folgende afsnit vil vi beskrive, hvordan Tomlinsons differentierings-
aspekter anvendes i de inkluderede artikler.

Parathed

Parathed knytter sig i studierne til en vurdering af de studerendes forskel-
ligheder (Dack, 2018; Ginja & Chen, 2020; Sands & Barker, 2004; Santangelo
& Tomlinson, 2012). Forskellene indebzerer de studerendes viden, forstaelser,
erfaringer og feerdigheder, som de kommer med til undervisningen, men
skal ikke forveksles med en statisk forstaelse af egenskaber. Nogle studier
knytter parathedsforstdelsen til Vygotskys zone for neermeste udvikling,
som er det udgangspunkt, den studerende har, og hvorfra den studerende
kan udfordres. Hertil knyttes altsa et motivationselement (Joseph et al., 2013;
Santangelo & Tomlinson, 2012).

Interesser

Interesser knyttes til at engagere studerende i omrader, de allerede har inte-
resse for (Dack, 2018; Santangelo & Tomlinson, 2012), fx i forhold til senere
indholdsvalg og iseer i forhold til gruppedannelser. P4 den made kobler inte-
resseorienteringen sig til medbestemmelse og selvbestemmelse i undervis-
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ningen, som knytter sig til hojere grader af intrinsisk motivation, som er
vigtigt for studerende (Santangelo & Tomlinson, 2012).

Praeferencer

Praeferencer bruges i studierne pa forskellige mader. F.eks. leeringsstile (Tul-
bure, 2011), informationskilde (tekst, video, lyd) eller erfaring med differen-
tiering (Sands & Barker, 2004) eller undervisning (Griess & Keat, 2014). En
vigtig pointe er, at studierne seerligt bruger disse informationer til at lave
gruppeinddelinger i homogene og heterogene grupper (Sands & Barker,
2004; Griess & Keat, 2014; Tulbure, 2011).

For-evaluering og evaluering

Parathed, interesse og preeferencer knyttes generelt til en for-evaluering
inden undervisningens start i planleegningsfasen af undervisningen og
lobende evalueringer under undervisningen som grundlag for at tilrette-
leegge undervisningsprocesserne. Dette eksplicitte og systematiske for-eva-
lueringselement vurderes i flere artikler som noget, leereruddannere ikke
har omfavnet i seerlig grad (Dack, 2018; Santangelo & Tomlinson, 2012). Stu-
diernes viser, at for-evalueringen kan gores pa forskellige mader jf. ovensta-
ende eksempler.

Indhold

Differentieringen af indholdet i undervisningen knytter i studierne an til
et hvad og et hvordan (Joseph et al., 2013; Santangelo & Tomlinson, 2012).
Hvad-delen af indholdet knytter sig til de studerendes interesser, men
potentielt rammesat indenfor et fastlagt pensum (Griess & Keat, 2014; Sands
& Barker, 2004). Flere studier formoder saledes, at hvad-delen er mere eller
mindre fastlagt, men at der er mulighed for at kunne differentiere, sddan at
enkelte studerende eller grupper arbejder med underemner inden for det
fastlagte pensum (Joseph et al., 2013) eller adgang til forskellige modalite-
ter (her forstaet som lyd, tekst, video) af forskellig sveerhedsgrad om emnet
(Griess & Keat, 2014). Ifolge Joseph et al. (2013) kan hvad-delen kombineres
med hvordan-delen af indholdsdifferentieringen, som handler om gruppe-
sammensatninger, undervisningsformer og formater sdsom preesentationer,
alenearbejde, pararbejde, storre grupper, it og medier, rollespil, eksperimen-
ter osv. (Joseph et al., 2013). Seerligt gruppedannelser som enten heterogene
eller homogene er genstand for diskussion om, hvornar hvad understotter
de studerende behov Dack, 2018; Santangelo & Tomlinson, 2012).
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Proces

Procesdimensionen knytter sig igen til parathed, interesser og preeferencer
(Dack, 2018; Joseph et al., 2013; Santangelo & Tomlinson, 2012; Tulbure, 2011).
Her kan der differentieres i forhold til kvalitativ og kvantitativ feedback og
respons pa individ- og gruppeniveau, forskellige tidshorisonter for arbej-
det, forskellige hastigheder og opgaveformuleringer, brug af hjelpemidler
og veerktojer og stilladserende arrangementer, som giver forskellige mulig-
heder for udtryk for deltagelse i undervisningen. Procesdifferentiering
teenkes ogsa i forhold til, hvilken kognitiv tilgang opgaver kan loses ud fra:
abne eksplorative opgaver, meget strukturerede opgaver, meget abstrakte,
logisk baserede opgaver osv. (Tulbure, 2011). Tilretteleeggelsen af processer
i leeringsmiljoet bruges ogsa, herunder brugen af it, grafisk understottelse,
arbejdspladser, lys, lyd og lugt (Joseph et al., 2013).

Produkt

Produktdimensionen af Tomlinsons differentieringsforstaelse kommer i stu-
dierne til syne i form af, at eksamination eller godkendelse af forleb kan tage
form af forskellige aktiviteter (Griess & Keat, 2014; Sands & Barker, 2004).
Disse aktiviteter kan igen kobles til de studerendes parathed, interesser og
preeferencer (Joseph et al., 2013; Santangelo & Tomlinson, 2012). Produktele-
mentet knytter sig ogsa til fastlagte uddannelsespolitiske bestemmelser for
eksamen. Med andre ord er der krav om seerlige eksamensformer i studie-
ordninger, hvorfor underviserens autonomi i forhold til produkt kan vere
begreenset (Griess & Keat, 2014; Sands & Barker, 2004). De produktmulighe-
der, der naevnes, er fx kombinationer af skriftlige (rapporter, essays, artik-
ler, synopser), mundtlige (individuelle, grupper, indtalte fremleeggelser) og
materielle aspekter (plancher, skulpturer o.l). Herudover naevnes videoer,
teater, rollespil og fremleeggelser af forskellig art (Griess & Keat, 2014; Joseph
et al., 2013; Sands & Barker, 2004).

Ovenstadende gennemgang har samlet og eksemplificeret, hvordan alle
artikler bruger Tomlinsons teori som udgangspunkt. Herudover er der
andre relevante pointer, som de forskellige artikler fremforer, der er vigtige
at beskrive for at kunne vurdere studiernes eventuelle bidrag i dansk leerer-
uddannelseskontekst.

Tre artikler anforer, at det er tidskreevende at undervisningsdifferentiere
(Griess & Keat, 2014; Ruys et al., 2013; Sands & Barker, 2004). Der ses ikke en
entydig fordel rent resultat-/karaktermeessigt for studerende sammenlignet
med andre undervisningsformer (Tulbure, 2011), men flere artikler angiver,
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at der er en stor tilfredshed hos studerende i forhold til udbytte af differen-
tieret undervisning. (Griess & Keat, 2014; Sands & Barker, 2004). Det pointe-
res, at studerende drager fordel af at opfatte differentiering mere konceptuelt
frem for mere instrumentelt (Dack, 2018; Ruys et al., 2013; Santangelo & Tom-
linson, 2012).

En artikel pointerer, at differentieringen af undervisningen, internt,
haenger sammen med den organisatoriske ramme for uddannelsen, den eks-
terne differentiering (Ruys et al., 2013), dvs. forskellige institutionssikrede
programmer for studerende, der soger at imodekomme behov fra dyslekti-
kere, gravide, sportsudevere, handicappede osv. (Ruys et al., 2013).

Tema 2: Andenordensdidaktiske perspektiver

I fire ud af otte artikler (Dack, 2018; Griess & Keat, 2014; Ruys et al., 2013;
Sands & Barker, 2004) belyses differentieret undervisning i leereruddannelse
fra et eksplicit andenordensdidaktisk perspektiv. I de resterende fire artikler
er det andenordensdidaktiske perspektiv kun perifert berort, f.eks. bruges
det som en begrundelse for at undersoge leereruddanneres holdninger til
differentieret undervisning, men indgar ikke som en analysegenstand: ”[.. ]
teacher educators in teacher preparation institutions have a responsibility to
model appropriately differentiated instruction [...]. To this end, we made an
effort to explore Ethiopian teacher educator’s perspectives and their experi-
ences. (Ginja & Chen, 2020, s. 785-86).

I de fire artikler, der har et eksplicit andenordensdidaktisk perspektiv,
fremheeves bade et inkluderende potentiale og et professionsleeringspoten-
tiale for de studerende. Leereruddannere beor altsa differentiere undervisnin-
gen dels for at imgdekomme diversitet blandt studerende pa uddannelsen
og dels for at forberede de studerende pa at imgdekomme diversitet i deres
kommende grundskolepraksis. Der er imidlertid forskel pa, hvordan artik-
lerne peger pa, at en andenordensdidaktisk undervisningsdifferentiering
kan og ber tage sig ud.

‘Practice what we preach’ (implicit modelling)

Hos Sands & Barker (2004) og Griess & Keat (2014) tematiseres ambitionen
om at ‘practice what we preach’ (praktisere, som vi praediker): ”[...] we inten-
tionally teach in such a way as to model the theories candidates are learning
about in our classrooms [...] we are intentional about practicing what we
preach [...]” (Griess & Keat, 2014, s. 102). I begge artikler leegges der veegt pa,
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at denne tilgang er en nedvendighed i modet med leererstuderende, der har
meget forskellige forudseetninger for deltagelse i undervisningen:

How can I possibly meet the unique needs of this exceptionally diverse
group of candidates? [...] Suddenly, I realized that the candidates in my
class could learn both experientially and cognitively what it is to be a
learner in a differentiated learning classroom and how a teacher arran-
ges instruction in differentiated ways. (Griess & Keat, 2014, s. 103)

Atunderviseren modellerer differentieret undervisning, har et dobbelt sigte,
idet tilgangen dels er inkluderende over for leererstuderende med forskellige
forudseetninger og dels er essentiel for studerendes fremtidige arbejde med
at imgdekomme elevdiversitet i grundskolen: “The lack of teacher prepa-
ration to address student diversity is due, in part, to the failure of faculty
in teacher preparation programs to adequately model and integrate recom-
mended strategies within their own teaching” (Sands & Barker, 2004 s. 28).
Ud over denne implicit modellerende tilgang pointeres det, at underviserens
eksplicitering af sine didaktiske valg og overvejelser om undervisningsdif-
ferentiering for de studerende i undervisningen er en essentiel del af en
andenordensdidaktisk tilgang.

‘Congruent teaching’ (explicit modelling)

Griess & Keat (2014) beskriver, hvordan det at kunne “kigge indenfor” i
underviserens tankeproces vedrerende undervisningsdifferentiering lader
til at stotte de studerende i at forbinde teori og praksis. Nar det at model-
lere en teori, og sdledes praktisere, som man preediker, suppleres med meta-
kommentarer pa didaktiske rationaler i undervisningssituationen, bruges
begrebet ‘congruent teaching” (Ruys et al., 2013; Dack, 2018). Hos Ruys et al.
ses denne tilgang som en lgsning pa det problem, at leereruddannelser ikke
i tilstreekkelig grad forbereder leererstuderende pé at differentiere i deres
kommende grundskolepraksis: “Teacher education is blamed for not pre-
paring student teachers adequately for differentiated instruction [...] con-
gruent teaching in teacher education might be an adequate solution to this
problem” (Ruys et al., 2013, s. 93).

I deres studie af en belgisk leereruddanner peger Ruys et al. pa, at hun
modellerer differentieret undervisning, men kun sjeldent forklarer sine
beslutninger i situationen og kun en enkelt gang forbinder forklaringen
til teori. Det lader samtidig ikke til, at de studerende er opmaerksomme pa
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hendes implementering af en differentieret tilgang (Ruys et al., 2013). Pa bag-
grund af dette konkluderes det, at implicit modelling ikke er nok, nar man
vil undervise leererstuderende i undervisningsdifferentiering i et andenor-
densdidaktisk perspektiv.

I Dacks artikel undersoges et differentieret undervisningsforleb forestaet
af Carol Ann Tomlinson. Ligesom hos Ruys et al. peges der pa, at metakom-
mentarerne er essentielle, hvis de studerende skal identificere, at undervise-
ren faktisk har til hensigt at modellere differentieret undervisning:

[Plarticipants were unable to identify almost all of the ways in which
Tomlinson modeled differentiation when the modeled practical tools and
related conceptual tools were not explicitly identified and unpacked,

or when implicit modelling (Bullock, 2009) was employed instead of
congruent teaching featuring meta-commenta (Swennen et al., 2008).
(Dack, 2018)

Der peges saledes igen pa, at den implicitte “practice what we preach’-tilgang
ikke er tilstreekkelig som andenordensdidaktisk tilgang til undervisnings-
differentiering.

Tema 3: Diversitet

Pa tveers af de inkluderede artikler star et tema frem om stigende diversitet
blandt studerende i uddannelsessystemet som selve praemissen for under-
visningsdifferentiering. Diversiteten bliver pa den ene side fremstillet som
en forandring af uddannelsessystemets tidligere vilkar og demografi. Vilkar,
der for var mindre komplekse, mindre sammensatte og mindre mangfoldige
(Tulbure, 2011; Joseph et al., 2013), hvilket gjorde det muligt at undervise ud
fra en “one size fits all”-didaktik (Dack, 2018). Diversitet har i dette perspek-
tiv altid veeret til stede i undervisningsaktiviteter, men kompleksiteten og
omfanget af forskelle blandt studerende er steget i takt med samfundenes
politiske og okonomiske udvikling (Ruys et al.,, 2013; Ginja & Chen, 2020;
Sands & Barker, 2004; Santangelo & Tomlinson, 2012). Artiklerne peger p3,
at udviklingen ogsa er afstedkommet af et politisk krav om sterre udbytte
af uddannelse for de studerende. Videnssamfundets ggede krav til de stu-
derendes udbytte af uddannelse fremhaeves som et vilkar, der har forandret
uddannelsessystemet (Tulbure, 2011). For at sikre sterst muligt udbytte af
undervisningen forudseettes et udvidet og individuelt kendskab til de stu-
derende i savel grundskolen som i videregdende uddannelse. Der er sket en
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didaktisk forandring fra “teach to the middle” (Ruys et al., 2013) til at arbejde
mod at tilretteleegge undervisningen pa baggrund af viden om diversiteten
blandt de studerende.

Diversiteten fremstilles i artiklerne som et problem eller et vilkar, der skal
overskrides. Flere artikler beskriver diversitet i de studerendes behov som
noget, der kalder pa handling. Behovene skal modes af uddannelsen savel
som af undervisere, for at den studerende opnar det bedst mulige udbytte
af undervisningen (Sands & Barker, 2004; Ruys et al,, 2013; Tulbure, 2011).
Der skal skabes et match imellem de studerendes behov og uddannelsens
paedagogik og didaktik (Tulbure, 2011). Hos Griess & Keat (2014) er tilveje-
bringelsen af dette match eksplicit fremstillet som en etisk og paedagogisk
forpligtelse, mens det i de andre artikler fremstar som et spergsmal om opti-
mering af undervisningen for at opna de opstillede leeringsmal (Ruys et al.,
2013; Tulbure, 2011; Joseph et al., 2013; Ginja & Chen, 2020).

Diversiteten beskrives med en reekke forskellige parametre, der med for-
skellig grad af preecision og tydelighed seetter begreber pa, hvad forskellen
mellem de studerende bestédr i. Som en overordnet kategorisering er et for-
hold mellem evner og behov (Ruys et al.,, 2013; Griess & Keat 2014). Stude-
rende og elever med mange evner og fa behov betegnes som steerke, mens
dem med fa evner og mange behov er svage (Ruys et al., 2013). Diversitet
forstas som noget, den studerende ankommer med til undervisningen og
uddannelsesinstitutionen, og den udger dermed en slags bagage eller per-
sonlig profil (Griess & Keat, 2014). Diversitetsmarkorer, som bringes i spil, er
alder, etnicitet, kon, fysisk formaen, religios orientering, sociogkonomi og
familiestatus (Ginja & Chen, 2020). En enkelt artikel fremhzever et potentiale i
diversiteten uden dog at tydeliggere, hvori potentialet bestar (Griess & Keat,
2014).

I de felgende afsnit diskuterer vi den narrative synteses tre temaer for at
svare pa forskningsspergsmal 2.

Diskussion

Undervisningsdifferentiering pa leereruddannelsen

Skal viien dansk leereruddannelseskontekst adoptere Carol Ann Tomlinsons
teori pd mader, som det er blevet gjort i de inkluderede artikler? Tendensen i
de inkluderede artikler er, at der er fokus pa den praktiske og instrumentelle
side af undervisningsdifferentiering i form af konkrete tiltag som fer-evalu-
eringer og eksperimenter med heterogene og homogene grupper (Griess &
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Keat, 2014; Joseph et al., 2013). I mindre grad beskeeftiger artiklerne sig med
dannelsesmeessige og demokratiske idealer som genstand for tiltag i under-
visningen. Andre forstdelser af undervisningsdifferentiering end Tomlin-
sons kunne nuancere brugen af undervisningsdifferentiering som koncept i
danske leereruddannelser. Det kunne fx handle om den undervisningsdiffe-
rentieringsposition, som Graf & Carlsen kalder den didaktisk dannelsesori-
enterede position (Graf & Carlsen, 2018; 2020), hvis intention ogsa er at koble
til skolens dannelsesidealer om demokrati, medbestemmelse og selvbestem-
melse. En sddan konceptualisering af undervisningsdifferentiering i en
dansk leereruddannelseskontekst vil kunne bidrage til en mere eksplicit kob-
ling til Iskovs tredje andenordensdidaktiske niveau, der handler om transfer
til folkeskolen, hvor vi skal danne til en alsidig udvikling hos eleverne.

Pa den anden side tilbyder Tomlinson en overskuelig made at taenke
undervisningsdifferentiering pa. Altsa en tankegang, der kan fungere som
grundkoncept i forstdelsen af undervisningsdifferentiering rent didaktisk,
som kan bygges videre pa hos leererstuderende, leerere og leereruddannere.

For-evaluering som systematik

En pointe fra Ruys et al. (2013) er manglen pa systematiske for-evaluerin-
ger af de studerendes parathed, interesser og preeferencer. Sporgsmalet
er, om en systematisk for-evaluering af leererstuderende, uden relationelt
kendskab til dem, kan bidrage til en undervisningsdifferentieringspraksis
internt i undervisningen, fx i forhold til gruppedannelsen, og som en “eks-
tern” (Ruys et al., 2013) organisatorisk differentieringstorm. Hvad skulle kri-
terierne for for-evalueringen af parathed, interesser og praeferencer i sa fald
veere? Leeringsstile (Tulbure, 2011), foretrukken informationskilde (Sands &
Barker, 2004) eller erfaring med indholdet i undervisningen (Griess & Keat,
2014)? En generaliseret systematik risikerer at veere mindre meningsfuld for
det enkelte fag og dets didaktik, da undervisere pa danske leereruddannel-
ser har autonomi til at udforme undervisningen pa forskellige mader.

Gruppedannelse

Gruppedannelse er i flere af artiklerne en differentieringsform, der benyttes
i undervisningen foretaget pa baggrund af Tomlinsons kategorier parathed,
preeferencer og interesser. I en dansk leereruddannelseskontekst er de stude-
rendes arbejde i grupper ogsa et opmaerksomhedspunkt (Rosenkjeer-Wind et
al.,, 2020). Leererstuderende arbejder i stigende grad i grupper, hvor centrale
erkendelses- og leereprocesser finder sted (Glavind et al., 2022). Spergsmalet
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er, hvilke parametre, der er hensigtsmeessige at evaluere pa for at danne
faste, afvekslende, homogene eller heterogene studiegrupper. Engagement i
leererstudiet fremferes som et vigtigt parameter, men ogsa alder har betyd-
ning for studiegruppers arbejde (Glavind et al., 2022).

Andenordensdidaktik som metakommentarer og koblinger til
skolepraksis

Dack (2018) pointerer, at de studerende ikke leegger meerke til, hvordan og
hvorfor undervisningen er differentieret, hvis ikke underviseren eksplicit
italesaetter det. Ruys et al. (2013) understreger ligeledes, at leereruddannere
skal treenes i at metakommentere pa deres didaktiske teenkning vedrerende
undervisningsdifferentiering, fordi implicit modelling ikke er nok, hvis
de studerende skal kunne se mulighederne for differentiering i deres egen
kommende praksis. Det understreger vigtigheden af explicit modelling.
Iskov (2020) pointerer, med sit tredje niveau, at der er potentiale for at hajne
de studerendes oplevelse af meningsfuldhed i undervisningen, hvis under-
viserens didaktiske valg ikke alene ekspliciteres i forhold til den didaktiske
kontekst pa leereruddannelsen, men ogsa i forhold til, hvordan undervisnin-
gen har relevans for praksis i folkeskolen.

Danske leereruddannelser har med reformen af 2023 gjort praktikken
“integreret”, sd de studerende “far en leengerevarende kontakt med prak-
tikskolen” (UFM, 2024). Denne praktikform er en oplagt arena for de stu-
derendes lobende afprevning af differentierede tilgange pa baggrund af
undervisning og modelling pa leereruddannelsen. I den sammenheeng
mener Vi, at det er vigtigt, at de studerendes afprevninger i praktikken far
et tilbageleb til undervisningen pa leereruddannelsen og bliver genstand for
evaluering og refleksion. Tilbagelobet kan f.eks. forega med stotte i en struk-
tureret undersogelses- og afprovningstilgang som aktionsleering (Plauborg
et al., 2007).

Bowadt & Cortsen (2024) pointerer, at der med fordel kan arbejdes mere
systematisk med at integrere undervisningsdifferentiering for leereruddan-
nere. Metakommentarer pa differentiering i undervisningen er en konkret
tilgang, som udviklingen af leereruddannelsens andenordensdidaktiske
arbejde med undervisningsdifferentiering potentielt kan systematiseres
omkring. Som Ruys et al. (2013) anbefaler, kan en sadan systematisering
med fordel forega som indsatser i reflekterende teams eller professionelle
feellesskaber, fx i leereruddannelsens faggrupper eller som led i lektorkvali-
ficeringen af nyansatte adjunkter.
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Diversitet

Nar diversitet blandt skoleelever og leererstuderende i artiklerne fremstilles
som et vilkar, der skal overskrides ved hjeelp af undervisningsdifferentie-
ring, mener vi, at der rejser sig mindst to spergsmal, som har relevans for
danske leereruddannelser.

Det forste spergsmal er: Med hvilke kategorier forstas diversitet blandt de
studerende pa danske leereruddannelser? Dette gaelder bade internt i under-
visningen og eksternt i den institutionelle ramme (Ruys et al., 2013). De kate-
gorier, leereruddannere bruger i forstaelsen af diversiteten i undervisningen,
har praktisk betydning for, hvilken forskel der bliver forstaet som en forskel,
og dermed hvilket grundlag undervisningen differentieres pa. Bowadt &
Cortsen (2024) peger pa, at der er en stor spaendvidde i, hvordan diversitet
bliver forstaet blandt leereruddannere. Fra udelukkende at veere et sporgs-
mal om faglige forudsaetninger hos de studerende, og til en bredere forsta-
else indbefattende kategorier sisom ken, etnicitet, sociogkonomi, religion,
tysik, alder etc. (Bowadt & Cortsen, 2024). P4 det organisatoriske (eksterne)
niveau er det aktuelt at se pa, hvordan leereruddannelserne beskriver diver-
sitet i f.eks. strategidokumenter, i optagelsesprocedurer o.l.

Det andet er sporgsmal er: Pa hvilke mader italeseettes diversitet blandt
studerende pa leereruddannelserne som et problem eller en ressource for
savel undervisning og leering som for aftagerfeltet? Her er det igen relevant
at forholde sig til bade det interne og eksterne niveau.

Leereruddannerne hos Béwadt & Cortsen peger pd, at den meriterende
funktion i leereruddannelsen gor differentieringsopgaven pa leereruddan-
nelsen grundleeggende anderledes end i folkeskolen (2024). Det er ikke alle,
der kan fa en leereruddannelse, men det er flest muligt, der bor kunne gen-
nemfore folkeskolen. Forskelle i faglige praestationer fremstar altsa ikke som
en ressource pa leereruddannelsen.

Disse spaorgsmal mener vi er relevante i diskussionen og handteringen af
opgaven med undervisningsdifferentiering i et andenordensdidaktisk per-
spektiv, og de kan danne udgangspunkt for kompetence- og organisations-
udvikling i leereruddannelsesregi.

Konklusioner

Vi har spurgt:
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1. Hvilke gennemgaende temaer kan identificeres pa tveers af udenland-
ske leereruddannelsers arbejde med undervisningsdifferentiering i et
andenordensdidaktisk perspektiv?

2. Hvordan kan vi ud fra besvarelsen af forskningsspergsmal 1 hente
inspiration til at arbejde andenordensdidaktisk med undervisningsdif-
ferentiering i en dansk leereruddannelseskontekst?

I reviewets narrative syntese af de inkluderede artikler viser vi, at Carol
Ann Tomlinsons teori om undervisningsdifferentiering er steerkt domine-
rende. Artiklernes forstaelser er centreret omkring Tomlinsons kategorier
parathed, interesser og preeferencer, og hvordan disse kan evalueres med
henblik pa at tilpasse indhold, proces og produkt i undervisningen. Et seer-
ligt blik rettes i artiklerne pa gruppedannelse i undervisningen, mens et
mindre, men relevant fokus er pa de institutionelle tiltag, der kan styrke
undervisningsdifferentieringen.

Artiklerne beveeger sig andenordensdidaktisk mellem implicitte og eks-
plicitte tilgange. Der peges pa, at det ikke er nok “kun” at undervise dif-
ferentieret, altsd med implicit modelling. Hvis de studerende skal kunne
medreflektere i forhold til egen praksis, skal de ogsa geres eksplicit opmeerk-
somme pa, at undervisningsdifferentiering finder sted.

Vi viser derudover, hvordan diversiteten blandt laererstuderende i artik-
lerne skrives frem som en praemis og begrundelse for arbejdet med under-
visningsdifferentiering. Diversitet hos leererstuderende er pa den méade ikke
et tema, man kan ignorere pa leereruddannelsen, hvad end det ses som en
forhindring, et potentiale eller en kombination af dette.

Vi diskuterer, hvorvidt Tomlinsons teori kan fungere som inspiration for
arbejdet med differentiering i en dansk kontekst, og argumenterer for, at
man i sa fald ogsa ber tage hojde for dannelsesteoretiske aspekter. Vi disku-
terer brugen af evalueringer og for-evalueringer af studerende som en mulig
systematik for differentieringsarbejdet, herunder hvilke parametre der eva-
lueres pa, og om evalueringsarbejdet skal varetages af den enkelte under-
viser eller organisatorisk. Herudover diskuterer vi gruppedannelse som et
vigtigt differentieringsaspekt, der i hoj grad ogsa er aktuelt i en dansk leerer-
uddannelseskontekst.

Vi argumenterer for, at man i en dansk leereruddannelseskontekst kan
hente inspiration i artiklernes pointer om explicit modelling af differentie-
ring gennem metakommentarer. Vi foreslar, at man kobler denne tilgang til
afprovning af differentieringstilgange i de studerendes integrerede praktik,
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og at man kan systematisere arbejdet med andenordensdidaktisk undervis-
ningsdifferentiering omkring metakommentarer som tilgang.

Vi saetter sporgsmalstegn ved, hvordan vi taler om diversiteten pa leerer-
uddannelsen. Hvilke kategorier skal diversitet italesaettes igennem, bade
over for studerende, mellem lzereruddannere og pa et organisatorisk niveau?
Tendensen er ikke at italeseette diversiteten som en ressource, men dette kan
vaere genstandsfelt for kompetence- og organisationsudvikling i leererud-
dannelser.

Begraensninger og muligheder for videre undersogelser

Et scoping reviews nuancegrad er begreenset pa grund af mindre stringens
end fulde, systematiske reviews og af rammefaktorer som tid, hvilket ogsa
har veeret tilfaeldet i dette review. Det geelder ligeledes for genren, at man
soger at pege pa muligheder for videre reviews af feltet (Grant & Boothe,
2009).

Vi vurderer, at videre undersogelser af feltet kan tage afseet i snowbal-
ling-sogninger, dvs. sggninger i de inkluderede artiklers referencelister
(Jalali & Wohlin, 2012). Det er desuden bemzerkelsesveerdigt, at vi i dette
review, pa trods af sogninger i den danske database Forskningsportalen.dk
og de nordiske databaser Oria, Iduun og BIBsys, kun fandt én? maske rele-
vant artikel, som vi ikke kunne f& adgang til, hvorfor den ikke er inkluderet.
Dette kan ligeledes kalde pa mere stringente sggninger i nordisk sammen-
heeng.
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Udvikling af andenordensdidaktisk
praksis i Playlabs

- en designbaseret tilgang

Resumé

Fysiske leeringsmiljoer er under hastig forandring i videregdende uddannelse, hvil-
ket bl.a. afspejles i etableringen af Playlabs pa landets professionshgjskoler. Forsk-
ning viser, at leereruddannere hér overvejende reproducerer praksis karakteristisk
for undervisning i ordineere lokaler. Artiklens tematiske analyse, der beror pa vide-
oobservation af undervisningspraksis, viser, hvordan der igennem en designbaseret
tilgang udvikles en andenordensdidaktisk praksis i leereruddannelsens Playlabs.
En afstemt praksis, hvor leereruddannere forbinder Playlabs materialitet (arkitek-
tur, interior og artefakter) til undervisningens indhold pa mader, som understot-
ter aktive og eksperimenterende laeringssituationer, og som eksplicit begrundes i
dialoger relevante for de studerendes praksis i skolen. En undervisningspraksis i
Playlabs, som i et andenordensdidaktisk perspektiv er veerd for de studerende at
leere (at undervise) af.

Artiklen bidrager i praksisteoretisk perspektiv med viden til praksis- og forsknings-
felter inden for andenordensdidaktik og fysiske leeringsmiljeer i leereruddannelse.

Nogleord
leereruddannelse, Playlabs, materialitet, modelling, praksisteori

Abstract

Physical learning spaces are undergoing rapid change in higher education, as reflec-
ted in the establishment of Playlabs at the University Colleges in Denmark. Research
shows that teacher educators here predominantly reproduce practices characteri-
stic of teaching in traditional classrooms. A thematic analysis, which is based on
video observations of teaching practices, shows how a second-order teaching prac-
tice in Playlabs of teacher education is developed through a design-based approach.
A coherent practice where the teacher educators bring the materiality of Playlabs
(architecture, interior and artifacts) into interaction with the content of the teaching
in ways that support active and experimental learning situations, and explicitly
reflect upon and justify this practice in dialogues relevant to students’ future prac-
tices in schools. A teaching practice in Playlabs that, from a second-order teaching
perspective, is valuable for students to learn (to teach) from.

The article contributes with empirical knowledge to the fields of practice and
research within second-order teaching and physical learning spaces in teacher
education.
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Introduktion

Der har igennem de senere ar veeret et stigende fokus pa fysiske leeringsmil-
joer i videregaende uddannelse, hvilket har givet anledning til etablering
af bl.a. Makerspaces, Fablabs og Playlabs (Leijon et al., 2022; Blikstein, 2018;
Duedahl, 2024; Jorgensen et al., 2021). Feelles for dem er, at de er rige pa
analog og digital teknologi samt genanvendelige materialer, og at de kan
betragtes som en del af en storre international bevaegelse, der gor op med
traditionelle tilgange til undervisning og leering i videregaende uddannelse
(Duedahl, 2024; Jorgensen et al., 2021).

P4 alle landets professionshgjskoler er der etableret Playlabs, hvilke ken-
detegnes ved en forandret materialitet (i form af arkitektur, interior og arte-
takter). Der er tale om store, abne og transparente rum med veaegge af fx
glas, skydedere og tavler samt interior bestdende af fx scener, siddetrapper,
hejbord, huler og taburetter af cement. Mens sadanne dele af interioret er
unikt, indgar der ligeledes smartboards, borde og stole, som ogsa er repree-
senteret i leereruddannelsens ordineere lokaler, men hér kan borde og stole
stables og skubbes pa hjul, hvilket gor rummet dynamisk. P reoler og i
kasser finder man alt fra fx sand, kridt og garn til legoklodser, billedblade,
tuscher og skruelag. Laboratorierne er ifelge Jorgensen & Schreder (in press)
svagt scripted, hvilket “gor det vanskeligt at fa gje pa en bestemt faglighed”
(s. 8). Det overlades altsa, som de skriver, til materialer, mennesker og pro-
cesser at gore Playlabs faglige.

Ved abningen af det forste Playlab blev det understreget, at de er “fysisk
indrettet, s de indbyder undervisere og studerende til aktive og eks-
perimenterende leeringssituationer,” og at de geor det muligt at “udvikle
undervisning pa (..) en helt ny made — i sidste ende til gavn for bernene ude
i de danske skoler” (Duus, 2019. s.1). Der er sdledes erkleeret hensigter, som
preeciserer, at de, ud over at understotte de studerendes laereprocesser pa
uddannelsen, har til hensigt at forberede de studerende til selv at undervise
pa nye mader i skolen.

Denne artikel udspringer af en ph.d.-afhandling (Duedahl, 2024), forank-
ret inden for Design-Based Research (DBR) (Akker, 2006), der har til hen-
sigt at forstd og udvikle leereruddannelsesdidaktisk praksis i Playlabs pa en
af landets professionshgjskoler. I projektets indledende analyser af praksis
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er der identificeret problemstillinger (Duedahl, 2022), som har dannet bag-
grund for udviklingen af bl.a. designprincipper og didaktiske design — i ite-
rativ og samskabende proces med leereruddannere. Denne artikel formidler
viden om, hvordan udviklingen af en andenordensdidaktisk praksis under-
stottes gennem den designbaserede tilgang.

De indledende analyser (Duedahl, 2022) viste, at praksis i leereruddan-
nelsens Playlabs kendetegnedes ved, at leereruddannerne: 1) overvejende ind-
drog Playlabs materialitet pa mader, hvor de studerende samledes siddende
med en feelles opmaeerksomhed rettet mod mundtlig formidling fra undervi-
ser eller medstuderende med afseet i smartboards, pc’er og PowerPoints og
2) eksplicit koblede praksis til de studeredes fremtidige praksis i skolen, men
alene med afseet i undervisningens indhold og ved at sperge til og tale om
de studerendes refleksioner (Duedahl, 2022).

Analyserne aktualiserede andenordensdidaktikkens begreb om modelling
(Iskov, 2020) og gav anledning til udvikling af to designprincipper. Princip-
per som understotter, at leereruddannerne viser og inviterer de studerende
til deltagelse i en afstemt praksis, hvor Playlabs materialitet inddrages og
forbindes til et fagligt indhold pa mader, som understotter aktive og eks-
perimenterende leeringssituationer og eksplicit begrunder denne praksis i
dialog med de studerende.

Pa denne baggrund rejser artiklen forskningsspergsmalet:

Hvordan kan en andenordensdidaktisk praksis udvikles i Playlabs
gennem en designbaseret tilgang, og hvilke bidrag til andenordensdi-
daktikken giver dette anledning til?

Teoretisk grundlag

Teori om andenordensdidaktik inddrages, da didaktikken udger det faeno-
men, som artiklen undersoeger og frembringer viden om. Der traekkes des-
uden pa praksisteori (Kemmis et al., 2014) som en ressource til at forstd og
udvikle praksis.

Andenordensdidaktik

P4 leereruddannelsen er der den serlige hensigt og praemis, at man som
leereruddanner underviser studerende med henblik p4, at de selv skal leere
at undervise. Dette forhold tematiseres af andenordensdidaktikken (Iskov,
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2020; Oettingen & Jensen, 2017), der ogsa omtales den dobbelte didaktiske
dimension eller second order teaching (Daugbjerg et al., 2022).

Adskillige studier viser, at leerere ofte underviser, som de selv er blevet
undervist (se fx Iskov, 2020). Det aktualiserer undervisning pa leereruddan-
nelsen (ogsa i Playlabs), som er veerd at leere (at undervise) af, og som kan
udvikle kommende leereres kompetence til at treeffe reflekterede didaktiske
valg samt udvikle deres egen og professionens didaktiske praksis (Munthe
& Haug, 2010).

Daugbjerg et al. (2022) beskriver modelling som et centralt begreb og en
konkret made at operationalisere andenordensdidaktikken pa. Lunenberg
et al. (2007) og Iskov (2020) refererer til Gallimore & Tharps (1992) definition
af modelling: ”.. as the practice of intentionally displaying certain teaching
behaviour with the aim of promoting student teachers” professional learn-
ing” (s. 97). Her er det relevant at fremheeve ‘displaying’” som handlinger,
der vises og dermed synliggeres — implicit gennem den didaktiske praksis
(leereruddannerens goren) samt eksplicit ved at tale om denne (leereruddan-
nerens ytringer). Heraf to underbegreber:

Implicit modelling: der er en betegnelse for at gennemfore undervisning, som
har kvaliteter, de studerende kan leere at undervise af. Ifglge Iskov (2020) bor
undervisningen veere “eksemplarisk i den forstand, at der er konsistens og
samspil mellem leereruddannerens didaktiske begrundelser, betingelser og
beslutninger i udferelsen” (s. 107).

Explicit modelling: der betegner undervisernes sproglige begrundelser og
verbalisering af didaktikken, dens interne sammenhaeenge og relevans for
undervisning i skolen. Denne form for modelling bestemmes mere preecist
ved Iskov (2020) som en undervisning, hvor leereruddanneren med henvis-
ning til teori udfolder og ekspliciterer, hvordan den er:

- eksemplarisk ved at veere internt afstemt (explicit modelling A)

- eksemplarisk og relevant for den kommende leerers undervisning i

skolen (explicit modelling B)

Modelling er dog ikke en udbredt praksis eller kompetence blandt leererud-
dannere (Lunenberg et al., 2007; Daugbjerg et al.,, 2022; Oettingen & Jensen,
2017), hvilket bekreeftes af Duedahl (2022) i de indledende analyser af prak-
sis i leereruddannelsens Playlabs. Spergsmalet er, hvordan en sadan praksis
kan udvikles i leereruddannelsens Playlabs? Der er som led i den designba-
serede tilgang udviklet designprincipper og design, som betoner en intern
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afstemt og eksplicit begrundet praksis, og artiklen formidler viden om,
hvordan tilgangen understotter praksisforandringen.

Samspil mellem praksis og praksisarkitekturen

Praksisteorien inddrages som en ressource til at forsta og udvikle praksis
i leereruddannelsens Playlabs. Det praksisteoretiske perspektiv implicerer
ifolge Kemmis et al. (2014), at praksisser forstas dialektisk og helhedsorien-
teret. De bestemmes og formes altsa ikke alene af de individer, som invol-
verer sig i dem, med de dispositioner og intentioner (viden, feerdigheder og
veerdier) de beerer med sig, men tillige af de lokale systemer og forhold, som
kendetegner sitet i tid og rum (Kemmis et al. 2014).

Som figur 1 illustrerer, gor praksisteorien saledes op med et ensidigt fokus
pa enten individ eller struktur. Fokus er pa praksissen i det dynamiske for-
hold derimellem. Det indebeerer, at praksis forstds gennem de deltagendes
dispositioner og handlinger (sayings, doings & relatings) og disses rettethed
(project) i samspil med praksisarkitekturen, som omfatter de arrangementer,
der knytter sig til det lokale site, dets praksistraditioner og -ekologier.

PRACTICE ARCHITECTURESY

PRACTICES We encounter one another are the conditions that make practices

are interactionally in intersubjective &, ible, © d of arra

secured in in distinctive m:x: that enable and constraln action and
interaction:
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Figur 1: Praksis og praksisarkitektur (Kemmis, 2023).

Kemmis et al. (2014) papeger, at praksisforandring muliggeres i de inter-
subjektive rum (semantic, physical & social), hvor individets handlinger og
praksisarkitekturen star i et gensidigt forhold. Dette ved at understotte nye
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handlinger (sayings, doings & relatings) gennem forandring af de eksisterende
arrangementer (cultural-discursive, material-economic & social-political):

We cannot transform practice without composing new ways of under-
standing the world, making it comprehensible in new discourses;
without constructing new ways of doing things, produced out of new
material and economic arrangements; and without new ways of relating
to one another, connecting people and things in new social and political
arrangements — all "bundled together” in new projects (s. 6).

I den designbaserede tilgang er der i samskabende og iterativ proces med
leereruddannerne udviklet designprincipper og didaktiske design, som
intersubjektivt: giver sprog for og understotter nye mader at teenke om og
tale om undervisningen pa (det semantiske rum), samt udger og betoner
konstruktionen af fysiske artefakter der understotter nye handlinger (det
tysiske rum), og socialt fremmer mere symmetriske relationer (det sociale
rum).

Metodologi og metode

Artiklen udspringer som angivet af en ph.d.-athandling (Duedahl, 2024),
der metodologisk forankres inden for DBR (Akker, 2006). Der er tale om
problemdrevet forskning, hvor der i iterativ og samskabende proces med
fem danskundervisere pa leereruddannelsen udvikles designprincipper og
didaktiske design med henblik pa at understotte udviklingen af en andenor-
densdidaktisk praksis; en afstemt og eksplicit begrundet praksis.

Med udgangspunkt i projektets indledende analyser og problemidentifi-
kation (Duedahl, 2022) samt teorien om modelling er der udviklet felgende to
designprincipper (figur 2).

Designprincip 1 Designprincip 2

- inddragelse af Playlabs materialitet - eksplicitte begrundelser

Det didaktiske design understotter en praksis, Det didaktiske design understetter en praksis, hvor
hvor Playlabs materialitet inddrages og forbindes | lereruddanneren eksplicit begrunder undervisning i
til undervisningsfagets indhold pa mader, som og med Playlabs materialitet, som led i dialoger
fremmer aktive og eksperimenterende relevante for de studerendes fremtidige praksis
leeringssituationer med underviseren som et (explicit modelling).

forbillede (implicit modelling).

Figur 2: Designprincipper
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I samskabelse med underviserne er der med afseet i principperne udviklet
syv didaktiske design (Dohn & Hansen, 2016):

* Design 1-6 er udtryk for genereret viden om, og kan veere inspiration
til, udvikling af en afstemt praksis, hvor leereruddannere inddrager og
forbinder Playlabs materialitet til undervisningsfaget dansk pa mader,
som fremmer aktiverende og eksperimenterende leeringssituationer
(jf. princip 1). De seks didaktiske design materialiserer sig i form af
danskfaglige forleb i hhv. retorik, ordsprog og talemader, poetryslam,
ordklasser og lydforteellinger. De seks design er beskrevet af leererud-
dannerne, sa de kan udstilles og deles med fagkolleger og studerende
pa leereruddannelsen.

® Design 7 er udtryk for genereret viden om, og kan veere inspiration til,
udvikling af en praksis, hvor leereruddannerne i dialog med de stude-
rende eksplicit begrunder, hvordan undervisningen er internt afstemt
og relevant for deres fremtidige praksis i skolen (jf. princip 2). Desig-
net er navngivet ‘Backstage’, og det materialiserer sig i form af et seet
kort, tilherende underviservejledning, en buzzer og et timeglas. Desig-
net understotter, at de studerende rejser didaktiske sporgsmal og far
adgang til undervisernes backstage i en feelles didaktisk refleksion over
den praksis, de er deltagende i. Designet er produceret i et oplag, sa det
kan deles med kolleger pa leereruddannelsen.

Empirisk tager analysen afsaet i videoobservation af praksis (22 timer),
sadan som den udfolder sig i forbindelse med afprevningen af de udviklede
design i Playlabs. Metoden giver adgang til en detaljeret forstaelse af praksis
(Davidsen et al., 2018), da man ikke alene kan here, hvad deltagerne siger,
men ogsa kan se, hvad de gor. I analysen er formalet at fa adgang til, hvordan
underviserne (verbalt/nonverbalt) handler og er i relation til undervisnin-
gens sociale og materielle omgivelser, samt hvordan de begrunder praksis.
Der er foretaget en refleksiv tematisk analyse (Braun et al, 2019) af
udvalgte videosekvenser. Der er skabt fortrolighed med data ved gennem-
syn af videosekvenser og laesning af transskriptioner (Davidsen et al, 2018),
der indfanger deltagernes verbale og nonverbale handlinger i samspil med
undervisningens sociale og materielle omgivelser. Koder er genereret ved
systematisk at identificere mening og navngive ekstrakter af data. Temaer
er konstrueret ved samordning af koder med tilknyttet data i menstre af
betydning med relevans for det samlede dataseet og forskningsspergsmalet.
En visuel mapping af temaer, koder og tilknyttet data har givet anledning til
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iterativ revision og definition af temaer. Analysens abduktive tilgang forener
teoretisk viden om andenordensdidaktik og empirisk abenhed for, hvordan
leereruddannerne i praksis handler i og taler om egen didaktik. I analysen
udger praksisteorien en grundleggende forstdelse af praksis og dermed
af det, der studeres. Implicit og explicit modelling udger overordnede analy-
sekategorier, der orienterer modet med empirien, men uden at der forud
for analysen er opstillet kategorier for, hvordan modelling ‘ser ud’ i praksis.
Der er saledes en abenhed for, hvordan den andenordensdidaktiske praksis
konkret fremtraeder. I diskussionen traekkes der desuden pa empirisk viden
fra workshops afholdt med leereruddannerne og behandlet i den bagvedlig-
gende ph.d.-athandling (Duedahl, 2024). Empirien bidrager til diskussionen
i form af leereruddannernes egne refleksioner.

Tematisk analyse

I dette afsnit folger korte beskrivelser af de temaer, som analysen frembragte
for leereruddannernes made at praktisere hhv. implicit og explicit modelling pa
med afseet i designprincipperne og de didaktiske design.

Laereruddannernes implicitte modelling
Leereruddannerne inddrager og forbinder Playlabs materialitet til et danskfagligt
indhold

Leereruddannerne inddrager Playlabs arkitektur i form af gulve, vaegge og
vindueskarme, ligesom de gor brug af og forbinder sig til flere rum. Under-
viserne benytter store dele af gulvarealet centralt placeret i rummet, langs
vaegge samt i beveegelser pa tveers af det inte- !
rior, som inddrages og udgeres af fx borde, W
stole, skabe, smartboards, siddetrapper, scener,
huler, sofaer og stativer.

Deinddrager ligeledes en lang reekke artefak-
ter, fx alt fra kridt, garn, hobbyknive, blomster
og mobiltelefoner til legoklodser, plastikhand-
sker, udklaedningstej, pc’er, billedblade, maling
og skruelag. :

Leereruddannerne forbinder arkitekturen, § .
interigret og artefakterne til arbejdet med et ¥

-

danskfagligt indhold. Det afspejles fx i et desig- Fo 1. Inddragelse af artefakter i
leereruddannelsens Playlabs
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net poetryslam, hvor materialiteterne understotter de studerendes hurtigs-
krivning;:

"Vi har én skriveovelse tilbage, 0g det er her, vi gerne vil prove at
benytte rummet. Der er jo en grund til, at vi er i Playlab, og det er, at
der er sd mange farver, ting og objekter, som man kan bruge, som man
mdske kan blive inspireret af.” De studerende har to minutter til at finde
en ting, et rum, en farve eller en lyd, som de kan skrive om eller ud fra.
I skal prove at bruge det som en gentagelse, det kan veere navnet pi et
objekt, og det kan ogsi vaere at skrive ud fra objektets synsvinkel: dets
historie, hvad det har oplevet, hvad det foler, hvordan det lugter, om det
fryser eller har det varmt.” (video)

En af de studerende velger en tusch, og performer afsluttende dette poe-
tryslam pa scenen:

Huad er min eksistens?
Jeg bliver brugt, brugt til at udveksle numre mellem to pd en natklub (..)
Faktisk kunne man sige, at jeg bliver misbrugt.
Jeg bliver holdt om, afkleedt og brugt selvom
ingen sporget, om jeg vil bruges.
Jeg bliver holdt af svedige haender eller bliver
smidt, som om jeg ingen betydning har,
taesket mod bordet 0og kastet hdrdt ned i gulvet.
Ja, jeg bliver faktisk misbrugt, kastet igennem et system
af uendelige valg, som jeg dog ikke treeffer selv.
Jeg havner alle vegne og ingen vegne.
Jeg er berejst — fra bornehave til folkeskole til gymnasiet, til sabbatir (..)
for si at komme pd videreuddannelse og mdske veere
den heldige afbenyttelse af den sode dreng,
som altid er til stede, 0og har tandpasta smil,
meerke hans haender om min talje (..)
Han har kolde haender, ikke svedige ligesom ham den anden.
Jeg bliver tor, tovende og deprimeret ved tanken om den slags fortid (..)
ER det virkelig meningen med mit liv? (..)
Hvad er min eksistens?
Er jeg virkelig bare en tusch? (video)
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I dette tilfeelde bliver artefaktet et objekt, der medierer skriveprocessen og
tilmed udger indholdselementet i den studerendes skriftlige produktion og
mundtlige performance. Der blev ligeledes skrevet poetryslams om og ud fra fx
legoklodser, plastikhandsker, visne blomster, farven bla og lyden af gaffatape.

Laereruddannerne understotter aktive og eksperimenterende laeringssituationer

Vi ser i empirien, at forbindelsen mellem Playlabs materialitet og det dansk-
faglige indhold understotter aktive og eksperimenterende leeringssituationer.
De studerende beveger sig rundt og relaterer sig til hinanden, undervisere,
arkitekturen, interioret og artefakterne, mens de konstruerer, eksperimente-
rer, afprever og forfiner fx mundtlighedsmaskiner, poetryslams og lyde. Det
afspejles fx i designet ‘lydforteellinger’, hvor to studerende konstruerer lyde
til et eventyr:

'Ja, der md veere noget, der siger som fugle.” En af de studerende stiller
sig ved et hojbord og tager en saks. Hun klipper ud i luften i et hurtigt
tempo: "zik-zik-zik’. "Hvis vi gor det hurtigt, mange gange?” Den anden
svarer: 'Ja, okay, hvad hvis vi bruger to sakse? Hois du tager en 0g jeg
tager en?’ De klipper asynkront i luften: "zik-zik.” De griner. 'Nej, det
hjeelper ikke rigtigt,” siger den ene 0g peger mod et tojstativ. 'Ja, sd skal
vi prove at treekke den ind og ud,” siger den anden. ’Ja, 0g sd kan vi
0gsd prove at klippe med saksene og seette det sammen.” De gir tveers
over lokalet. Den ene studerende hiver i et metalror. Det piver hajt.
Den ene sporger: "Har du det?” Den anden afspiller lyden fra sin mobil-
telefon, 0g siger: ’Ja, vi redigerer det bare ind, si det lyder som to smd
pivelyde lyde: pip-pip.” De beveeger sig tilbage til bordet. 'Ja, 0g sd lige
saksene.” 'Ja, dem laegger vi ind over.” De klipper asynkront, og afspiller
lyden. "Arghh’ siger de i kor, hvorefter de griner, og den ene siger: "Der
er gang 1 det fuglehus.” (video)

Leereruddannerne involverer sig

Pa tveers af afprevningerne ser vi, at underviserne involverer sig i de stu-
derendes leereprocesser ved at veere naerverende i relationen. De stiller sig
fx ved bordet, tager plads i hulen eller saetter sig pa gulvet sammen med de
studerende. De holder gjenkontakt, smiler, sender opmuntrende blikke og
stiller opklarende sporgsmal til de studerendes forstaelse af faglige begreber
og dét, de konstruerer. De involverer sig desuden ved fysisk at interagere
med og afprove konstruktionerne, og seerligt i disse tilfaelde fremstar under-
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viserne med-undersogende. Det afspejles fx i designet ‘mundtlighedsmaski-
ner’, hvor underviserne er med til at afprove de studerendes maskiner.

Leereruddanneren trykker pd en knap og siger: "Hvad er det for en, den
her?” 'Det er toneleje,” svarer en studerende. ‘Okay,” siger hun. "Ja, det
kan man jo 0gsd lege med. Hvis man nu skulle laese den [teksten] i et
lyst toneleje?” Jaah,” siger han, griner og kigger pd en medstuderende.
"Vil du tage den, Emilie?” Hun sender et afvisende ansigtsudtryk. "N,
helst ikke,” siger han, hvorefter leereruddanneren foresldr: 'Si prov
dybt’. 'Ejj..” svarer han, mens han griner og tager sig til halsen. "Jo, du
har den jo neesten,” siger hun."Okay,” siger han og leeser: "Else elsker
polse [udtalt med dybt toneleje’. Alle griner. Laereruddanneren siger:
'Sd kan jeg prove den med lys [stemmel: Else elsker polse [udtalt med
lyst toneleje]. Og sd skal vi have den der pause 0gsd.” Hun laeser igen:
'Else elsker [der holdes en lang pause] polse.” Alle griner. (video)

Dette er blot ét eksempel, hvor de inddragede
og konstruerede artefakter understotter, at de
deltagende parter sammen forholder sig eks-
perimenterende i udforskningen af det faglige
indhold.

Leereruddannerne involverer sig desuden g
ved at sperge uddybende og opklarende til det,
der konstrueres, og de valg, der treeffes i pro-
cessen: “Kan man slukke ved at trykke her?”,
“Hvad er der hernede?””Den her, kan man
skrue op og ned for den?”, “Har I afprovet den
pa nogle af teksterne?” (video). Leereruddan- :
nerne sporger ligeledes ind til de studerendes Foto 2. Afprovning af mundtlig-
forstaelse af danskfaglige begreber i relation til /edsmaskiner
det, der konstrueres — fx i tilknytning til mundtlighedsmaskinens funkti-
oner. Der er tilmed i empirien et eksempel, hvor leereruddanneren invol-
verer sig ved selv at konstruere det, som de studerende skal konstruere. I
designet ‘talemader og ordsprog’ viser underviseren de studerende sin egen
konstruktion:

7

"Jeg har forsegt at konstruere en talemdde.
sig foran et bord, hvor han pd et skeerebraet har placeret en banan, en

Leereruddanneren placerer
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hammer, en skruetvinge, en fladtang og et som malet med rod maling i
den spidse ende. ‘Og jeg vil ikke sige, hvad [hvilken talemdde] det er. Men
det er altsd hér, 0g jeg er meget spaendt pd at here, hvad I teenker.” (video)

Leereruddannerne indtager skiftende roller

Leereruddannerne introducerer, holder opleeg og afslutter ofte undervisning
i en central og ledende rolle, men indtager ligeledes og overvejende en faci-
literende rolle, hvor de centrerer undervisningen om de studerende. I samt-
lige forleb lader leereruddannerne fx de studerende treeffe selvsteendige valg
i forhold til inddragelsen af Playlabs materialitet, hvorved de studerende
bliver medbestemmende og med-didaktiserende. I designet ‘ordsprog og
talemader” siger leereruddanneren fx: “I ma gore alt, hvad der falder jer ind,
for at konstruere det. I ma selv optraede, I kan tegne, I kan male, I kan tage
billeder, I kan bygge” (video).

I sddanne situationer eendrer relationen sig. De studerende forbinder
sig til Playlab og hinanden i valget af og arbejdet med materialiteterne pa
mader, hvor de indtager skiftende roller — som fx underseger, konstrukter,
afprover, ekspert og formidler. Forskydningen i roller er serlig tydelig i
designet "Poetryslam’, hvor underviseren inviterer en studerende til at veere
medunderviser. Han dyrker poetryslam som scenekunst, og han introduce-
rer til miljget og dets praksisser, performer sine egne digte, understgtter en
proces i hurtigskrivning og introducerer de studerende ved den afsluttende
performance pa scenen.

Relationen mellem underviser og studerende bliver uformel og humoristisk

Vores analyse viser, at samveeret mellem underviser og studerende ofte er
uformelt og humoristisk. Dette afspejles bl.a. i designet ‘lydforteellinger’,
hvor de studerende mangler noget (eller nogen) i Playlab, der kan lyde som
tuglekvidder:

De studerende gdr fra scenen og ind i et tilstodende lokale. I doren stir
leereruddanneren, og en af dem smiler til ham og sperger: "Morten, kan
jeg fi dig til at sige som en fugl?” De griner. 'Nej,” svarer han smilende.
"Men du er jo ogsd i Playlab,” siger den studerende sporgende, hvorefter
alle griner (video).

Den uformelle og humoristiske relation afspejles desuden i designet ‘Poe-
tryslam’, hvor leereruddanneren og medunderviseren modes midt i lokalet:
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“De taler sammen, kigger rundt og gjner en gruppe, som benytter en udtryks-
fuld gestik i deres performance, hvorefter leereruddanneren og medunder-
viseren kaster handtegn til hinanden og griner.” (video)

Laereruddannernes explicitte modelling

Leereruddannerne relaterer undervisningen til skolen

Leaereruddannerne begrunder pa forskellig vis undervisningens relevans for
de studerendes fremtidige praksis i skolen. Dels ved at eksplicitere, at under-
visningen kan overfores og anvendes i skolen naermest i et 1:1 forhold: "Altsa
jeg teenker, at aktiviteten kan overfores til skolen. Det er en gvelse, de kan
huske, den er kreativ og maske mere speendende end at hore smé opleeg”
(video). Begrundelserne knytter sig desuden til didaktiske grundspergs-
mal, som fx varierede arbejdsformer, sestetiske leereprocesser, fagdidaktiske
metoder, undervisningens materialitet og relationer. Fx siger en undervi-
ser: ”..den her uformelle og rare made at veere sammen pa, som udvisker de
magtforhold, der kan veere i en klasse, den teenker jeg, I kan overveje at tage
med i jeres relation til de elever, I mader” (video). Der bliver i disse tilfeelde
tale om en overforselsveerdi, som ikke beror pa et 1:1 forhold, men en over-
seettelse til skolens virkelighed.

Leereruddannerne begrunder med henvisning til Playlabs materialitet
Leaereruddannerne begrunder praksis med henvisning til Playlabs arkitek-
tur, interior og artefakter — og ofte i et komparativt perspektiv til institu-
tionens ordineere lokaler. Seerligt fremheeves det, at Playlabs rum ger det
muligt at bruge kroppen og beveege sig rundt, mens artefakterne fremhaeves
i forhold til mader at veere i relation pa, arbejde med det faglige indhold pa
og leere det, som er malet. Som begrundelse for at konstruere mundtligheds-
maskiner understreger en underviser fx, at de studerendes forhandlinger i
arbejdet med at forstd og omseette teori om retoriske virkemidler som tryk,
tempo, toneleje, mimik og gestik “far et fysisk udtryk gennem materialerne”
(video). Han uddyber: ”Vi har provet at arbejde ud fra en forstaelse af det
teelles tredje. Dét, I er feelles om, det har en taktilitet. Der er noget, I skal rore
ved og konstruere, sa I far omsat den viden I har” (video).

Leereruddannerne begrunder med afsaet i teoretisk og erfaringsbaseret viden

Analysen viser, at leereruddannerne anvender faglige begreber, nar de i
dialog med de studerende frembringer begrundelser for undervisningen —
fx neevnes didaktisk dramaturgi, aestetiske leereprocesser, remedialisering
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og det teenkende klasserum. Der henvises til teoretikere som fx Liljedahl,
Dewey, Schon, Tufte og Drotner.

Nar leereruddannerne begrunder med reference til specifikke teoretikere,
fremtraeder det ofte forberedt, og leereruddannerne markerer ofte i direkte
forleengelse heraf et tydeligt skifte. En underviser siger fx: ”... good [engelsk
udtale], sa nu teenker jeg, at I skal gé i gang,” mens hun vender sig om mod
tavlen” (video).

Der ekspliciteres ligeledes mere almene begrundelser. En underviser
siger fx: ”Vi har lagt det an pa gruppearbejde, og det har vi gjort, fordi I skal
eksperimentere med hinanden. Man kunne jo ogsa individuelt have lavet en
mundtlighedsmaskine (...) men vi vil gerne have, at I er i samtale med hinan-
den om de her maskiner” (video). En anden underviser siger: “Maske kan I
bedre huske ordsproget, nar I har arbejdet med og konstrueret det. Der sker
et eller andet i en sddan kreativ proces” (video). Denne type af begrundelser
frembringes ofte uden at det uddybes, hvorfor man fx ber samtale, og hvil-
ken viden det baseres pa. Det kan veere udtryk for erfaringsbaseret viden,
som kun i ganske fa tilfeelde eksplicit forbindes til tidligere erfaringer.

Leereruddannerne indgidr i dialog med de studerende

I takt med den iterative revision af backstage-designet sker der et skifte fra
monologiske begrundelser til flerstemmige dialoger. I de tidlige afprevnin-
ger af designet besvarer leereruddannerne de studerendes spargsmal over-
vejende monologisk, og seerligt i de tilfaelde, hvor det er med henvisning
til teori, virker besvarelserne ofte forberedte. Spergsmalene bliver saledes
ofte bade stillet og besvaret proforma, hvilket bevirker, at situationen ikke
fremstar autentisk. En studerende beskriver det “... sddan lidt selvros-agtigt,
fordi I svarer pa spergsmal”, og underviseren gor saetningen feerdig: “... som
vi selv har stillet” (video).

Revision af designet giver anledning til, at leereruddannerne undlader at
svare pa sporgsmalene med det samme, men i stedet beder de studerende
drefte mulige svar med hinanden. Som her, hvor der er bliver spurgt til
undervisningens relevans for skolen, og underviseren svarer:

"Jeg synes, at 1 lige skal bruge et par minutter pd at tale med hinanden,
om det, vi har lavet i dag, kan give jer noget inspiration til det, I skal,
ndr I skal ud og veere leerere?” De studerende taler sammen pi sidde-
trappen, indtil leereruddanneren siger: "Nd, mi jeg prove at hore, hvad
I teenker, sa I kan hjeelpe mig med at svare pd spergsmiilet.” (video)
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De studerendes refleksioner danner afseet for en dialog, hvor ogsa leerer-
uddanneren seetter ord pa sine didaktiske begrundelser og refleksioner, og
hvor de sammen forholder sig undersegende til den praksis, de er en del af.
De studerende byder i mange tilfeelde ind med udvidende perspektiver og
opfelgende spergsmal, ogsa i forleengelse af hinanden, og der dbner sig en
mere ligeveerdig og flerstemmig samtale.

Leereruddannerne reagerer med kropslig uro, latter og ironisk distance

Nar designet bringes i anvendelse, udleses forskellige verbale og nonver-
bale reaktioner hos underviserne. De drejer fx rundt om sig selv, bgjer sig
bagover og kigger op i loftet, samler en bold op fra gulvet, kaster den igen
og svinger bade hoved og ben fra side til side. Sddanne kropslige reaktio-
ner ledsages ofte af latter. Som her, hvor en studerende sporger: “’Jamen,
jeg kom bare lige til at teenke pa; hvilke undervisnings- og arbejdsformer
benytter vi egentlig i undervisningen og hvorfor?” Begge leereruddannere
star foroverbgjet og griner med haenderne hvilende pa deres kna” (video).
Den kropslige uro tolkes som udtryk for, at situationen opleves ubekvem og
bringer underviserne i forlegenhed.

Latteren er gennemgéende, den virker forlosende og optraeder ogsa, nar
leereruddannerne metakommunikerer med humor og ironisk distance. Som
her, hvor underviseren laver en reference til et populeert tv-program, hvori
der rejses inautentiske spergsmal:

En studerende sporger: "Huvis vi skal arbejde med ordklasser, hvorfor er
vi sd her [i Playlab]?” Underviseren svarer: 'Ej, ej, har I set Toppen af
Poppen? Det er sidan lidt, de der sporgsmuil, de skal komme med, det er
0gsd bare sidan lidt...; ‘altsd, da du var barn, da har jeg hort, at.... Hun
skeerer ansigt, mens hun svinger hovedet fra side til side og grinende
sporger: 'Er det ikke rigtigt? Det er sd vildt’. Hun placerer den ene hind
under hagen 0g den anden i siden af kroppen og siger: ’Amen det er sjovt,
at du lige kommer til at teenke pd det.” Alle griner. Hun traeder et skridt
til siden og siger: "Ohm... Ja, hvorfor skal vi veere i det her rum?’ (video)

Humoren og den ironisk distance optraeder tilmed, nar der fx grinende
responderes ved at sige: “ej, hvor er det skide godt spurgt” eller “et helt spon-
tant spergsmal” (video).

Undervisernes latter, humor og ironiske distance tolkes som en afveer-
gelse af den forlegenhed og ubekvemhed, som folger af den nye praksis. I
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en samtale med de studerende siger en underviser herom: “Det kan da godt
veere, jeg gar lidt i forsvar, nar I gor det [rejser sporgsmal], og derfor har vi
ogsa gjort noget ud af principperne. Det er en undersggende, anerkendende
og rar made at veere sammen pa, og ikke 'Jj, der fik jeg aje pa, at Rie havde
lavet en fejl.” (video)

Reaktionerne er forbigdende. De melder sig kortvarigt. Ligesa gor en
opleftet og euforisk stemning. Et temporalt skifte og en overgang der brin-
ger en lethed over situationen og ind i samveeret, hvorefter alle indfinder sig
i en flerstemmig og fokuseret didaktisk dialog.

Diskussion

Her diskuteres det i praksisteoretisk perspektiv, hvordan den empiriske
viden kan forstds som udtryk for leereruddannernes modelling (implicit og
explicit), og hvordan denne viden bidrager til andenordensdidaktikken.

Nar leereruddannere viser de studerende en afstemt praksis i Playlab

En afstemt undervisning

Empirisk undsiger forskere sig for at undersege implicit modelling (Lunen-
berg, 2007). For hvem kan udveelge og afgere, hvad der er forbilledligt? Hvad
der i denne sammenhaeng gor det muligt for os er, at undervisningen foregar
i Playlabs, hvortil der knytter sig erkleerede hensigter. Den gnskede praksis
er, som allerede beskrevet, desuden hjulpet pa vej af et designprincip. Det er
altsd Playlab (som en forandret betingelse i undervisningen) og designprin-
cippet, der udger pejlemaerker for, hvad leereruddannneren ber vise.

I et praksisteoretisk perspektiv udger designprincip 1 en kulturel-diskur-
siv forandring i praksisarkitekturen, som aktualiserer alternative mader at
teenke og tale om undervisning pa, hvorved der udvikles et feelles sprog for
og hensigt med praksis. I de intersubjektive rum muligger og medierer prin-
cippet transformation af eksisterende praksis i form af nye handlinger. Ana-
lysen viser, at princippets sproglige betoning af og sammenheaeng mellem
"Playlabs materialitet’, 'undervisningens indhold” og ‘aktiverende og ekspe-
rimenterende leeringssituationer’ giver anledning til, at leereruddannerne
inddrager arkitektur, interior og artefakter i faglige forlab om fx ordklasser,
lydforteellinger og retorik, hvor der konstrueres lyde, poetryslams, mundt-
lighedsmaskiner m.m.

De inddragede og konstruerede artefakter udger en materiel-ekonomisk
forandring i praksisarkitekturen, som understotter en eksperimenterende
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goren, fx i designet ‘lydforteellinger’, hvor de studerende iterativt afprover og
forfiner lyde i fortolkningen af eventyret. I designet ‘mundtlighedsmaskiner’
afspejles det desuden, hvordan maskinen inviterer til og understotter under-
visernes deltagelse i en aktiv og medundersogende rolle. Materialiteterne
understotter saledes ogsa nye sociale relationer, hvilket afspejles i uformelle
og mere symmetriske moder, hvor undervisere og studerende indtager skif-
tende roller i en feelles udforskning af det faglige.

Pa denne made udvikles og afspejles et samspil mellem praksis og prak-
sisarkitekturen eller med andre ord mellem begrundelser, beslutninger og
betingelser, hvorved leereruddannernes praksis er veerd for de studerende at
leere (at undervise) af.

Om leereruddannernes implicitte modelling har betydning for de stude-
rendes fremtidige praksis, kan hverken be- eller afkreeftes, da analyserne
ikke lader sig optage af mulig transfer mellem praksis i leereruddannelse og
skole. Vi finder dog ingen grund til, at leereruddannerne ikke praktiserer og
inviterer de studerende til deltagelse i en afstemt undervisning i leererud-
dannelsens Playlabs.

Leereruddanneren som en rollemodel

Designprincip 1 preeciserer, at leereruddannerne skal veere et ‘forbillede’, men
sporger man leereruddannerne, associeres det med at “veere foran”, “vide
bedre” og “kunne mere” (workshop), og pa den made installeres en asym-
metri i relationen, som ifelge leereruddannerne konflikter med Playlabs hen-
sigter og paedagogiske idealer. De peger pa et modseetningsforhold mellem
dét at veere et forbillede og dét at facilitere eksperimenter, som har karakter

af noget legende og open-ended:

Der ligger naesten en modsigelse i det, ik? For det er legende, det er eks-
perimenterede, vi ved ikke, hvor processen ender, og det gor 0gsd noget
ved vores egen rolle, fordi det er sveert at gi ind og vaere bedre end eller

have de rigt

gtige losninger. (workshop)

Som en af dem udtrykker det, sd ma det netop ikke blive til, at: “.. jeg er et
forbillede, fordi jeg ved, hvordan man ger det rigtigt. Og sa kan I [de stude-
rende] gore efter mig.” (workshop)

Snarere handler det ifolge leereruddannerne om at vaere en “rollemodel”
(workshop). Om at modellere en rolle, hvor de viser modet til at deltage
og vere undersggende sammen med de studerende: “Formalet er maske at
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vise modet til at gore det [veere deltagende og undersogende] nogle gange
frem for at vaere forbilledlig, ik’?” (workshop). Leereruddannerne udfordrer
séledes den made, hvorpa deres rolle skrives frem i designprincippet, og de
kommunikative (for)handlinger foranlediger, at ordlyden sendres til “rolle-
model” (se Duedahl, 2024).

En‘afstemt’ praksis henviser ikke til, at den er modseetningsfri. Almenpee-
dagogisk og -didaktisk praksis er kendetegnet ved modsigelser, dilemmaer,
antinomier og paradokser (Oettingen, 2010). Underviserens rolle handler
saledes netop om autentisk at vise, at didaktikken er fyldt af sddanne, at
den ikke kan forudskikkes, men er eksperimentel og bliver til i et relationelt
mede, hvorfor der i situeret praksis ma udeves professionel demmekraft og
treeffes nye didaktiske valg. Dette som forudseetning for, at den er veerd for
de studerende at leere (at undervise) af. Og seerligt i Playlabs, hvor det ekspe-
rimentelle og uforudsigelige skeerpes og er en del af hensigten.

Artiklens analyse bidrager til en nuancering af andenordensdidaktikken,
sadan som den fremskrives af Iskov (2020). I et professionsforberedende per-
spektiv er potentialet ikke blot iagttagelser af, hvad underviseren gor, men
tillige erfaringer med det, at veere deltagende i undervisningen. Herved flyt-
tes fokus fra andenordensdidaktikkens optagethed af underviserens handlin-
ger til et fokus pa didaktik som en social og helhedsorienteret praksis. Det ma
netop veere samspillet mellem de deltagende parters dispositioner og hand-
linger, og disses rettethed i samspil med de sproglige, materielle og sociale
betingelser, der udger det veerdifulde erfaringsgrundlag.

Implicit modelling sigter i vores forstdelse mod, at de studerende gor sig
erfaringer med afstemt didaktisk praksis —i sin helhed og kompleksitet, med
henblik pa at denne viden potentielt omseettes i deres fremtidige praksis.
Implicit modelling har dog begraensninger i forhold til at leere, hvad det vil
sige at teenke som en leerer. Dette understottes af en explicit modelling.

Nar leereruddannerne begrunder deres praksis i dialog med de

studerende

De studerende som aktive deltagere

Ifelge Iskov (2020) betegner explicit modelling “en undervisning, hvor leerer-
uddanneren med henvisning til teori udfolder og ekspliciterer, hvordan
den er eksemplarisk og relevant for den kommende leerers undervisning i
skolen” (s. 107). I en sadan udleegning tilskrives leereruddannerens handlin-
ger en relativ stor betydning, da det synes op til underviseren at udfolde og
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eksplicitere. Igennem revision af ‘Backstage-designet” ser vi, at der sker et
skifte fra monologiske begrundelser til flerstemmige dialoger.

Analysen viser, at designet understotter en praksis, hvor de studerende
gives legitimitet til at rejse didaktiske spergsmal, som leereruddannerne
besvarer i dialog med de studerende. Designet udfordrer séledes den asym-
metri, der er karakteristisk for professionelle relationer (Meller, 2014), og
det understotter, at de studerende inviteres med til ‘at teenke som en laerer’
(White, 2011) frem for blot at here, "hvad leereren teenker” (Thinking aloud)
(Loughran, 1996).

Underviseren som vidensautoritet i dialogen
I den andenordensdidaktiske littera-
tur argumenteres der for, at under-
viserens begrundelser formuleres
med henvisning til teori. Iskov (2020)
uddyber ikke, hvad der menes med
teori, mens Lunenberg et al. (2007)
anforer, at underviseren forbinder
egen undervisning med akademisk
viden og teori.

Vores empiriske analyser viser, at
underviserne i begrundelsen af prak-
sis indbringer fagbegreber, almen-
og fagdidaktiske problemstillinger
samt henviser til teoretikere og storre
teorikomplekser. Selv giver en af
leereruddannerne udtryk for at have
forstdet designprincippet sadan, at
begrundelserne skulle veere teoretisk
tunderede, hvorfor hun havde “... taget tre slides med fra Tufte” (workshop).
Det fik en anden leereruddanner til at indvende, at hun godt kunne have
"begrundet bedre [underforstaet mere teoretisk]” (workshop). I den videre
samtale indvender leereruddannerne, at der er en udfordring, hvis de “... skal
have det der hgje niveau af begrundelser” (workshop), og at det ma veere
legitimt ikke at begrunde alt med teori.

Her forer det for vidt at udfolde og diskutere undervisernes begrundelser
op imod forskellige forstaelser af teori (fx Nielsen, 2014). Blot vil vi skelne
mellem ovennavnte traditionelle forstaelse af teoretisk viden, der har med

Foto 3. Backstage-designet
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etablerede fagbegreber, teoridannelser og akademisk viden at gere og en
mere personliggjort viden, som kommer til udtryk, nar underviserne lader
fx “gruppearbejde”, “samtale’, “det at rore ved noget” eller at "bevaege sig”
(video) udgere begrundelser i sig selv. Vi kan ikke vide, om disse begrun-
delser er teoretisk funderede. Blot kan vi konstatere, at det ikke ekspliciteres
- og formode, at de er udtryk for erfaringsbaseret viden, som underviserne
ogsa kan forbinde dem til teoretisk viden, hvis de skal. Og sporgsmalet er
netop, om de konsekvent skal.

Leererudannerne har en pointe i, at ikke alt skal begrundes teoretisk.
Professionel praksis er vidensbaseret (fx Friedson, 2001) og treekker pa en
sammensat kundskabsbase af videnskabelig, grundfaglig og erfaringsbase-
ret viden (Grimen, 2008). Leereruddannerne bor altsa kvalificere dialogen
ved at anvende og begrunde ud fra en sammensat kundskabsbase, hvorved
de positionerer sig som vidensautoriteter i dialogen. Dette er preeciseret i
Backstage-designets vejledning og ma udgere en nuancering af teorien om
explicit modelling (Duedahl, 2024).

En mere symmetrisk relation

Backstage-designet (og det bagvedliggende designprincip) udger forandrin-
ger i praksisarkitekturen, som understotter, at undervisere og studerende i
dialog forholder sig undersegende til praksis. Per definition vedrerer explicit
modelling underviserens sproglige handlinger (Iskov, 2020), men vores empi-
riske analyser viser ogsa betydningen af relationen mellem underviser og
studerende. En dimension, der ikke far meget plads og er overset i litteratu-
ren (Iskov, 2020). Vores analyser peger pa dialog som en meningsfuld made at
kommunikere pa, og revisionen af designet skubber til eksisterende mader
at veere i relation til hinanden pa (relatings). Loughran & Berry (2005) point-
erer, at “exposing one’s practice and genuinely seeking critique is a chal-
lenge to the traditional ‘expert’ status of the teacher educator and is therefore
risky business” (s. 199). Dette ma formodes at gore sig sarligt geeldende i
forbindelse med dialoger, hvor de studerende er aktivt spergende. En under-
viser udtrykker det saledes: “... Ja, og det er maske ogsa noget med magten
i rummet, at du pludselig kan stille sporgsmal til mig, som jeg normalt kan
stille til dig” (video). Designet skubber saledes til og forskyder eksisterende
magtforhold, hvorved der opstar alternative og mere symmetriske mader at
veere i relation til hinanden pa.
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At stille sig sdrbart og dele tvivlen

Flere forskere peger pa, at det kan veere sarbart for undervisere at ekspli-
citere sine didaktiske begrundelser (Loughran & Berry, 2005; Oettingen &
Jensen, 2017; White, 2011). Dette bekraeftes empirisk i vores analyse, idet de
studerendes sporgsmal foranlediger reaktioner hos underviserne, der tolkes
som udtryk for ubekvem- og forlegenhed. Selv bruger leereruddannerne
ord som "forsvar” (video) om de umiddelbare reaktioner, der knytter sig til
brugen af designet, og de udtrykker gleede og lettelse over, at de studerende
er anerkendende frem for optaget af at finde fejl.

Leereruddannernes reaktioner foranlediges af, at designet fordrer en
overskridelse af eksisterende praksis, og at deres didaktiske begrundelser
og tvivl synliggeres som en del af den nye praksis (Bengtsen & Qvortrup,
2013). Vi finder det dog, i overensstemmelse med Loughran & Berry (2005),
essentielt, at leereruddannerne giver de studerende adgang til alle dele af
praksis. Dét de gor, teenker og foler — ogsa nar de kommer i tvivl. Den didak-
tiske tvivl kan altsd med fordel ekspliciteres og udfoldes i dialogen, sa de
studerende ikke alene inviteres backstage og er en del af refleksionen over,
hvad underviseren gor og teenker, nar det gar godt - men ligeledes, hvilke
folelser der kan veere pa spil, nar tvivlen melder sig.

Stemningen som produktiv i medet med det kunstige

Laereruddannerne beskriver den nye praksis som “kunstig” (workshop),
hvorved den ikke opleves naturlig. Analysen viser, at de reagerer med
kropslig uro, ligesom de griner og metakommunikerer om situationen med
humor og ironisk distance. Alt sammen medvirkende til, at stemningen
bliver opleftet og euforisk (Karoff, 2013).

I de indledende gennemsyn og laesning af empirien fremstod reaktio-
nerne og de dertil knyttede stemninger uhensigtsmaessige, men ved neer-
mere analyse blev det klart, at der er tale om en produktiv temporal fase. Et
'kollektivt samtykke’, som gor det muligt for undervisere og studerende at give
sig hen til dialogen — til det ’kunstige’, frem for at stemme imod eller traekke
sig. Kunstigheden er udtryk for praksisforandringen, og den kan, som den
ogsa begrebsligt fremstilles ved Ziehe (2004), betragtes som gavnlig for og
understotte nye erfaringer. Det handler sdledes om at acceptere og forlige
sig med det kunstige og at dyrke bade reaktioner og stemninger som en
ressource i overskridelsen af det eksisterende. De kan pa en og samme tid
tolkes som udtryk for selve praksisforandringen og dét, der muliggor den.
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Hvis de didaktiske dialoger etablerer sig som en del af praksisarkitektu-
ren og -traditionen i leereruddannelsens Playlabs, er potentialet, at de stude-
rende over tid gor sig erfaringer med at teenke som en underviser.

Konklusion

Analysen viser, at designprincipperne og de didaktiske design i et praksiste-
oretisk perspektiv udger forandringer i praksisarkitekturen, der understot-
ter nye handlinger (sayings, doings & relatings) (Kemmis et al., 2014).

Sprogligt understotter designprincipperne alternative mader at teenke
og tale om undervisningen pa, hvorved der udvikles et feelles sprog for og
hensigt med praksis (sayings) herunder, at den skal veere afstemt og eksplicit
begrundet. De syv didaktiske design understotter ligeledes praksisforan-
dringen, hvilket kommer til udtryk ved, at:

Leereruddannerne viser og inviterer de studerende til deltagelse i en
afstemt praksis, hvor Playlabs rum, scener, sakse, stativer, tuscher, maling,
tape m.m. inddrages og forbindes til indholdet i danskfaglige forlob om fx
poetryslam, lydforteellinger og retorik, hvor der i aktive og eksperimente-
rende leeringssituationer konstrueres lyde, mundtlighedsmaskiner m.m.
(doings). De inddragede og konstruerede artefakter giver anledning til andre
mader at relatere sig til hinanden og undervisningens materielle omgivelser
pa (relatings). Fx understetter mundtlighedsmaskinerne en feelles og eksperi-
menterende udforskning af det faglige indhold i skiftende roller.

Leereruddannerne indgar i didaktiske dialoger, hvor de sammen med de
studerende eksplicit begrunder og reflekterer over praksis (sayings). Back-
stage-designet understotter dog ikke alene det, som undervisere og stude-
rende gor, nar de giver sig hen til og indgar i dialoger, som viser sig sarbare
(doings). Det understotter ligeledes nye mader at relatere sig til hinanden pa
(relatings). Det afspejles i mere symmetriske og flerstemmige dialoger, hvor
de sammen forholder sig undersggende til den praksis, de er en del af, og
hvor de gennem kropslige reaktioner og stemninger overskrider og udvikler
praksis(ser).

Den designbaserede tilgang understotter saledes udviklingen af en prak-
sis, som i et andenordensdidaktisk perspektiv er afstemt og eksplicit begrun-
det i dialoger relevante for de studerendes fremtidige praksis. En praksis
som er veerd for de studerende at leere (at undervise) af.

Artiklen bidrager til praksis- og forskningsfelter indenfor andenordens-
didaktik ved at frembringe empirisk viden, der:
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— giver anledning til at forsta og beskrive laereruddannerne som rolle-
modeller. Rollemodeller, der viser, inviterer til deltagelse i og eksplicit
reflekterer over undervisning, sdidan som denne situeret bliver til og
telges af kontinuerlige valg og tvivl.

—understreger betydningen af de studerende som aktive deltagere i
dialoger, hvor undervisere og studerende sammen reflekterer over og
begrunder praksis.

— viser, at underviserne som vidensautoriteter kan kvalificere dialogen
med afseet i en sammensat kundskabsbase, hvorved teoretiske begrun-
delser ikke ngdvendigvis har forrang.

— bekraefter, at det kan veere sarbart for leereruddannere eksplicit at reflek-
tere over og begrunde praksis.

— viser at, kropslige reaktioner og stemninger kan vare produktive og
udgore et 'kollektivt samtykke’, der gor det muligt for undervisere og stu-
derende at give sig hen til den nye praksis, som opleves kunstig.
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Legekvaliteter i lsereruddannelsen

Resumé

I leereruddannelsen er der behov for at udvide forstaelsen af kvalitet, sa den udover
de fremtidige leereres viden, kompetencer og feerdigheder omfatter uddannelsens
situerede kvaliteter undervejs for de studerende. Artiklen undersgger, hvordan
begrebet om legekvaliteter og designs for legende leering kan bidrage til denne
situerede kvalitetsforstaelse. Det empiriske materiale stammer fra designbaserede
undersogelser af legende leereprocesser i leereruddannelsens undervisning. Gennem
kollaborative kartografiske analyser skabes fire designprincipper om legekvalitet i
leereruddannelsen, der peger pa det lokale og regionale, pa aestetisk suspension, pa
det sociale og det materielle samt pa det sammenfiltrede. Vi konkluderer, at lege-
kvaliteter kan veere til stede i den designede undervisningspraksis gennem leerings-
forstaelser, der indeholder bade en kognitiv, kropslig/sanselig, socio-materiel og
rumlig dimension, og at legekvaliteter kan muliggere, at det fagliges indhold, form
og kompleksitet kan udspille sig som en mangfoldighed af leereprocesser. Dette i
en uddannelseskontekst, hvor en standardiseret, malstyret og dekontekstualiseret
kvalitetsforstaelse ogsa er i spil.

Nogleord
kvalitet, legekvalitet, leereruddannelse, leering, leg

Abstract

In Danish teacher education there is a need for widening the understanding of qual-
ity beyond future teachers” knowledge, skills and competencies to include the pro-
cessual and situated qualities during teacher education. This article explores how
the concept of play qualities can contribute to this situated understanding of qual-
ity. The empirical material stems from design-based explorations of playful learning
processes in the teaching practices. Through collaborative cartographic analysis we
create four design principles pointing to the local and regional, aesthetic suspen-
sion, the socio-material and finally entanglement. We conclude that play qualities
can be present in the designed teaching practices, through understandings of learn-
ing encompassing cognitive, bodily/sense-based, socio-material and spatial dimen-
sion and that they may widen the space for the subject oriented content and take
shape as a complex diversity of learning processes. This, in an educational context
where a standardized, goal-directed and decontextualized understanding of qual-
ity also is at stake.

Keywords
quality, play-quality, teacher education, learning, play
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Introduktion

De dominerende forstaelser af kvalitet i leereruddannelsen har de seneste
20-30 ar i hgj grad trukket pa neoliberale, standardiserede styringslogikker
og tilgange til kvalitet, som baserer sig pa kontrol af malopfyldelse, dekon-
tekstualiserede og generelle normer og veerdier samt fragmenterede mal-
formuleringer (Krogstrup, 2016). Denne kvalitetslogik oplever en stigende
kritik fra bade forsker- og praksisside, da en sadan forstaelse af standar-
diseret kvalitet ofte opleves og virker som meningsles ritualisering (Dah-
ler-Larsen, 2022) og som noget, der fratager bade undervisere og studerende
ejerskabet til egen undervisning og leering (Langan, 2019). Samtidig viser
der sig behov for nye forstaelser af kvalitet i et spirende opger med kvali-
tetsforstdelser, der fremmer et snaevert, ensidigt fokus pa preestation, tempo,
entydig malopfyldelse, risikominimering og effektivisering af laeereprocesser
(Jensen et al., 2022). Der har de seneste ar derfor veeret skiftende forseg pa at
seette nye forstaelser af kvalitet i stedet, der er mere kontekstuelle og lokalt
forhandlede (Cousins, 2020). Denne interesse for kvalitet som situeret og
lokalt forhandlet aktualiseres i forbindelse med, at der i 2022 blev indgdet en
bred politisk aftale om en ny og mere ambitios leereruddannelse med fokus
pa hojere kvalitet (Uddannelses- og Forskningsministeriet, 2022).

Internationalt har vi set en bredere stromning som Skills 2030 (OECD,
2019). Danske svar pa den bredere stremning har veeret, at f.eks. baeredyg-
tighedspeedagogik (Lund, 2020), praksisfaglighed (Jensen et al., 2022), lzering
gennem leg (Skovbjerg & Sand, 2022) har vundet indpas som tilgange, der
baseres pa en bred leeringsforstaelse bredt i uddannelsessystemet. En bred
leeringsforstaelse kalder pa et forhandlet og situeret kvalitetsbegreb — men
hvordan en sadan kvalitetsforstaelse kan konstrueres og har betydning for
dansk leereruddannelse er mere uklart.

Imidlertid peges der ogsa pa, hvordan der er behov for at udvide forsta-
elsen af kvalitet i leereruddannelsen, sa den udover de fremtidige leereres
viden, kompetencer og feerdigheder samtidig omfatter uddannelsens kon-
krete kvaliteter undervejs for de studerende (Nielsen, 2018; Rambgl, 2018).

I forleengelse af dette praesenterer denne artikel begrebet legekvaliteter
som en mulighed for at oparbejde en kuvalitativ og kontekstuel forstaelse af
kvalitet i leereruddannelsen. Legekuvaliteter skal ikke forstds som abstrakte
og preedefinerede procedurer (Dahler-Larsen, 2008). Her defineres “kvali-
tet i dets oprindelige etymologiske betydning som, hvordan noget givet er
beskaffen [...] med egenskaber fra lege, og den kvalitet er forst og fremmest
en, der sker” (Skovbjerg & Jorgensen, 2021, s. 6). Legekvalitet er en begiven-
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hed, der finder sted gennem konkrete handlinger og er noget, der gores i
specifikke uddannelseskontekster.

I kontekst af uddannelse kan det legende bidrage med forstaelser af form
og indhold af det, der skal leeres, gennem det legendes grundleeggende kva-
liteter. Disse er blandt andet karakteriseret ved frihed, usikkerhed, green-
sespgning og muligheden for at skabe alternative verdener (Caillois, 2001;
Sicart, 2014). Nar artiklen peger pa, at det netop er via det legende, at kvali-
tetsperspektivet kan oparbejdes som kontekstuelt og kvalitativt kvalitetsbe-
greb, sa skyldes det, at det legende muligger, at vi udforsker og forhandler
forskellige mader at vide pa, handle pa samt beskaffenhedernes vaerdier for
konkrete involverede, i konkrete situationer. Vi kan derfor med det legende
vise, hvilke grundspergsmal vi ma forhandle og konkretisere, nér vi er inte-
resserede i kvalitet i leereruddannelsen.

Artiklen bygger pa et dansk forskningsprojekt i leerer- og paeedagoguddan-
nelse, Playful Learning Research Extension (2019-2023). Forskningsprojektet
ledsager et landsdeekkende uddannelsesudviklingsprogram, hvis formal er
at introducere, implementere og undersoge potentialerne ved en legende til-
gang til undervisningspraksis i leerer- og peedagoguddannelserne og videre
i skole og dagtilbud (Playful Learning, 2024). Det empiriske materiale i artik-
len er centreret omkring studerende og undervisere pa leereruddannelsen
og stammer saledes fra konkret undervisning pa leereruddannelser pa for-
skellige professionshgjskoler i Danmark.

Pa baggrund af dette materiale udvikles en kontekstuel og kvalitativ for-
staelse af kvalitet i leereruddannelsen ved at undersoge, hvordan legende
processer spiller sammen med leering i den faglige undervisning. Dette sker
gennem analyser af empiriske nedslag fra to ph.d.-studiers designeksperi-
menter under Playful Learning Research Extension-rammen. Vores forsk-
ningssporgsmal i artiklen er:

Hoordan og hvilke legekvaliteter er til stede i den designede undervis-
ningspraksis med legende tilgange til leering pd leereruddannelsen?
C C C

Metode, data og analysestrategi

Metode

Forskningsspergsmalet er undersogt gennem empirisk materiale fra leerer-
uddannelsen, der er genereret gennem kvalitative metoder inden for en
designbaseret research-tilgang (DBR). DBR er, kort skitseret, en deltagerin-
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volverende forsknings- og udviklingsmetode for erfaringsopbygning og
vidensgenerering. Tilgangen har redder i pragmatismen og anvendes ofte
pa uddannelsesomradet, hvor praktikere inddrages i savel problemdefini-
tion som udvikling af lesningsforslag og afprevninger af ideer (Barab &
Squire, 2004; Thomsen et al., 2017). DBR er sdledes en forskningstilgang, der
kombinerer skabelse af viden og teori med gennemforelse af enskede foran-
dringer gennem designede eksperimenter.

DBR i uddannelseskontekster bruger videnskabelige metoder til at skabe
bedre undervisning og er i det perspektiv bade deskriptiv og normativ. De
foreskrivende teoretiske forstaelser, der bliver udviklet gennem DBR-inter-
ventioner, beneevnes oftest ‘designprincipper’. Designprincipper (Baumgart-
ner & Bell, 2002) anses for at veere en del af sakaldt designviden, som ud over
principper kan besta af ideer, teorier og heuristikker. Designprincipper vil
ikke i sig selv eller af sig selv lede til virkningsfulde designs (Baumgartner &
Bell, 2022, s. 4), og designprincipperne ma formuleres pa en made, sa de kan
bringe kontekstuel og tavs viden i spil i praksis under hensyntagen til lokale
mal og udfordringer. Dette kaldes generative designprincipper.

I denne artikel anvender vi ideen om generative designprincipper til at
formulere mere generelle, men erfaringsbaserede, videnskabelige fund, som
vores empiriske analyse af nedslagene fra designeksperimenterne forer til.
Samtidig har designprincipperne til formal at kunne anvendes til at designe
for legekvalitet i leereruddannelsen (McKenney & Reeves, 2019, s. 39).

Data og empirigenerering

De to empiriske nedslag stammer fra et omfattende materiale af designeks-
perimenter, der som naevnt var varetaget af de daveerende ph.d.-studerende.
Designeksperimenternes overskrifter er her “Det tveerprofessionelle modul”
og “Online-undervisning”, og de enkelte eksperimenters metoder og materi-
ale beskrives separat nedenfor.

Det tvaerprofessionelle modul

Det forste nedslag stammer fra et tveerprofessionelt undervisningsforleb og
bestar af uddrag fra interviews med undervisere, fokusgruppe-interviews
med paegagog- og lererstuderende og skriftlige deltagerrefleksioner fra
studerende. Mdlet med de skriftlige deltagerrefleksioner var, at studerende
kunne udvide deres forstaelse ved at reflektere over praktiske situationer
og egne mader at teenke, tale og handle pa. Det indebar at overveje, hvad de
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tidligere har gjort — altsa retrospektivt som refleksion-over-handling (Schon,
2001), og analysere deres egne oplevelser og handlinger introspektivt
(Dysthe, 1997). I denne artikel anvender og analyserer vi empiri fra dialo-
giske kvalitative interviews (Tanggaard & Brinkmann, 2020, s. 40) foretaget
for interventioner om forstdelser af legende tilgange til leering, eliciterende
fokusgruppe-interviews efter interventioner om oplevelser af legende sam-
arbejdsformer (Holflod, 2023a) samt skriftlige deltagerrefleksioner inspireret
af dialogisk skrivepeedagogik udarbejdet af studerende under interventioner
(Dysthe, 1997; Holflod, 2023c).

Materialet blev produceret ved en sterre dansk professionshgjskole i for-
bindelse med et legende tveerprofessionelt undervisningsforleb pa tveers af
pedagoguddannelsen og leereruddannelsen pa 2. semester af begge uddan-
nelser med "Mangfoldighed” som fagligt tema. Forlebet blev udviklet, gen-
nemfort og itereret i 2020-21 og indeholdt forskellige didaktiske design og
adskillige ‘legeeksperimenter’, der navnlig vedrorte objektbaserede aktivi-
teter (konstruktion, modellering etc.) og performative aktiviteter (rollespil,
dramapaedagogik etc.) (Holflod, 2023b).

I forlebet deltog omtrent 100 studerende og 8 undervisere med PlayLab
som centralt leeringsrum, selvom andre lokaler og leeringsrum ogsa var dele
af det. Malet med forlebet var dobbelt: 1) at understette og udvikle studeren-
des forste tveerprofessionelle uddannelsesmade og udvikle nye relationer og
2) at tilga faglige leere- og samarbejdsprocesser omkring temaet mangfoldig-
hed gennem legende tilgange.

Online innovationsundervisning

Det andet nedslag er fra en online undervisningsgang pa leereruddannel-
sen med et designeksperiment med legekvalitet. Det stammer fra Lausens
(2023) ph.d.-projekt. Materialet bestar her af feltnoter (Emerson et al., 2011)
fra den deltagende observation (Szulevics, 2015; Patton, 2015) i onlineunder-
visningen samt transskriptioner fra dele af de optagede undervisningslekti-
oner i forbindelse med dette pageeldende designeksperiment. Det konkrete
designeksperiment blev udviklet i samarbejde mellem Lausen og to under-
visere pa leereruddannelsen i faget innovation og entreprenerskab i skolen
med fjerdedrsstuderende. De leererstuderende, der havde rollen som delta-
gere i designeksperimentet, var samtidig i det pageeldende forarssemester,
som designeksperimentet skulle udferes, i gang med deres bachelorskriv-
ning. Intentionen med designeksperimentet var indenfor fagets rammer og
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modulbeskrivelse pa den ene side, at de studerende skulle arbejde pa kre-
ative og innovative mader med deres problemformulering til egen bache-
loropgave, samtidig med at de studerende igennem gruppefeedbackevelser
kunne afprove og dermed opbygge erfaring med anderledes legende og kre-
ative mader gennem mediering og medier (Skovbjerg, 2021) samt at arbejde
med feedbackstrukturer/ovelser for elever i folkeskolen.

I designprocessen blev det besluttet at afprove, hvorledes designeksperi-
mentet ville fungere online, her med seerlig henvisning til materialerne og
det at give hinanden feedback online og ikke i grupper fysisk i et undervis-
ningsrum. Derudover var der for de studerende givet en “framing’ omkring
innovation og kreativitet, som de leererstuderende som kommende folke-
skoleleerere skal inkorporere i fagene i folkeskolen. Intentionen var dermed,
at de studerende, samtidig med at de kunne arbejde med deres problemfor-
mulering samt bachelor-struktur, ogsa kunne opna erfaring med anderledes
legende mader at arbejde med feedbackstrukturer/-gvelser til brug i deres
kommende fagprofessionelle praksis med elever i folkeskolen.

Analysestrategi

Konkret er analyserne af det empiriske materiale gennemfort i samarbejde
mellem junior- og seniorforskere gennem kollaborative online analysepro-
cesser pa et digitalt board (se figur 1), inspireret af Clarkes situationsanalyse:
1) Hvad er der i situationen? 2) Kortleegning af humane og ikke-humane

WORKSH B2 - SPRUIAL SSUF

=
T

Jisi

fit

Figur 1. Situational map
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aktorer? 3) Hvilke temaer viser sig? 4) Hvordan kan vi forsta dem og skabe
metatemaer? (Clarke, 2011). Den kollaborative analyse foregik i to onli-
neworkshops, hvor vi gik pa felles eksperimenterende og undersogende
analysearbejde i empirien. Vi arbejdede i Mural, et fleksibelt digitalt miljg,
der visualiserer samarbejdende ideudvikling. Vi indfajede vores empiri op
arbejdede iterativt med beskrivelse, tematisering og teoretisering af empi-
rien (se figur 1). De forskellige faglige baggrunde, der praesenteres af de fem
forskere, er baggrund for en multiperspektivistisk analyse, der muligger en
rigere og mere valid analyse (Cornish et al., 2014).

Da undersogelsen omhandler kvaliteter i legende processer i leererud-
dannelsen, og for at komme i dybden med situationsanalysen har vi valgt at
beskrive og undersgge situationerne i datamaterialet i lyset af en begrebslig
ramme. Dette er gjort gennem sensitiviserende begreber (sensitizing con-
cepts), som Charmaz (2014) forstar saledes: “A sensitizing concept is a broad
term without definitive characteristics; it sparks your thinking about a topic.
Sentizicing concepts give researchers initial but tentative ideas to pursue
and questions to raise about their topics” (Charmaz, 2014, s. 30).

Gennem socio-materielle (det forhandlede aspekt) og eestetiske (det kon-
tekstuelle aspekt) leeringsteorier relateres legekvalitetsbegrebet til en uddan-
nelseskontekst. Den sensitiviserende begrebsramme udvikles ved at stille
sporgsmalet: Kan kvalitetsforstielsen i laereruddannelsen gives nye perspektiver,
ved at legekvalitetsbegrebet undersoges empirisk i lyset af socio-materielle 0g esteti-
ske laeringsteorier?

Teori — leeringsforstaelse og sensitiviserende begreber

I det folgende udformer vi vores sensitiviserende begrebsramme for analy-
sen. [ samme bevaegelse fremstiller vi en forstaelse af sammenhaenge mellem
det legende og leering i en uddannelseskontekst.

Legekvaliteter

At arbejde professionelt med legende leereprocesser kalder péd teori- og
begrebsudvikling (Skovbjerg & Jorgensen, 2021; Jensen et al., 2021), og ét
bud er udviklingen af legekvalitetsbegrebet. Legekvaliteter i en uddannel-
sessammenheeng treekker pa en kombination af social leeringsteori, hvor
leereprocesser er sociale handlinger, og et stemningsperspektiv, der knyt-
ter sig til den alment menneskelige oplevelse af det legende i handlingen
(Skovbjerg, 2020; Skovbjerg & Jorgensen, 2021). Legekvalitet er altsa bade
en handling og en oplevet stemning. Skovbjerg foreslar fire grundformer af
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legekvaliteter, sammensat af praksis og stemning: GLID/hengiven, SKIFT/
Hgojspeendt, FREMVISE/Opspaendt, OVERSKRIDE/Euforisk, hver med sine
mere konkretiserede legekvaliteter. Tabellen nedenfor (tabel 1) viser en over-
sigt over de forskellige kvaliteter, som relaterer til de enkelte praksisser og
stemninger.

Tabel 1. Oversigt over legestemninger, legepraksisser og tilhorende legekvaliteter. Tabellen er inspi-
reret af Skovbjerg & Jorgensen, (2022).

Legekvaliteter Bygger Hopper Efterligner driller
fifler danser forestiller (sig) smadrer
samler gynger performer gdelaegger
balancerer laber overvaerer raber

Legepraksisser GLID SKIFT FREMVISE OVERSKRIDE

Legestemning Hengiven Hgjspaendt Opspaendt Euforisk

Legehandlingerne og deres kvaliteter 'tilhorer” ikke nogen, men skabes i
samspillet mellem handlinger, oplevelser og legemedier (Skovbjerg, 2021).
De designede legekvaliteter i empirien er analyseret gennem cestetiske
og socio-materielle leeringsteorier, sa de situerede kvaliteter undersoges
gennem deres sammenfiltring med kroppe og ting.

Socio-materielle laeringsteorier

Kvaliteten er ikke noget i sig selv, ikke essentiel, men indfiltret i netvaerk af
relationer. Fawns (2022) beskriver den paedagogiske sammenfiltring som et
virvar af forbindelser mellem teknologi/materialitet, metoder, kontekster,
veerdier og formal. Beskrivelsen rummer samspillet mellem de idealistiske
dele af uddannelsen og den faktiske praksis, der finder sted og skaber kvalitet.

Fawns skriver, at “technology and pedagogy are, inevitable, entangled”
(Fawns, 2022, s. 714). Meningsfuldheden og forstdelsen af kvalitet i uddan-
nelsesaktiviteter som en praksis etableres her ved at forbinde det materielle
og det eestetiske i leereprocesser, nar der designes for det legende i leererud-
dannelsen. Pointen er saledes, at forbindelserne i sammenfiltringen betyder
mere end enkeltelementer i sig selv (Fawns, 2022).

Et socio-materielt perspektiv, der kan beskrive forbindelsen mellem det
legende og det materielle i en uddannelse, tager udgangspunkt i posthu-
mane leeringsforstaelser og inddrager krop, kultur og materialitet (Fawns,
2022; Serensen, 2009). Serensen (2009) forstar leering som deltagelse i regio-
nale rum, der skaber gget viden gennem kropslig praksis med materialite-
ter. I Serensens perspektiv bliver leeringen socialt genskabt i nye regionale
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kontekster, og viden er indskrevet i materialiteter, hvor lokal viden kan sta-
biliseres og dermed generaliseres. Viden er med andre ord tingsliggjort, fx
i leereboger, geografiske kort, digitale leeremidler, og veekkes pa mere eller
mindre nye mader i skiftende socio-materielle kontekster (Serensen, 2009).
Nar der anvendes materialer i legende laereprocesser, der ikke er karakte-
riseret som leeremidler, kan disse ofte veere mere dbne for fortolkning og
kalder dermed pa forhandling i konteksten. Hvor det faglige leeremiddel vil
have et steerkt script, der kan give en snaever vifte af fortolkninger, kan de
ikke-faglige materialer derimod karakteriseres som svagt scriptede (Akrich,
1992). Materialer, der deltager i legende leereprocesser, er endvidere karakte-
riseret ved at optreede forskelligt i forskellige kontekster, som foranderlige,
synlige og usynlige (Schreder et al., 2022).

Astetiske leeringsteorier

Astetiske processer defineres ofte i kort form som at “udtrykke indtryk”
(Jensen, 2019), men der er behov for en abning af denne forstaelse, hvis zeste-
tiske aspekter af leering skal bidrage til en dialog om kvalitet i uddannelse.
Hyvis eestetikbegrebet abnes i forhold til erkendelse og leering, hvor netop det
kontekstindlejrede aspekt af bade kvalitet og det legende skal omfattes, kan
iseer Lagstrups (1983) feenomenologiske, kropsligt-sanselige tilgang til eestetik
benyttes i kombination med en sociokulturel tilgang til leering (Bruner, 1998).

For det forste ser Lagstrup sansning og forstaelse som én bevaegelse: Man
rammes pa sanserne, og man fortolker sanseindtrykket. Sansning og for-
staelse udspiller sig i daglige aktiviteter simultant i situationen (Legstrup,
1983, s. 7). Sanselighedens kulturelle kontekstbundethed fremgar af Bruners
(1998) idé om forstaelse gennem kulturens “redskaber for tanken”, hvor de
kontekstuelle betingelser for, hvordan vi kan forsta og fortolke sanseind-
tryk, fremheeves.

Den ovenstdende forstaelse af aestetiske leereprocesser relaterer sig til
legekvaliteter, der handler om improvisation, samskabelse og deltagelse. At
kombinere den feenomenologiske sansetilgang med en sociokulturel fortolk-
ningsramme, altsa redskaber for tanken/ideen, danner bro til socio-materi-
elle leeringsteorier ved at seette fokus pa “fortolkningerne” af sanseindtryk
som sammenfiltrede (entangled) med metaforisk og symbolsk erkendelse og
forstaelse (Bruner 1998).

For det andet opererer Logstrup med begrebet astetisk suspension (Log-
strup, 1983, s. 12), som er betegnelsen for at forleenge sanseoplevelsen, sa
man kan udforske den, eksperimentere med forskellige fortolkninger af
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den, hvorved forskellige veje til fortolkninger kan afproves. Dette er en
beskrivelse af kunstneres made at bruge kroppen og sanserne pa som pro-
fessionelt redskab til at udeve kunst, men ideen betyder ogs4, at alle videns-
omrader og praksisser indeholder et estetisk aspekt. Denne idé relaterer
til kvalitative, kontekstuelle og forhandlede kvaliteter, der handler om: at
vaekke sanserne (gennem medet med ting, overraskelse, overrumpling,
venden-konventioner-pa-hovedet), udforske og veere sanseligt naerveerende,
at forstyrres af andres indfald og udfald, der kreever ekstra fortolkning og
eventuelt gensvar samt om metaforer og symboler (Jensen, 2022). Samlet set
muliggoer inddragelsen af legekvalitetsbaserede, sestetiske og socio-materi-
elle sensitiviserende begreber en handlingsorienteret, kropslig, sanselig og
rumliggjort leeringsforstaelse som analyseramme.

Analyse — temaer

Gennem en fortettende analyse pa tveers af kortleegninger af empirien fra de
to undervisningsdesigns viste der sig tre temaer (se figur 2): 1) Det legende
abner fagforstaelser, 2) det legende rummer kompleksitet i modseetning til at
reducere, og 3) det legende skaber et sikkerhedsnet.

Det legende Det legende
abner D& e rummer Det legende
fagforstaelser s kompleksitet- . skaber et
(Nyt mellem i modsastning e sikkerhedsnet
vidensbegreb) til at reducere

Man kan
bade buldr=
derud af med Suset kan
legen forrest muliggare
kompleksitete

Lagen kommer
il at forstarre:
og gare det
sociale
tydeligere

Begge
muligheder
viser kvalitet -
igennem
legen,

At kunne
praktiserz pd

manga
forskellge "helt e
mader torvene” det
ukendte og
anderledes
Et uddiny for, at tematiseres
diversit=t kan

Diversitet i

materialer *heltud i
torvene” det
ukendte og
anderledes
tematiseres

Figur 2. Analyseret situational map

Selv om de tre tematikker er flettet sammen og er hinandens betingelser,
preesenterer de to forste tematikker i hojere grad det faglige, mens den tredje
tematik praesenterer paedagogiske implikationer. Derfor har vi valgt i denne
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artikel at fokusere pa en analyse af de to faglige tematikker, der er i direkte
dialog med de sensitiviserende begreber.

Det legende abner fagforstaelser (nyt vidensbegreb)
I analysen stod det frem, hvordan det legende abner for fagforstaelserne og
giver nye og flere méader at veere fagligt til stede i undervisningen.

I feltnoten fra onlineundervisningen ses dbningen af fagligheden gennem
de studerendes beskrivelse af ovelse i chatten som “det var sjovt”, “anderle-
des, “det gav noget.” I interviewene med de leererstuderende, der deltog i det
tvaerprofessionelle forlob, forteller de, at “det er speendende, at man maske
far en anden méade at teenke pd, en ny synsvinkel pa tingene.”

I den analytiske forteetning, der har muliggjort tematikken om det
legende, der dbner fagforstaelser, viser denne abning sig som mader at vaere
fagligt til stede i undervisning, der dels er sanselige, kropslige og dels materi-
elle, hvad der uddybes i det folgende.

Fagforstaelse gennem sanselig og kropslig tilstedevaerelse

De sanselige og kropslige leereprocesser giver sig udtryk gennem oplevel-
seskvaliteterne i analyserne ‘man kan buldre derudaf med legen forrest” og
‘man kan veere efterteenksom og vaere mere forsigtig” som forskellige krops-
lige holdninger i undervisningen og det faglige arbejde. I empirien skildrer
de studerende en reekke af sanselige mader at deltage i leereprocesserne.
Feks.:

“leg kunne meerke, at det var noget, som jeg gerne ville lave i praksis
en dag,” “jeq foler, at vi netop legede os frem til en god losning,” “det
legende aspekt satte gang 1 fantasien og gjorde, at vi kunne visualisere
losningen,” “man kunne indleve sig i gruppearbejdet pi en nemmere

S S " é
mdde,” “det var anderledes og fik os alle til at laegge hovederne i blod,”
“det var greenseoverskridende [...], pd den mdde har det veeret en god
uge, da jeg har fiet skubbet til mine egne greenser.” “Det var en sjov 0g
visuel proces, som helt sikkert heenger ved!”

Kroppen og sanserne er flyttet ind i leereprocessen som ogsa en verbali-
serbar praksis, hvor indtryk kan udtrykkes (Logstrup, 1983). De cestetiske
praksisser opleves og udtrykkes bade i forhold til de legende laereprocesser
og kvaliteten af dem og i forhold til den faglige erkendelse. Kvaliteten af
processer udtrykkes af studerende gennem ‘indlevelse i gruppearbejdet’ og
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‘anderledes, der leegger hovederne i bled,” mens den faglige kvalitet udtryk-
kes gennem forbindelser mellem visualisering og lesning, gennem at meerke
tilskyndelse til brug i skolen og mellem det legende og faglige lasninger
(Fawns, 2022).

I feltnoten fra det online designeksperiment uddyber en studerende sine
kommentarer i chatten pa opfordring af underviseren. Den studerende
teender ikke sit kamera og “forklarer med en smule toven i stemmen, hvor-
dan det var sveert at tegne sin egen problemformulering, fordi hun aldrig
havde provet noget lignende for.” Det demonstrer en vidensform, den stude-
rende ikke har oplevet for, hvor det akademiske, kognitive og verbale forbin-
des med visuelle, haptiske og eestetiske praksisser, der er med til at udvide
vidensformatet gennem eestetisk suspension (Legstrup, 1983). En underviser
uddyber denne udvidelse af vidensmodaliteterne i interviewet:

... 0g der bliver en tendens til at forsti kroppen som, sd skal jeg helst
svede 0g bruge hele kroppen, men kroppen er jo 0gsi at sidde og kigge
pd noget og tegne det, eller sti og blande farver og opleve dem smurt
ud pa et leerred, sd kroppen som et sansende organ, hvorigennem du fir
indtryk og registrerer dem og reflekterer over dem, diskuterer dem og
skubber dem tilbage igen i verden, er en mdde at leere pd, ja.

Fagforstaelse gennem materialitet

Ogsad materialitet er tydeligt til stede i kortleegningen af tematikken ‘det
legende &bner fagforstaelser” Materialerne kan hjeelpe med den abning af
fag og med forskellige materialer i de forskellige fag og i det hele taget ved en
diversitet i materialer. I de empiriske beskrivelser har underviserne designet
for brug af materialer, der ikke er sadvanlige i undervisningspraksis. De
studerende arbejder med deres problemformulering ved at tegne og bruge
tusch og papir, og i de tvaerprofessionelle forleb arbejder de studerende med
moodboards. Et moodboard er i denne sammenhang en tredimensionel,
sanselig og kreativ collage, som studerende feelles skaber gennem forskellige
materialer (fx papir, klodser, fjer, balloner, perler, ispinde eller post-its) med
henblik pa at undersegge hinandens perspektiver og erfaringer om et givent
emne. I disse aktiviteter — inspireret af konstruktionslege — udtrykker og
reflekterer studerende dermed deres idéer bade verbalt og symbolsk. En stu-
derende beskriver dertil, hvordan de arbejder fagligt gennem at bygge sma
figurer, der visualiserer deres ide.
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Mens de studerendes refleksionstekster behandler de kropslige leerepro-
cesser eksplicit, treeder det materielle og materialiteten ikke seerligt tydeligt
frem. De beskrives kun en enkelt gang: “Da vi skulle udarbejde vores mood-
board, startede vi med at indsamle diverse kreative materialer og arbejde ud
fra dem.” Materialerne er usynligt til stede for de studerende (Schreder et
al,, 2022), mens underviserne har designet eksplicit med materialerne med
en hensigt. Dermed deltager materialerne i den samlede laereproces og er
netop med til at skabe nye leeringssteder, hvor det faglige kan behandles pa
nye mader. En underviser pa leereruddannelsen udtrykker det saledes:

Og sd har jeg ligesom trukket pd en hel masse legende tilgange som en
mdde at ... en anden mdde at producere viden pd. Og det troede jeg,
de var meget skeptiske overfor, men faktisk ... de synes, det er totalt
bomben. Altsi de synes, det giver vildt god mening at bygge alt muligt
0g teenke alt muligt — og laegge ting fra og meerke ting 1 haenderne og
sddan noget.

Underviserens ‘alt muligt” er udtryk for den sammenfiltring af materialer
og faglige hensigter, som Fawns (2022) beskriver gennem undervisningens
metoder og formal. Materialerne forbinder sig ogsa med den cestetiske sus-
pension gennem at forstyrre og overrumple, gennem at veere en bombe,
skubbe til greenser, fa de studerende ud i tovene, hvor det materielle forbin-
des og sammenfiltres med det legende og det leerende og er med til at skabe
et sus, der dbner for nye faglige forstaelser (Schroder et al,, in press). Suset fra
materialerne dbnes i en sammenfiltret kompleksitet i undervisningen, hvor
der er designet for legekvalitet.

Med legen forrest udvides vidensbegrebet pa flere mader. En undervi-
ser pd leereruddannelsen udtrykker det séledes: “det legende [er] ligesom
et ekstra veerktoj eller et ekstra lag, som fojer kvalitet til noget, der er der i
forvejen, ikke?” Vi peger pa, at forstaelsen af ‘det, der er i forvejen,” kan eks-
pliciteres gennem at forsta og designe for faglig leering gennem det sanselige
og det materielle.

Det legende rummer kompleksitet — i modsatning til reduktion
Kompleksiteten af laering i tveerprofessionelt samarbejde

Det materielle og det sanselige aspekt af undervisningen peger frem mod
den legekvalitet, at de studerende kan gve sig i at rumme kompleksitet. I
det tveerprofessionelle forlgb skulle studerende pa tveers af peedagog- og
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leererstudiet bl.a. designe et forleb for en klasse med en del born med diag-
noseproblematikker. De studerende udformede under en uges forlob et
moodboard eller et rollespil med legende tilgange, som skulle preesenteres
for hele holdet. Moodboardet eller rollespillet ses som et sanseligt mode med
en materialitet, der skabte en aestetisk suspension, hvor seerlige forbindel-
ser mellem de studerende og det faglige indhold opstod. I opgaven gjaldt
det om, at de studerende skulle anvende deres leerer- eller paedagogfaglighed
(kulturelle redskaber for tanken, jf. Bruner 1998) til at designe et feelles forleb
for en seerlig, udsat malgruppe. Her blev de studerendes moodboards kre-
ative mader at indfange, undersoge og kommunikere begrebslig, teoretisk
og praktisk forskellighed — og altsa materialiteter til at mediere samtaler og
refleksioner om professionsfaglighed.

Gennem moodboardets mulighed for eestetisk suspension (Legstrup,
1983) og rollespillets mulighed for, at de studerende kunne udtrykke indtryk
gennem kulturens symboler (Bruner, 1998), gav det legende de studerende
en ramme for at rumme en kompleksitet, der bestod i, at problemforstael-
ser og losningsforslag fra to forskellige professionstraditioner kom i spil pa
samme tid i samme opgavelasningsproces. De beskriver det, som at de blev
“ubevidst bevidste om kernebegreber” (fra fagene, de er blevet undervist
i), og at disse kernebegreber “har sat sig pa rygraden.” Det vil sige, at de
studerende fik gje pa, hvilke faglige begreber de selv forstod en kompleks
problemstilling med, samtidig med at andre forstdr samme sag med andre
faglige begreber end dem selv, uden at diversiteten eller kompleksiteten
opleves som farlig eller problematisk.

At de studerende ovenikebet kan opleve kompleksiteten i, at flere fag-
lige forstdelser af samme problemstilling var i spil samtidigt, som en positiv
kvalitet, ses i refleksioner, som blandt andet at det var “enormt spaendende,
at paedagoger og leerere kunne blive enige om, hvordan vi ville tackle opga-
ven eller casen” eller “vi bad alle ind med [...] det legende og paedagogi-
ske element...” Denne positive oplevelse af materialernes sammenfiltrede
teknologi/materialitet, metoder, kontekster, veerdier og formal (Fawns 2022)
veeves sammen med, at de studerende gennem aestetiske udtryk kan byde
ind med faglige input til “tingen” — hvad enten det er et moodboard eller et
rollespil (Legstrup, 1983; Bruner, 1998).

De mere astetisk-symbolske aspekter af at arbejde med materialiteten i
rollespil/moodboard sa derfor ud til at tillade de studerende at fa oje p3, at
losning af en kompleks opgave ogsa synligger kompleksiteten og diversi-
teten af fagligheder og fag. Det ser ogsa ud til, at de kropslige dimensioner
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af den legende tilgang gor det muligt for de studerende at rumme denne
kompleksitet, uden at den opleves som truende for den studerendes egen
fagidentitet (Rasmussen, 2014). For eksempel brugte de studerende krop-
pen astetisk ved at “lave en sjov balanceleg for at skabe dialog og forsta-
elser imellem professionerne” som opvarmning til at arbejde med de mere
udtrykkende aspekter af at arbejde med materialiteten i moodboards.

Ogsa moodboardsnes og rollespillenes tilbud om, at de studerende kunne
artikulere forskellige mader at vide noget fagligt pa, fremgar af, at de “leger
med problemstillinger og lasninger/ideer,” hvilket igen giver storre indblik
i og forstaelse af, “"hvad og pa hvilke mader de to professioner arbejder med
problemstillinger.” En kvalitet ved den legende tilgang til tveerprofessionelt
samarbejde kan sdledes veere at rumme kompleksitet og lade den udfolde
sig i sin mangfoldighed gennem en sammentfiltret materiel, sanselig, krops-
lig og eestetisk proces.

Kompleksiteten i, hvorndr man "ved noget”

De interviewede undervisere giver udtryk for, at det legende med materielle
og eestetiske processer rummer eller bergrer kompleksitet i form af forskel-
lige mader at vide pa. Legende tilgange til leering tilbyder en made for de
studerende at rumme og udholde, at det at vide noget i sig selv kan veere
komplekst. En underviser udtaler, at “det virker”, at de studerende arbejder
med fagene gennem materialer og legende rammesaeetning, ved at de stude-
rende far en oplevelse af “ret hurtigt, at de fangede nogle [faglige] ting, som
de ellers mente, de havde lidt sveert ved at forsta, ikke?”

Underviseren i det tvaerprofessionelle forleb oplever her, at de studerende
gennem en legende proces bruger materialerne, kroppen og sanserne som
en slags bro mellem 1) faglige begreber, der beskrives gennem tekst, og 2)
mader at vide pa, der handler om erfaring i kroppen, materialernes anven-
delsesmuligheder (og eventuelle symbolske og funktionelle betydning rent
kulturelt). Sammenfiltretheden mellem disse mader at vide noget pa kan de
legende processer fa fremkaldt, gennem at de studerende interagerer med
materialer og hinandens kroppe, igen uden at de studerende overveeldes af
den kompleksitet, som leereprocessen i relation til det faglige stof og et erfa-
rings- og anvendelsesperspektiv kan indebeere. Underviseren far igennem
de studerendes omgang med ting, faglig og tveerprofessionel problemleos-
ning og aestetiske indtryk og udtryk gje pa deres store optagethed af leering,
som er en kompleksitet af vidensformer og mader at vide pa — “Altsa det er

133



Schregder, Jensen, Holflod, Lausen og Skovbjerg: Legekvaliteter i laereruddannelsen

jo ligesom det, der er — pa tveers af fag, sa er det jo det, de interesserer sig for,
ikke?”

Det vil sige, at den legende tilgang gennem materialitet og eestetiske
dimensioner af leering og viden kan anerkende, rumme og stilladsere, at de
studerende kan forbinde sig med fagligt stof, anderledes faglige forbindelser
samt komplekse og bredere leereprocesser.

I onlineforleobet ses en lignende observation, hvor den studerende Emilia
teender sin mikrofon og reflekterer over, hvordan “hun ogsa syntes, det var
en meget sveer opgave, fordi hun skulle tage andre perspektiver.” Opga-
ven med at skulle svare og give feedback gennem en anden end sig selv
udfordrede. Hvis dette forstas i lyset af aestetisk suspension, kan det tyde
pa, at den studerende blev modt med kompleksiteten i at skulle saette sig
i en andens eller noget andets sted og “parkere” egen forforstaelse for at
udforske et andet perspektiv. Underviseren formulerer det som, at de stu-
derende skulle “helt ud i tovene,” hvilket i lyset af de ovenstaende analyser
ogsa kan ses som en made at arbejde med at stotte de studerende i at rumme
kompleksiteten i mader at vide pd. Den studerende Emilias kommentar i
onlinerefleksionen om, hvordan det for hende var en meget sveer opgave
at tage andre perspektiver, peger dog tilbage pa, hvordan et vigtigt aspekt
ved legekvalitetsbegrebet er deltagelse. Ved udfoldelsen af legekvaliteter i
undervisningen kreeves blandt andet en hej grad af fokus hos underviseren
pa skabelsen af forskellige deltagelsesmuligheder for forskellige studerende
(Lausen, 2023, p. 136).

Samlet viser analyserne, at det legende bidrager til at skabe seerlige kvali-
teter i leereprocesserne i leereruddannelsen. Legekvaliteterne udfolder sig og
bidrager til, at fagforstaelserne dbnes, og kompleksiteten bibeholdes og kan
rummes af underviserne og de studerende, forudsat at der netop gennem
legekvaliteter er fokus pa at skabe forskelligartede deltagelsesmuligheder.
Det legende bidrager dermed til en etablering af kvalitet i det situerede og
det forhandlede leeringsrum, som opleves som fagligt og kompleksitetsrum-
mende.

Diskussion

Analysen peger sdledes pa, hvordan undervisning designet for legende leere-
processer rummer en reekke situerede kvaliteter, der inviterer studerende
ind i leeringsrum med mange deltagelsesmuligheder i leereruddannelsens
faglige undervisning. Dette bidrager til at oparbejde en kvalitativ og kon-
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tekstuel forstaelse af kvalitet i leereruddannelse, hvor faglige leereprocesser
sker som konkrete begivenheder i sammenfletninger mellem det legende,
det sociale, det cestetiske og det materielle (Fawns, 2022; Jensen, 2022; Log-
strup, 1983; Schreder et al, in press). Det, som Serensen (2009) navngiver
regionale leereprocesser.

Folgende fire designprincipper for legekvalitet i leereruddannelsen kan
udledes af analyserne af de empiriske nedslag og indga videre i at formulere
erfaringsbaserede, videnskabelige fund. I forste omgang diskuteres design-
principperne med den i indledningen opridsede generelle, standardiserede
kvalitetsforstaelse for at vise nedvendigheden af at oparbejde en kvalitativ
og kontekstuel forstaelse af kvalitet.

1. Designs for legekvalitet er regionale og lokale, hvor det overvejes, hvad
den lokale og regionale kontekst er, og hvilke kvaliteter konteksten og
det konkrete sted giver. Et eksempel pa det lokale steds betydning for
kvaliteten kan veere onlineformatet fra den anden case, der giver en
studerende mulighed for at blive mere modig i sin tilstedeveerelse.

2. Designs for legende leereprocesser anvender a@stetisk suspension og
inviterer kroppen og stedet ind i de faglige leereprocesser ved at vaekke
sanserne. Det overvejes, hvilke sanselige forbindelser designet etable-
rer. Dette demonstreres i analysen af den forste case, hvor de stude-
rende udferer en sjov balanceleg, der bidrager til dialog og forstaelse
mellem professionerne med kroppen og ikke kun hovedet stemt.

3. Designs for legende leereprocesser er sociale og materielle. Det overvejes,
hvilke sociale og socio-materielle processer de konkrete socio-materi-
elle forbindelser i de konkrete faglige leereprocesser giver anledning til.
Dette ses i casen, hvor de studerende skal tegne deres problemformu-
lering som en leeringsaktivitet, der bade skaber nye leereprocesser og
opleves overskridende.

4. Designs for legende leereprocesser er sammenfiltrede. Det overvejes,
hvordan legekvaliteter etableres gennem sammenfiltringer af lokale
steder og eestetiske og sociomaterielle leereprocesser.

I et sammenfiltret leeringsrum er relationerne vigtigere end enkeltelementer
(Fawns, 2022). Det er altsa en mere eller mindre samlet pakke, hvor der netop
indgar nye levende relationer, selvom det ikke er nedvendigt at designe spe-
cifikt for alle punkter.

Som det fremgar, er de ovenstdende designprincipper for legekvalitet
meget langt fra de dominerende forstdelser af kvalitet i uddannelsessy-

135



Schregder, Jensen, Holflod, Lausen og Skovbjerg: Legekvaliteter i laereruddannelsen

stemet, som vi ridsede op i indledningen, hvor kontrol af malopfyldelse,
dekontekstualiserede og generelle normer og vaerdier samt fragmenterede
malformuleringer star i front (Krogstrup 2016). Principperne involverer der-
imod kontekstens og akterernes egne oplevelser, sansninger og udtryk i for-
hold til kvalitet, hvor vi atter er langt fra de kvalitetsforstdelser, der som
nevnt i indledningen fremmer et sneevert, ensidigt fokus pa preestation,
tempo, entydig malopfyldelse, risikominimering og effektivisering af leere-
processer (Jensen et al., 2022).

I de analyserede designs er der ovenikebet mere eller mindre eksplicit
designet for alle fire principper, hvilket gor kvalitetsforstaelsen endnu mere
flertydig og fjerner sig fra en standardiseringsbaseret kvalitetsforstaelse.
Principperne og deres sammenfiltring skaber desuden grobund for en udvi-
det fagforstaelse og vidensmaessig kompleksitet, som er sveert forenelig med
den standardiserede kvalitetsforstaelse, vi indledte med at beskrive.

Hertil kommer, som allerede naevnt, at designprincipper ikke i sig selv er
tilstraekkelige til, at undervisning med legekvaliteter finder sted, for prin-
cipperne kommer til at skulle udspille sig i en allerede levende undervis-
ningspraksis med indlejret tavs viden og grundleeggende antagelser, og de
skal virke i konkrete leereruddannelseskontekster med konkrete undervi-
sere og studerende. Disse kontekster vil vaere preeget af bade generelle og
lokalt forhandlede professionskulturelle forestillinger om, hvad lering og
gode leeringsmiljoer er — og dermed af, hvordan man forstar kvalitet. Bade
undervisere og studerendes forstaelser af, hvad en god undervisningsprak-
sis er, far indflydelse pa den oplevede kvalitet undervejs i uddannelsen, som
vi ridsede op i indledningen (jf. Dahler-Larsen, 2008).

Analysen af vores empiriske eksempler peger her pa, at det legende i
at introducere materialitet (tegne problemformulering eller arbejde med
moodboards) som en veekning af sanserne abner op for en oplevet kvalitet
i at kunne relatere fagligt stof til en kropslig og erfaringsbaseret viden, en
kvalitet, der bade rummer kompleksitet og skaber et socialt sikkerhedsnet
for de studerende (Fawns, 2022; Logstrup, 1983; Bruner, 1998). I og med at
denne kvalitet er oplevet, er den forhandlet og situeret og dermed kvalitativ
og kontekstuelt bundet. Det betyder igen, at et kvalitativt og kontekstfol-
somt kvalitetsbegreb ma formuleres af de aktorer, der indgar i de designede
aktiviteter.

Hvis antagelsen imidlertid er, at den standardiserede og dekontekstua-
liserede (Krogstrup, 2016) kvalitetsforstaelse faktisk er i spil i de lokale for-
staelser af kvalitet, er det ogsa i dette lys, vores analytiske fund skal ses. Vi
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kan ikke pa baggrund af vores analyser sige noget om, hvor indlejrede disse
kvalitetsforstaelser er i undervisernes og de studerendes grundleggende,
tavse antagelser om kvalitet i leereruddannelsen. Det antydes imidlertid, at
de studerende oplever de legende processers forhandlede og situerede kva-
liteter som “anderledes” og “usaedvanlige”, hvilket kan indikere, at legekva-
liteterne bidrager med at skabe nye perspektiver for, hvordan kvalitet kan
opfattes som noget, der ikke kun er ydre bestemt, men ogsa kvalitativt ople-
vet og kontekstuelt bundet.

Dermed bidrager designprincipperne for legekvaliteter med det viden-
skabelige og mere generelle perspektiv (Baumgartner & Bell, 2002), at det
er nodvendigt at oparbejde kvalitativ og kontekstuel forstdelse af kvalitet
i leereruddannelsen, for legekvaliteternes potentialer kan anerkendes som
netop kvalitet. Mere specifikt bidrager principperne ovenfor med at identifi-
cere kvaliteterne i cestetiske og socio-materielle leereprocesser som forbundet
med de mere kognitive laereprocesser, som en malstyret uddannelseskultur
allerede kvalitetsvurderer. De fire designprincipper tilbyder dermed ogsa
initiale pejlemeerker til at vurdere kvalitativ kvalitet i leereruddannelsen
mere generelt.

Konklusion

Pa baggrund af de ovenstaende analyser og diskussioner kan vi konklu-
dere, at legekvaliteter er til stede i den designede undervisningspraksis med
legende tilgange pa folgende made i leereruddannelsen:

* Legekvalitetsbegrebets leeringsforstaelser indeholder bade en kognitiv
og kropslig/sanselig, socio-materiel og rumlig dimension.

* Legekvaliteter kan skabe rum for leereprocesser, hvor det fagliges
indhold, form og kompleksitet kommer til stede som bade kognitive,
sociale, materielle og aestetiske leereprocesser.

e Kvalitative og kontekstuelle kvaliteter ved leeringsrummet treeder frem
i forhandlede og sociale relationer

Disse indsigter ledte til at formulere og skitsere fire designprincipper, som
kan bidrage til nye perspektiver pa en kvalitativ og kontekstuel forstaelse
af kvalitet i leereruddannelsen, herunder kvaliteter som situerethed, kom-
pleksitetsrummelighed, kropslig-sanselig leering og leeringsforstaelser. Vi
kan ogsa konkludere, at designprincipper ikke i sig selv alene kan skabe nye
kvalitetsforstaelser, men principperne ma i dialog med leereruddannelsens
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aktorer. Vi er her bevidste om, at designprincippernes liv ogsa kommer til at
udspille sig i rammerne af standardiserede og malbare forstaelser af kvali-
tet, som baserer sig pa mere dekontekstualiserede forstaelser af leering.

Pa den made ser vi artiklens fund som havende perspektiver for refor-
men af uddannelsen til folkeskoleleerer og i forleengelse heraf for de nye
politiske signaler om mindre malstyring i folkeskolen. Her kan artiklens
videnskabelige bidrag i form af designprincipper bidrage med forstaelser
af kvalitet, som kan anvendes til en bredere dialog om, hvordan kvaliteten i
leereruddannelsen og folkeskolen undersgges og rammeseettes i fremtiden.
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Praksisbaseret lsereruddannelse og
integreret praktik

- visioner fra en tveergaende udviklingsgruppe indenfor
naturfag

Resumé

I artiklen preesenteres analyser fra en tveergaende udviklingsgruppe af leererud-
dannere indenfor naturfag, der har undersegt muligheder og udfordringer relateret
til integreret praktik. Teoretisk samles der op pa forskning under disse overskrifter:
integreret praktik, sammenhaeng og progression, og praksisbaseret leereruddan-
nelse. Empirisk indgar materiale fra workshops i udviklingsgruppen, bade audio-
optagede dialoger og forlebsskitser. Det samlede materiale kondenseres i en model
til analyse og videreudvikling af forleb med integreret praktik og diskuteres under
en reekke tematiske overskrifter. Betydningen af den organisatoriske rammesaet-
ning pa professionshejskolerne fremhaves, herunder bekymring for, at sterre fag
som dansk og matematik prioriteres, hvilket paradoksalt nok kan forringe mulig-
heder for praksissamarbejde i naturfag. Der praesenteres forskellige eksempler, hvor
beveegelsen af bade akterer og artefakter pa tveers af uddannelsens arenaer er en
vaesentlig pointe, og hvor der pa forskellige mader indgar en progression fra beskyt-
tede ovebaner, fx med praksisapproksimationer pa campus, til den fulde komplek-
sitet i aben praksis.

Nogleord
integreret praktik, ssmmenhaeng, progression, praksisbaseret leereruddannelse

Abstract

The paper presents analyses from a national group of science teacher educators
examining possibilities and challenges related to integrated school practice. In the
theoretical background there is a condensation of research organized under the
headings: integrated school practice, coherence and progression, and practice-based
teacher education. The empirical material consists of audio-recordings from work-
shops and sketched progressions. A model is presented aimed to be used in anal-
yses of integrated school practice and discussed under thematic headings. The
importance of the organizational framing is emphasized, including worries that the
larger subjects like Danish and Mathematics will be prioritized, thus paradoxically
leading to less practice cooperation in science. A range of examples are presented,
where the movement across the arenas of teacher education is a key point and where
there in various ways have been worked with a progression from protected practice
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for example with approximations of practice at campus to the full authenticity at
schools.

Keywords
integrated school practice, coherence, progression, practice-based teacher education

Indledning

Integreret praktik er et centralt element i den nye reform af leereruddan-
nelsen (LU23), og der er flere nye udgivelser om integreret praktik (Bowadt
& Jepsen, 2023; Christensen et al., 2023). Disse udgivelser er malrettet de
leererstuderende, har fokus pa fagene pa uddannelsens forste ar og henvi-
ser ikke til alle undervisningsfagene. Der er fx ikke eksempler fra natur-
fagene Biologi, Fysik/kemi, Geografi og Natur/teknologi. Dette inspirerede
Udviklingsgruppen for Leereruddannelsesindsatsen i det nationale projekt
Naturfagsakademiet (NAFA: https:/nafanu) til at samle nogle analyser i
artikelformat, med afseet i empirisk materiale fra workshops med laererud-
dannere inden for naturfag fra alle seks professionshgjskoler. Alle danske
leereruddannere indenfor naturfag deltager i regi af NAFA i professionelle
leeringsfaellesskaber (PLF) og netveerk,-hvor der ogsa arbejdes med udvik-
ling i grundskolen samt med fagdidaktisk og leereruddannelsesdidaktisk
forskning. Der er i de seneste to ar blevet gennemfort en raekke professional
inquiry-projekter (Boyd & White, 2017), med inddragelse af leererstuderende
i praksissamarbejde. P4 baggrund heraf har udviklingsgruppen veesentlige
erfaringer, som kan anvendes i det fremadrettede arbejde med integreret
praktik i leereruddannelsen bredere set.

Integreret praktik kan bruges til at beneevne en konkret organisering,
hvor leererstuderende ud over deres blokpraktik er tilknyttet en skole, hvor de
i perioder er i udstrakt praktik fx en dag om ugen (Christensen et al., 2023).
Dette organiseres forskelligt pd udbudsstederne, og det er som udgangs-
punkt ikke den institutionelle organisering, vi tager fat pa i artiklen, men
den professionsdidaktiske idé, der ligger i begrebet integreret. Denne grund-
leeggende idé fremheeves ligeledes i de naevnte udgivelser:

Praktikken indgdr som et integreret element i alle laereruddannelsens
fag. Det betyder 0gsd, at integreret praktik ikke kun er noget, der fore-
guar isoleret pd skolerne, men i stedet udspiller sig i et teet 0og dynamisk
samarbejde mellem campus og skolerne. (Bowadt & Jepsen, 2023,
s.18)
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Det nytenkende i indferelsen af integreret praktik i LU23 er ikke, at de
leererstuderende er i grundskolen lgbende — det var de fx ogsa i 80%ernes
ovelsesskoler — det nyteenkende er snarere den intenderede teette kobling
og sammenhaeng mellem campusarena og skolearena. Denne sammenhaeng
fremhaeves som afgerende i forskning, der pa generelt plan underseger stu-
derendes leering i praktikperioder (Caspersen & Smeby, 2020).

I arbejdet med at undersoge fremadrettede muligheder i integreret prak-
tik har vi i Udviklingsgruppen udover hidtidige erfaringer pa tveers af
udbudssteder med lebende praksissamarbejde taget afseet i forskellige teo-
retiske begreber fra international forskning om praksisbaseret leereruddannelse
(Grossman, 2018; Grossman & Fraefel, 2024). Ud fra dette begrebs- og analy-
seapparat har vi udviklet prototyper pa, hvordan man kan arbejde med inte-
greret praktik i naturfagene, som element i sammenhangende forleb med
progression, og vi har afprovet den udviklede model (figur 2 nedenfor) ved
at analysere og videreudvikle pa eksempler pa praksissamarbejde fra andre
leereruddannere. Vi mener, at resultaterne og den strukturerede tilgang til
analyse af de didaktiske valg og fravalg vil kunne finde bred anvendelse.
Som forskningsbidrag adresserer artiklen det store behov for mere viden om
arbejdet med konkrete elementer af praksisbaseret leereruddannelse, som
bl.a. fremhaeves af Grossman (2018), der netop efterlyser kollaborative indsat-
ser, som dem der er i gang i NAFA, bl.a. for at udvikle et feelles sprog blandt
leereruddannere: “Shared language and understandings of the core practices
of teaching and pedagogies of teacher education through collaborative con-
struction of artifacts, tools, and research efforts.” (Grossman, 2018, s.20).

Konkret undersgges i artiklen indhold, overvejelser om organisering og
didaktiske begrundelser i forlob med integreret praktik i naturfagene med
intentionen om at bidrage til professionsdidaktisk dialog og udvikling i de
kommende ars arbejde med integreret praktik i leereruddannelsen.

Baggrund

I de folgende afsnit samles op fra leereruddannelsesdidaktisk forskning, der
har inspireret til de feelles analyser. Dette kondenseres i en model i figur
2 nedenfor. Modellen i denne repraesentation er en del af undersogelsens
resultater, da den endelige version er udarbejdet efter analyserne. Men de
teoretisk informerede refleksionsspergsmal blev anvendt i workshops, hvor
audiooptagelser er en del af det empiriske materiale, og for samtidig at
skabe overblik ift. trdden fra den teoretiske baggrund er modellen med i det
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efterfolgende metodeafsnit. De teoretiske referencer, der har inspireret til
modellen, samles nedenfor under tre overskrifter: 1) Integreret praktik, 2)
Sammenhaeng og progression og 3) Praksisbaseret leereruddannelse.

Integreret praktik

Christensen et al. (2023) henviser til integreret praktik som funderet i sam-
arbejdsrelationer mellem studerende og leereruddannere bade pa campus
og i praksis. De argumenterer for integreret praktik med henvisning til
sammenheeng og inddrager det dobbeltdidaktiske perspektiv, som ogsa har
veeret et overordnet tema i leereruddannernes PLF-undersogelser i NAFA.
Det dobbeltdidaktiske handler kort sagt om, at vi i leereruddannelsen under-
viser nogle, der selv skal veere undervisere. Det giver en unik mulighed for,
at leereruddanneren kan veere eksplicit modellerende i egen undervisning
og dele sine didaktiske overvejelser med de studerende, og ligesom i andre
professionsuddannelser kan man skabe sammenhang ved at anvende erfa-
ringer og artefakter pa tveers af uddannelsens arenaer (Nielsen, 2023). Der
er en del ny forskning om praksisbaseret leereruddannelse, som adresserer
disse aspekter (mere nedenfor), men det giver ogsd mening at henvise til
forskningen om praktik i professionsuddannelse generelt, hvor der er resul-
tater, der peger pa betydningen af sammenhaeng/koheerens. Caspersen &
Smeby (2020) har fx i kontekst af uddannelse i socialt arbejde undersogt,
hvilken betydning hhv. forberedelse pa campus, kvalitet i praktikophold og
koheerens mellem det, der arbejdes med pa campus og i praktik, har for
studerendes leeringsudbytte (i form af viden, kompetence og feerdigheder).
De konkluderer, at oplevet kohaerens har direkte positiv effekt for alle tre
typer af leeringsudbytte. Kvalitet pa praktiksted er ogsa en vigtig faktor,
men effekten pa de studerendes leeringsudbytte er indirekte og athaenger af,
hvorvidt de har en oplevelse af koheerens.

Sammenhang og progression

Der er altsa et vist beleeg for at leegge vaegt pa netop sammenhang/kohae-
rens som det nytaenkende i integreret praktik. Men hvordan kan man forsta
(og undersoge) dette brede begreb? Caspersen & Smeby (2020) anvender
metodisk et surveyformat, hvor de studerende sporges til deres oplevelser
med koheerens, og der er forskellig anden forskning, hvor sammenhaeng/
koheerens i professionsuddannelse diskuteres med reference til en bred
vifte af metodiske tilgange og forstaelser (Hatlevik & Havnes, 2017; Lund
& Nielsen, 2019). Grundtanken med integreret praktik er nederst i figur 2
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illustreret med didaktiske trekanter, der repreesenterer hhv. campus og sko-
learena. Modellen er anvendt i forskellige repreesentationer for at illustrere
det dobbeltdidaktiske perspektiv (Nielsen, 2023), i figur 2 fremhaeves seer-
ligt det samarbejde mellem leereruddannere fra campus og skole, som der
leegges op til med LU23, derfor to trekanter i trapez til hejre i figuren. Dette
samarbejde, og positionering af praktikleerere som leereruddannere, er bade
fremhaeevet i den nyere internationale litteratur om at veere leereruddanner
som en profession (Swennen & White, 2021; Vanderlinde, 2021) og i forsknin-
gen om sdkaldte tredje-rum i uddannelse af leerere (Daza et al., 2021). Det
repreesenteres med farverne i figur 2, at leereruddannere pa hhv. campus
og i skolen har forskellige roller i facilitering af de leererstuderendes leering,
men muligheden for feelles modesteder mellem de to typer leereruddannere
og de leererstuderende fremhaeves. Den gronne dobbeltpil viser intentionen
om, at “noget” beveeges frem og tilbage i transitioner mellem arenaerne for
at understotte meningsfulde sammenheenge for de leererstuderende. Arte-
fakter der anvendes pa tvers af arenaer kan fx vere klasserumsvideo og
elevprodukter, men ogsa i mere overordnet betydning de leererstuderendes
erfaringer, der kan processeres pa forskellig made pa arenaerne.

Med reference til de forskellige forstaelser af sammenhaeng i leereruddan-
nelse (Lund & Nielsen, 2019) er der altsa her lagt veegt pa sammenhaeng som
et arenaforbindende begreb og pa de studerendes arbejde med at etablere
meningsfulde sammenhange, som fremhaeves af Hatlevik & Havnes (2017).
Sammenhzeng kan dog ogsa forstas som raekkefglge og progression (Lund &
Nielsen, 2019), hvilket bade kan veere afgeorende i et specifikt undervisnings-
forleb og i forlebet over hele uddannelsen. I forhold til det sidstnaevnte hen-
vises i et udviklingsnotat udgivet af leereruddannelsens ledernetvaeerk (Iskov
et al,, 2022) til en progressionstrappe, hvor der under de tre overskrifter: 1)
et praktisk-paedagogisk spor, 2) et fagpersonligt spor og 3) et forsknings-
og udviklingsspor illustreres en progression over uddannelsens fire ar, fra
begyndende erfaring til ovet, mere kompetent og selvsteendigt arbejde. Men
progression kan som neevnt ogsa veere afgerende i et enkelt forleb. Behovet
for, at de leererstuderende kan ove sig i en beskyttet praksis — udover afprov-
ninger i et klasserum i alt dets kompleksitet og autenticitet — understreges
fx af Grossman et al. (2009). I figur 1 skitseres en progression, hvor man i
leereruddannelsen indenfor et givet omrade kan understotte de leererstude-
rendes mestringserfaringer, forst gennem en stedfortreedende erfaring, hvor
de inviteres i dialog om leereruddannerens praksis (eksplicit modellering),
og senere med mulighed for egne erfaringer som udferende enten med en
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mindre gruppe af elever (mikropraksis) eller i skolen (dben praksis). Dette er
ikke nedvendigvis bare en fremadskridende proces — erfaringer fra mikro-
praksis og aben praksis kan med fordel behandles i den beskyttede praksis
og derfor er der dobbeltpile i figur 1.

= Leererstuderendes
afprgvning i
rollespil, micro-
teachinge.l.

= Larerstuderendes
afprgvning af
‘tilgange’ med
medstuderende
Refleksiv dialog
med peerfeedback
og feedback
leereruddanner

= Leererstuderendes
afprevning i skolen

= Refleksiv dialog m.
medstuderende,
praktikleerer + evt.
lereruddanner fra
campus

= Eksplicit
modellering af
‘tilgange’ fra

| dd
Eleceannen Refleksiv dialog og

feedback, leererud-
danner + evt.
praktikleerer

= Dialog mellem
leereruddanner og
leererstuderende

| Progression: Fra beskyttet praksis med eksplicit modellering og afprgvning m. medstuderende til mikropraksis og aben praks>

Figur 1. Progression fra beskyttet praksis til dben praksis (inspireret af Grossman et al., 2009).

Praksisbaseret leereruddannelse

Grossman (2018) har samlet forskellige begreber om praksisbaseret leererud-
dannelse, der i de seneste ar er anvendt i en reekke internationale forsknings-
projekter (Davis et al.,, 2017, Grossman & Fraefel, 2024; Jannsen et al.,, 2015;
Kavanagh et al,, 2020; Mitchell & Reid, 2017). En ferste pointe herfra er, at
man skal veere forsigtig med at forsta leererkompetencer og udvikling af
disse som (isolerede) delkompetencer. Med frameworket tilbydes nogle ana-
lytiske begreber til at forsta udviklingen af leererkompetencer, og hvordan
man kan arbejde ogsd med en beskyttet praksis og samtidig hele tiden have
veerdier, professionsdannelse og de leererstuderendes udvikling af professi-
onel demmekraft for gje, som det fremheeves af internationale forskere, der
har arbejdet med frameworket (Jannsen et al., 2015; Mitchell & Reid, 2017). I
frameworket henvises til tre overordnede elementer 1) Praksisrepraesentati-
oner, 2) Dekompositioner af praksis og 3) Praksis-approksimationer (Gross-
man, 2018).

Praksisrepraesentationer henviser til mader, hvor leereruddannere kan
understotte de leererstuderende i at danne billeder fra praksis. Leererud-
dannere kan fx tilbyde repraesentationer af praksis gennem video, ved selv
at modellere undervisning (implicit eller eksplicit) og gennem case-under-
sogelser. Der er forskel pa repraesentationer ift. autenticitet, og i hvilken
grad sammenhaengen mellem laerernes teenkning og handlinger illustreres.
En ikke-annoteret video fra et klasserum siger fx ikke noget om begrun-
delser, sa det er en pointe, at der treeffes nogle didaktiske valg, ndr man
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i undervisningen pa campus arbejder med repreaesentationer af praksis i
skolen.

Dekompositioner at praksis handler om at nedbryde den komplekse under-
visningspraksis i nogle dele for dermed at understotte de leererstuderende
i at leese, hvad der sker i et klasserum (professional vision), og udvikle et
leererfagligt sprog for dette. Ved at kunne kategorisere kan novicerne fa en
dybere forstaelse af, hvad der sker i en undervisningssituation, og hvordan
det kan beskrives og fortolkes, men udfordringen er bade i forste omgang
at adskille del fra helhed i en erfaren leerers komplekse praksis og at under-
stotte den efterfolgende re-komposition med et helhedssyn pa autentisk og
kompleks leererpraksis (Jannsen et al., 2015).

Den sidste overskrift, praksisapproksimationer, handler om at simulere
udvalgte aspekter af en leerers praksis. Gennem simulationer, fx i form
af rollespil eller microteaching, kan man stotte de laererstuderende i at
udvikle og afprove leererfeerdigheder i en beskyttet ramme, hvor man er
tradt et skridt tilbage fra handletvangen. P4 samme made som det geelder
for dekomposition, beror en effektiv praksisapproksimation iflg. Grossman
(2018) pa, at man bevidst bryder med dele af autenticiteten ved at fokusere
pa ét vanskeligt element i en given praksis, fx hvordan man kan stille dbne
sporgsmal og stilladsere elevernes undersogende samtaler. Det er vigtigt i
en debriefing ikke at glemme det vanskelige ved at praktisere det gvede i en
autentisk og kaotisk situation i praksis (re-komposition: Jansen et al., 2015).

Med frameworket leegges op til leereruddanneres centrale didaktiske
valg af, hvad det er for et indhold, der er bade sa centralt og komplekst, at
man i leereruddannelsen skal arbejde med det pa flere forskellige mader, og
bade i beskyttet og aben praksis. Her anvender Grossman (2018) begrebet
kernepraksisser (core practices) og samler eksempler fra forskellige fagomra-
der, men understreger, at den lebende feelles underseggende dialog mellem
lzereruddannere om kernepraksisser er det vigtigste, fremfor en mulig tanke
om, at alle skal opna fuldsteendig enighed, og i artiklen undersoges netop
materiale fra leereruddanneres dialoger.

Undersogelsesspargsmal

Huilke muligheder og udfordringer er der i arbejdet med integreret
praktik i leereruddannelsens naturfag mht. indhold, organisering og

o C C C
didaktiske begrundelser?
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Design og metode

I NAFA arbejdes der i hoj grad med participatoriske forskningsmetoder, fx
aktionsforskning. Alle danske lereruddannere indenfor det naturfaglige
omrade deltager i det ambitigse initiativ, hvor leereruddannerne er orga-
niseret i professionelle leeringsfeellesskaber, og hvor der i teet samarbejde
med studerende, skoler og med tilknyttet forskning eksperimenteres med
og udvikles pa konkrete leereruddannelsespraksisser (Nielsen et al., 2024).
Repraesentanter fra hver professionshojskole er med i en tveergdende udvik-
lingsgruppe, og det er analyser fra denne udviklingsgruppe, der danner
basis for artiklen. Pa et seminar december 2023 arbejdede udviklingsgrup-
pen med at opsamle og dokumentere erfaringer med studerendes prak-
tikforleb med henblik pa at formulere anbefalinger til de mader, hvorpa
integrationselementet kan styrkes og inspirere til forsat udvikling af stude-
rendes praksistilknytning. Arbejdet tog afseet i en reekke guidende sporgs-
mal, der efterfglgende er samlet i en planleegnings- og analysemodel, under
overskrift af spergsmalene: Hvad og hvorfor, hvordan samt hvornar (figur
2). Det overordnede undersogelsessporgsmal illustreres gverst, med basis i
den teoretiske baggrund ovenfor. Refleksionsmodellen er seerligt malrettet
udviklingen af den del af indholdet, der handler om integreret praktik, som
dog naturligvis ma ses ind i de samlede didaktiske overvejelser i undervis-

INDHOLD, ORGANISERING & DIDAKTISKE BEGRUNDELSER:
* Integreret praktik
* Samarbejde: Studerende, laereruddannere, campus/skole
« Sammenhaeng: Erfaringer og artefakter pa tvaers af arenaer

A
l HVORDAN? ‘

HVAD og HVORFOR? = Hvordan arbejde med praksis-repraesentationer og HVORNAR?

®  Hvad er argumentet for, approksimationer knyttet til de studerendes ® Huvilke fag-faglige, almen-
at lige dette indhold skal afprgvninger pa de Igbende praktikdage? og fagdidaktiske temaer
have veegt pa bade = Pa hvilke mader indgar de lgbende praktikdage i arbejdes der med
campus- og skolearena? transitioner mellem campus og skolearena? hvornar?

= Hvilke kernepraksisser i = Erdertale om adskilte eller udvekslende praksisser pa * Hvordan kan forlgbet ses
leererudannelsen campus- og skolearena? i en progression?
arbejdes der med? e o Gennem

" Understpttes prOfeSSionE| :‘";reruddanrfere ﬁrakt\klam;:]‘v, uddannelsens 4 ar?
demmekraft og andre [ pacampds_ l=reruddannere) o | det enkelte forlgh,
elementer i : fx fra beskyttet til
professionsdannelse? > - &ben praksis?

’ ' . = ikclens fag
Uddannelsens * Uddannelsespraksis Uddannelsespraksis

indhold &, pa campusarena pa skolearena
Elever

v

vy

N .
Laererstud‘erende

v
Medstuderende

Figur 2. Planleegnings- og analysemodel med fokus pd integreret praktik i leeveruddannelsen.
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ningsplanleegningen, hvor indhold som fx illustreret i den didaktiske rela-
tionsmodel (Hiim & Hippe, 2015) besluttes med beheorig reference til bl.a.
mal, rammefaktorer og leeringsforudseetninger. Det dobbeltdidaktiske per-
spektiv, uddannelsens arenaer og samarbejde mellem laereruddannere pa
campus og i skolen og mellem den enkelte leererstuderende, der far erfa-
ringer med undervisning af elever i skolens fag, og de medstuderende er
illustreret som en del af modellen.

Indledningsvis blev forskning og baggrundslitteratur diskuteret i den
samlede udviklingsgruppe, og derefter blev der arbejdet i tre analyse-
grupper a 4-5 personer, hvor dialogen er audiooptaget og transskriberet. I
analysegrupperne er der arbejdet med en kollaborativ analysetilgang med
individuelle noter (fx pa post-its), der i feellesskab er omformuleret og flyt-
tet rundt i dialog frem mod enighed, som det metodisk er beskrevet under
overskrift af refleksiv tematisk analyse (Braun et al., 2018). Omdrejnings-
punktet var konkrete praksistilknytningsforleb hentet fra leereruddanner-
nes nuveerende praksis. Formal med den feelles analyse var genteenkning og
refleksion over de studerendes udbytte medieret bl.a. af refleksionssporgs-
malene (figur 2). Den feelles analyse har sdledes indbefattet konkretisering,
materialisering og visualisering af de forskellige komponenter, som indgar i
et praksistilknytningsforleb, samt feelles fortolkning af leeringsantagelser og
mal og tegn heri, med henblik pa at udlede mulige veje til at styrke og vide-
reudvikle de integrerende og sammenhangsskabende elementer i de analy-
serede forleb. Grupperne arbejdede endvidere med udvikling af prototyper
og nye modeller for praksistilknytningsforleb med skitsering af forskellige
versioner af praksisser/arbejdsgange for, hvordan der skabes en steerkere
sammenhang og progression i studerendes praktikforleb. Disse skitser er
ligeledes anvendt som empirisk materiale. Ud fra det samlede materiale, der
i sig selv repraesenterer et forste lag af analyse, har projektleder i folgeforsk-
ningen i leereruddannelsen sammen med national programleder for leerer-
uddannelsesindsatsen i NAFA arbejdet med den videre tematisering. Dette
repraesenterer et neaeste lag af refleksiv tematisk analyse (Braun et al., 2018)
med afseet i de transskriberede audiooptagelser og de forskellige artefakter.
Den samlede analyse praesenteres nedenfor med tematiske overskrifter, der
indfanger bade muligheder og udfordringer. Denne opsamling og tematise-
ring er blevet vendt med udviklingsgruppen (member-checking).

I en anden del af workshoppen arbejdede grupperne med nogle af de
eksempler, der i NAFA er indsamlet fra andre kollegers praksissamarbejde.
Formalet med denne del har bla. veeret at afprove modellen som analy-
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tisk veerktej til at destillere pointer og se fremadrettede mulighedsrum ud
fra kollegers forleb. Nedenfor er et eksempel pa analyse af et forleb, der
er beskrevet i et online- interview mellem programleder og to undervisere
(Wied et al.,, 2023). De to interviewede undervisere har godkendt, at videoin-
terviewet er anvendt pa denne made.

Resultater

De organisatoriske rammer bliver afgorende

En forste pointe fra alle grupper er, at de organisatoriske rammer bliver
afgorende for, hvilke mulighedsrum der kan komme med den integrerede
praktik. Der er pa flere professionshgjskoler allerede eksperimenteret mere
uformelt med lobende praktik. Fx har der pa en (mindre) leereruddannelse
gennem de seneste ar veeret en fast ugedag, hvor de studerende har veeret
ude pa den samme skole og ved siden af den ordineere undervisning fx i
de naturfaglig undervisningsfag, der har veeret placeret pa andre ugedage,
haft mulighed for at afprove elementer med elever, som de leererstuderende
over tid har haft mulighed for at leere at kende. Her har veeret gode mulig-
heder for samarbejde mellem skolens leerere og campus-leereruddannere, og
fx har de sidstneevnte i flere tilfeelde veeret med ude pa skolerne. Modsat
bygger de hidtidige erfaringer pa nogle af de andre leereruddannelser pa
bottom-up aftaler mellem leereruddannere og bestemte leerere, og leererud-
dannere herfra fremhaever det kraevende i denne egenorganisering, som de
dog har kastet sig ud i, da de oplever det labende praksissamarbejde som
udbytterigt. Der fremhaeves dog en keempe kompleksitet, hvor det ofte bliver
enkeltstdende events, og hvor det er meget sveert egenheendigt at organisere
progressive forleb, hvor de studerende moder de samme elever og leerere
over tid. Det bliver fx neevnt, at nogle studerende fra et hold i biologi er i
blokpraktik pa 11 forskellige skoler. Dette giver en bekymring for, at labende
praktikdage ogsa fremadrettet i LU23 kun kommer til at danne ramme for
enkeltstdende, lidt tilfeeldige og abrupte erfaringer for de leererstuderende,
netop pga. kompleksiteten i organiseringen.

Der er altsd hidtil oplevet meget forskelligt niveau af organisatorisk
understottelse, og leereruddannerne forventer ogsa, at der i organisering i
regi af LU23 kommer nogle forskelle i mulighedsrum fx mellem store og
sma leereruddannelser. Desuden udtrykkes en stor bekymring for, at det
fremadrettet bliver de store undervisningsfag, der kommer til at “seette sig
pd” de lobende praktikdage i de formelle ordninger med integreret praktik:
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“Her hos os, der er det besluttet, at det er dansk og matematik, der korer de
forste to ar, og sa far vi lov til at komme ind i blokpraktikkerne senere.”

Forelobige aftaler og modeller, der prioriterer de store undervisningsfag,
ser ud til ogsd at geelde steder, hvor naturfagene starter pa forste eller andet
ar, og dette kan fa stor betydning for, om de studerende overhovedet far erfa-
ringer fra praktik indenfor naturfagene. Leereruddannerne naevner det som
“en kamp, vi er i gang med.” Dette naevnes ogsa fra den leereruddannelse,
hvor der er hidtidige gode erfaringer fra den uformelle organisering med
en dag om ugen pa en skole. Efterhanden som de formelle beskrivelser, der
nu fordres med LU23, er gaet i gang, har naturfagene altsa oplevet mindre
plads til at byde ind i denne ramme. Der kan naturligvis stadig organise-
res uformelle aftaler med leerere og skoler, men der kommer seerligt i de
store kommuner med formalisering af integreret praktik en vis meetning
i, hvor mange praktikanter skolerne kan rumme. Der er derfor en udbredt
bekymring blandt leereruddannerne for, at LU23 paradoksalt nok kan med-
fore feerre muligheder for praksissamarbejde i naturfagene, hvis integreret
praktik formaliseres, sa nogle fag far storre vaegt end andre.

Facilitering af dialog som kernepraksis

Efter denne indledende dialog arbejdede grupperne videre med at skitsere
mulige forleb. En af grupperne skitserede, med reference til diskussionen
ovenfor, to modeller ud fra de hidtidige erfaringer fra to forskellige kon-
tekster, bade et komplekst forleb, der fordrer en fast dag om ugen pa en
skole, og et mere enkelt forleb (figur 3). Disse to eksempler er altsa baseret pa
afpregvninger pa to forskellige UC’er. Det enkle forlgb er afprovet pa tveers af
naturfag, hvor rammerne kun har veret de undervisningsfagslektioner, der
er i skemaet, og med akterernes selvorganisering i samarbejde med en leerer
(til venstre i figur 3). Til hejre illustreres det mere komplekse forleb fra Fysik/
kemi pa et andet UC, hvor der i en leengere periode har veeret en ugentlig
praktikdag udover blokpraktik. Den kernepraksis, der arbejdes med i det
enkle forlgb, handler om som leererstuderende at gve sig i at facilitere elever-
nes undersggende samtale. Laereruddannernes erfaringer viser, at det er et
omrade, hvor de leererstuderende har brug for at ove sig bade i beskyttet og
aben praksis, og facilitering af elevers dialoger neevnes i ovrigt ogsa inter-
nationalt som en kernepraksis i naturfag (Davis et al., 2017; Grossman, 2018,
s. 203). I eksemplet arbejder de leererstuderende forst i en beskyttet praksis
pa campus, hvor de lydoptager egne dialoger, mens de arbejder med prakti-
ske undersogelser i laboratoriet. Baseret herpa udvikles sammen med leerer-
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uddannerne et veerktgj til at analysere dialoger i laboratoriet, som derefter
afproves med elever pa praktikdage eller ved uformelt aftalte sessioner med
elever. Der illustreres afprevning ad to omgange (iterativ udvikling), men
det understreges, at det ikke nedvendigvis fordrer, at de leererstuderende
meder de samme elever, hvilket som naevnt kan veere sveert logistisk i den
store kompleksitet med praktik pa mange forskellige skoler. Praktiklaereren
bidrager i en leereruddannerrolle, og dette samarbejde fordrer noget feelles
planleegning mellem de to grupper af leereruddannere (illustreret i figur 2
nederst), men ikke ngdvendigvis, at leereruddanner fra campus er til stede
pa skolen og/eller praktikleereren er med i undervisningen pa campus. Igen
laves denne forenkling af logistiske arsager.

CAMPUS

Intro: Lydoptage egen
dialog ved praktiske

CAMPUS

Oplaeg om arsplani
Fysik/kemi (PL),

SKOLE

Observation af

undersggelser i lab (LS) herunder hvordan der \ praktiklaerers
ARl denel el SKOLE R T el undervisning (PL,EL,LS)
Fagligt input om dialog Observationsguide (LU, Praktikdag eller o
og fagsprog (LU) Afprgve med elever PL, LS) i i
e d raksissamarbejde
Veerktgj til analyse af \_ (LS+EL+PL). Praktikdag / a .
dialog (LS + LU) eller praksissamarbejde Analyse og opsamling. Undervisning af elever i
Praktikleerer feedback Brainstorm pa fagligt mindre grupper i udv.
Analysere, refllektere og / fokus (LS, LU, PL) \ elementer (micro-
justere vaerktgj(LS+LU) \ Afprgve med (andre) teaching) (LS,EL,PL,LU)
= — elever (LS+EL+PL). . Efterfglgende
Analyse og diskussion i / Efterfglgende Opfalgning (LS+LU) / praktikdag
matrixgrupper (LS) praktikdag Planlzegning af forlgb
Opsamlende diskussion (Ls) \ Undervisningsforlgb
(LS+LU) (LS,EL,PL) Blokpraktik

eller en raekke

/ praktikdage.

Opfplgning pa det
samlede forlgb (LS,
LU,PL)

Figur 3. Et enkelt og et mere komplekst forlob. Aktorer: lererstuderende (LS), leereruddannere
campus (LU), praktikleerere (PL), elever (EL).

Opleve skolens arshjul

Hvis der er organisatoriske rammer omkring samarbejdet mellem leerer-
uddannerne pa skole og campus kan dette med fordel udvikles, som det
illustreres i det mere komplekse eksempel i figur 3, hvor der er fokus pa
udvikling af leererkompetencer relateret til den feellesfaglige undervisning
i naturfag. Det illustreres, at en praktikleerer deltager i lektioner i under-
visningsfaget pa campus og fremleegger og diskuterer sin arsplan med de
leererstuderende, som afseaet for et leengere forleb, hvor de leererstuderende
en gang om ugen og over tid kan komme i de samme klasser. Det giver
en mulighed for progression, hvor de studerende kan fastleegge et relevant
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teellesfagligt fokus og afpreve med elever bade i en microteaching (delvist
beskyttet) ramme og i et leengere forleb. Som det fremgar, er leereruddanner
fra campus ogsa med ude at observere og give feedback pa skolen.

Et sddant forleb giver en unik mulighed for, at de leererstuderende kan
opleve en skoles arshjul i praksis: Dette er afgerende, nar det geelder netop
teellesfaglige forleb, hvor det ellers kan veere tilfeeldigt, hvorvidt de stude-
rende overhovedet meder undervisning i skolen, der handler om dette.

Pi skolerne er der meget forskel pd, om de arbejder feellesfagligt 0og heni-
mod en feellesfaglig prove, eller om de arbejder mere med klassiske ting,
biologi 0g Fysik/kemi ... de studerende oplever enten den ene form for
undervisning eller den anden ... sidan en blokpraktik i tre eller fem
uger, hvor det handler om det feellesfaglige, sd ser de jo kun den mdde at
undervise pd ... der har den integrerede praktik en fordel, ved at ... det
kan straekke sig over hele dret ... sd ser man skolens drshjul i virkelighe-
den.

Fokusere pa en ting ad gangen

En pointe pa tveers af de to forleb, der er skitseret i figur 3, er leereruddan-
nernes positive erfaring med i felles dialog at indkredse, hvad der er ker-
nepraksisser. Uden eksplicit at bruge begrebet dekomposition fra Grossman
(2018) konkluderer de, at noget af det, de har leert fra de pageeldende forleb,
netop har veret at indkredse enkelte centrale leererfaglige kompetencer og
fokusere pa at understotte de leererstuderende indenfor disse omrader:

Det er rigtig godt at have fokus bare pd en ting af laererfagligheden,
altsd fx fagsprog, udvikling af modeller eller udvikling af det feellesfag-
lige ... ligesom prove at “chumpe” det lidt ... specielt pd anden drgang,
hvor de er lidt usikre ... der er det godt at skeere noget af alt det andet
veek, for eksempel er klasseledelse skdret vaek i microteaching.

Her bliver det med vilje ikke helt autentiske en pointe, netop fordi det er
teenkt som en gvebane for de studerende, hvor de treeder et skridt tilbage fra
handletvangen i et klasserum i alt dets kompleksitet.

Praktiklaerernes rolle som leereruddanner

En anden falles pointe, som ligeledes inddrages af de gvrige grupper, der
ogsd har lavet skitser til forlob med en vekslen, bade nar det geelder hvor
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og hvem (arenaer og akterer), er praktikleerernes rolle. Fx kan praktiklee-
rerne med fordel indga som feedbackgivere: “Det kan virkelig noget, fordi
de [leererstuderende] lytter meget til dem, der kommer fra praksis ... det er
ligesom deres stemme naesten har mere vaegt end vores ... sa hvis de kan
give noget feedback.”

Der var positive erfaringer med dette, bade i forleb pa skolens arena og i
det arena-overgribende samarbejde, hvor leererne fra praksis kan vaere med
som feedbackgivere pa campus. Ligeledes er der positive erfaringer med
som leereruddanner fra campus at veere med ude pa skolen. Det omtales
dog som noget, der kan blive logistisk ret umuligt, hvis man selv som leerer-
uddanner skal organisere det og fx har studerende pa 11 forskellige skoler!
Men der ligger iflg. leereruddannerne en stor veerdi i, at aktererne bevaeger
sig pa tveers af arenaerne, i hvert tilfeelde nogle af dagene i en praktik: "Hver
gang vi skal lave integreret praktik, sa skal der veere besog begge veje, ikke?
Altsa det vil veere uhyre meningsfuldt for at berige begge praksisser.”

Laereruddannerne fra campus kan indenfor deres forskellige ekspertiseom-
rader bl.a. bidrage med et analytisk blik pa de studerendes afpregvninger i
skolen, nar de er med som observaterer, hvilket kan berige diskussionen fx
om det didaktisk intenderede i leererstuderendes undervisning versus det
realiserede. Ligeledes fremhaeves det, at ekspertiseomrader blandt prak-
tikleererne/leereruddannerne i skolen skal anerkendes og vere i fokus i
samarbejdet. Det er noget af det, der er udnyttet i det hidtidige uformelle
praksissamarbejde, hvor der har vaeret kontakter med bestemte leerere, der
er steerke indenfor specifikke faglige og fagdidaktiske omrader.

Andre kernepraksisser i naturfag

I eksemplerne ovenfor er naevnt nogle kernepraksisser i naturfag, fx under-
stottelse af dialog, mens elever arbejder i laboratoriet. At facilitere elevernes
undersggende dialoger ved at stille dbne og opfelgende sporgsmal m.m. er
en relativ kompleks leererfaglighed, som fordrer gvebaner for de leererstude-
rende. Desuden er det feellesfaglige neevnt med den seerlige danske pointe
om feellesfaglig praktisk prove i naturfagene. Selv om den faellesfaglige
prove er et dansk tiltag, fremheever leereruddannere ogsa internationalt, at
der er nogle kernepraksisser i arbejdet med de naturvidenskabelige fag, der
i deres natur er tveerdisciplinere, og hvor det at kunne koble skolens natur-
fag til hverdagsfeenomener er en anden central naturfagsleererkompetence
(Grossman, 2018, s. 205). De andre grupper havde i deres dialoger fokus pa
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andre kernepraksisser i naturfag, fx skitserede en af grupperne et forleb i
Natur/teknologi, hvor en kernepraksis iflg. leereruddannerne er “at finde ud,
hvordan eleverne forstar de naturfaglige begreber.” Seerligt i undervisning
af de yngre elever har erfaringerne vist, at Natur/teknologi-leerernes forsta-
else af elevernes nogle gange antropocentriske og hverdagslogiske forklarin-
ger er noglen til at kunne stotte dem i deres faglige udvikling. Dette fordrer
ovebaner for de leererstuderende, hvor der fx kan arbejdes med praksis-ap-
proksimationer, hvor de kan afpreve med en mindre gruppe elever som et
led i en progression frem mod en blokpraktik, hvor de leererstuderende kan
understottes i fortsat undersogelse, fx gennem observationer af elevernes
forstaelser i den mere komplekse abne praksis.

Modellen som analysevarktoj:

Et praksissamarbejde ifm. Naturvidenskabsfestival

Spergsmalene i figur 2 er sdledes brugt i dialog om deltagernes erfaringer
med udfordringer og muligheder i praksissamarbejde, der peger frem mod
det videre arbejde med integreret praktik. Men modellen i figur 2 er ogsa
afprovet i en kontekst, hvor man kan tage afseet i og bygge videre pa eksem-
pler pa praksissamarbejde beskrevet af andre kolleger. Her folger nogle poin-
ter, med afseet i et forleb, hvor en leereruddanner og en paedagoguddanner
sammen med studerende fra disse to uddannelser i regi af en enkelt dag
pa Naturvidenskabsfestival har arbejdet med temaet ‘at bygge en mane-
base’. Selve forlebet og undervisernes overvejelser om dette er kondenseret
i et videointerview (Wied et al.,, 2023). Dette forleb er tidligere afprovet i
praksis i folkeskolen, der er tilknyttet forskning, og de to undervisere har
s& med succes provet det af og videreudviklet pa det til en uddannelses-
praksis. Sammen med de studerende opbyggede de et fysisk/aestetisk miljg,
som besggende barn i mindre grupper blev inviteret ind i, og hvor bernene
havde mulighed for praktiske hands-on-oplevelser, og de studerende for at
ove sig i at understotte disse.

Vi havde et materiale, som bide paedagogstuderende og leererstuderende
kunne samarbejde om ... det handlede om science og det her med at
opbygge nogle fysiske miljoer for nogle born ... pd selve festivaldagen
skulle de ligesom veere ligestillede, men de havde forskellige kompeten-
cer de kunne bringe i spil.
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Underviserne fremhaever, som det fremgar af citatet, seerligt leerer-peeda-
gogsamarbejdet, og at de studerende fik mulighed for at leere hinandens
tfaglighed at kende. Ift. spergsmalet om “hvorfor” (figur 2) var det dog en
anden ting, der blev meget tydelig i gruppernes analyse, nemlig den krops-
ligt-eestetiske tilgang med fx udkleedninger, narrativer og rollespil. ”Vi pro-
vede at kropsliggere ... sddan nogle overordnede store faglige pointer i alle
veerksteder, som vi har forsegt at knytte bade affektive, kognitive og sanselige
oplevelser omkring.” Underviserne fremhaever i citatet det at kropsliggere,
og det er tydeligt, at de begge selv har en styrke indenfor dette omrade, men
det ma understreges, at det er en kompetence, der er kompleks at udvikle
for de studerende. I analysen formulerede vi saledes det at kunne facilitere
medet med naturvidenskab for de mindre born og understotte deres umid-
delbare og kropsligt-aestetiske leering i naturfag som en kernefaglighed,
hvor de studerende kan have brug for gvebaner bade i beskyttet og aben
praksis (figur 1). Der kan veere mulighed for samarbejde med forskellige res-
sourcepersoner indenfor eestetisk og kropslig leering, ogsa pa den enkelte
uddannelse, men samarbejdet pa tvers af professioner omkring de yngste
born kan naturligvis ogsa veere vigtigt at understotte under uddannelsen,
hvis det er muligt organisatorisk.

En anden pointe ved at bruge modellen til at se pa det konkrete eksempel
handler om sammenhaeng og progression. I dette tilfeelde bestar progressio-
nen for de studerende i at f mulighed for at afprove det samme forleb flere
gange indenfor en enkelt, men afgreenset sammenhaeng:

De prover noget af og fir lov til at gentage det ... rigtig ofte som leerer,
sd kommer man jo ud til en klasse. Du kommer ind som geest, det er
deres base, du treeder ind i. Du kender mdske ikke eleverne seerlig godt,
0g sd skal du levere noget ... men her var setuppet vendt pi hovedet ...
de studerende var trygge i lokalerne, de kendte stedet ... havde forbe-
redt, og eleverne kom pd besag. Og dét at de fik lov til at gentage den
samme workshop, det gjorde, at der var mulighed for en masse refleksio-
ner hos de studerende, hvad fungerede godt, hvad fungerede mdske ikke
sd godt, og hvad kan jeg justere undervejs. Si der var en god leerings-
proces omkring det, 0g samtidig blev de 0gsi meget opmeerksomme pd
at dét, der fungerer godt i en klasse, mdske fungerer mindre godt i en
anden, fordi alle klasser har forskellige kulturer, 0g det er jo noget, de
godt ved teoretisk, men det var en ahaoplevelse for mange af dem.
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Eksemplet har ligesom flere af de andre hidtidige erfaringer fra leererud-
dannerne dog karakter af et enkeltstdende event. Hvis man skulle arbejde
videre med de gode erfaringer, kunne det med fordel veere i et forleb, hvor
progression i de studerendes leering over tid kommer mere i forgrunden,
bade ift. et praktisk-paedagogisk spor, et fagpersonligt spor og et forsknings-
og udviklingsspor (Iskov, 2022). Hvis der skabes mulighed for det i en model
med integreret praktik, kunne de studerende saledes arbejde videre efter
afprovningen i den beskyttede praksis og med mindre grupper af bern
under Naturvidenskabsfestivalen til i hojere grad selv at fa ejerskab gennem
afprovninger og undersoggelser af muligheder med kropsligt-aestetiske til-
gange i naturfag i den komplekse abne praksis.

Opsamling og diskussion

Ved at ga teettere pd leereruddannernes undersegende dialoger om muligt
indhold, organisering og didaktiske begrundelser knyttet til integreret
praktik i naturfagene har vi faet gje pa bade nogle muligheder og nogle
udfordringer. Forst og fremmest bekreeftes pointen fra Grossman (2018) om
det givende i de feelles dialoger om kernepraksisser. Artiklens eksempler
er fra naturfag, men der er i spergsmalene i figur 2 inspiration til andre
faglige feellesskaber af leereruddannere, og vi ser det som afgerende, at der
i de kommende ar bliver skabt plads til at understotte sadanne kollaborative
undersggende processer, sa man ikke bare tager en teknisk-rationel tilgang
og beslutter sig for en model for integreret praktik, der kan fungere praktisk
i al kompleksiteten. Det ma anerkendes, at der netop pga. kompleksiteten
er nogle indbyggede dilemmaer. Det er naturligvis nedvendigt at komme
i gang med arbejdet med integreret praktik, s man ma sa at sige starte et
sted, og det er derfor ogsa vigtigt, at der ret hurtigt er kommet nogle (gode)
udgivelser malrettet de studerende (Bowadt & Jepsen, 2023; Christensen et
al, 2023), men det er et dilemma, at der let bliver fokus pa nogle enkelte store
undervisningsfag. Det er en vaesentlig bekymring fra de naturfaglige leerer-
uddannere, at LU23 paradoksalt nok kan ga hen at skabe darligere rammer
for praktik og praksissamarbejde i disse fag. Dette ma ikke forstas sadan,
at vi med artiklen leegger op til en triviel “fagenes kamp”. Pointen er, at vi
som samlet leereruddannelsessektor positivt skal udnytte de abninger, der
er med LU23, og sa at sige passe pa med at “lukke for tidligt”. Det er vigtigt,
at vi i feellesskab og med en vis pragmatik far fundet nogle rammer, der kan
fungere for alle fag, og hvor der fx godt kan veere forskellige modeller pa
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mindre og sterre udbudssteder. I den forbindelse er det afgerende, at der
er tid til at afprove og evaluere forskellige tilgange, med fokus ogsa pa de
leererstuderendes perspektiver og erfaringer, inden man lukker sig om en
bestemt organisering. Det kraever tid, og det fordrer, at de professionelle er
med til at finde losninger, bade leereruddannere pa campus og med positi-
onering af praktikleerere som leereruddannere i praksis. Her er der i eksem-
plerne nogle ideer til at anerkende, at fagpersonerne kan have forskellige
ekspertiseomrader, og det vil veere ideelt, hvis samarbejdet om integreret
praktik giver muligheder for forskellige samarbejdsrelationer.

Alt andet lige er det netop det arenaforbindende samarbejde (Nielsen,
2023), med variation i akterernes roller og den fysiske situerethed pa hhv.
campus og skole, der star centralt i de konkrete skitser til forlob. Men det
er fx i figur 3 illustreret, at der kan arbejdes med varierende grad af kom-
pleksitet, alt efter ramme og muligheder. Det leengerevarende samarbejde,
hvor de leererstuderende moder de samme elever og praktikleerere over tid,
fx en gang om ugen, er ideelt for at understotte progression gennem leerer-
uddannelsen (Iskov et al., 2022) og ogsa progression og meningsfulde sam-
menhange for de studerende (Lund & Nielsen, 2019; Hatlevik & Havnes,
2017) i de enkelte forleb. Den sidstnaevnte progression handler bl.a. om en
bevidst variation i autenticitet. Som fremhaeevet af Grossman et al. (2009) og
Grossman (2018) er fuld autenticitet ikke altid tilstreebelsesveerdigt, hvis det
didaktiske sporgsmal handler om at skabe ovebaner for de studerende. Der
kan det indenfor nogle omrader veere centralt at starte med at arbejde med
praksis-approksimationer, hvor noget af kompleksiteten fx ved klasseledelse
er siet fra, sd de leererstuderende kan fokusere pa kernepraksisser, som fx
hvordan de med spergsmal og opfelgning kan understotte elevernes under-
sogende faglige dialoger. Det sidste formuleres af leereruddannerne som en
kernepraksis i naturfag og er ogsa fremheevet internationalt af naturfaglige
leereruddannere (Davis et al., 2017), og maske er det i virkeligheden en ker-
nepraksis pa tveers af fag?

Som det er fremgaet, har de naturfaglige leereruddannere gode erfarin-
ger med at arbejde med praksis-approksimationer, hvor forskellige former
for microteaching bla. er afprovet og undersogt gennem de professional
inquiry-projekter (Boyd & White, 2017), der er sat i gang i PLF'erne i NAFA
(se rapporter pa https:/nafa.nu). Men det vil veere rigtig godt, hvis man med
modeller for integreret praktik kan beveege sig udover de enkeltstaende
events, hvor man fx i forbindelse med Naturvidenskabsfestival eller gennem
uformelle aftaler mellem leereruddannere pa campus og i skolen inviterer
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elever pa campus, hvor de leererstuderende kan lave afprovninger af nogle
kernepraksisser iterativt med flere mindre grupper af elever, og far progressi-
onen teenkt ind. Der ser ud til at veere et stort oplevet udbytte blandt de leerer-
studerende fra sddanne events. Det er bl.a. dokumenteret ved undersogelser
blandt de leererstuderende, der er med i NAFA (Nielsen et al., 2024). Men der
er ogsa udfordringer ved at afprove med besggende elever, som de leerer-
studerende ikke har tid til at leere at kende. Progressionen frem mod forleb,
hvor de leererstuderende senere kan positioneres som underseggende i den
tulde kompleksitet i skolens praksis, kan give nogle helt andre muligheder
for de leererstuderende, fx i forhold til progression i et forsknings- og udvik-
lingsspor, som fremheeves af Isskov (2022), hvor de leererstuderende baseret
pa erfaringer fra ovebaner i den beskyttede praksis kan gennemfore mindre
undersogelser i dben praksis. Data fra NAFA (Nielsen et al., 2024) viser, at
muligheder for at lave egne mindre, selvsteendige undersogelser som leerer-
studerende opleves som meget fagligt kvalificerende, og det kan anbefales at
teenke sddanne muligheder med i progressive forleb med integreret praktik.
Ud over arbejdet med praksisrepraesentationer og -approksimationer pa
campus henvises der i frameworket fra Grossman (2018) til dekomposition
af praksis, og i forskningen fremhaeves muligheder — men ogsa udfordringer
og dilemmaer — hvis man taenker for teknisk-rationelt om dekomposition,
da den peedagogiske argumentation og refleksion relateret til en professi-
onel demmekraft er afgerende (Kavanaugh et al., 2020). I det indledende
opleeg om praksisbaseret leereruddannelse var der derfor ikke lagt seerligt
meget vaegt pa begrebet dekomposition, men i data er det meget interes-
sant, at leeruddannerne uden at have laest om eller diskuteret dette element
faktisk fremheevede deres erfaringer med at preve at “chunke” — som de
kalder det — hvor de i feellesskab har identificeret centrale kernepraksisser
og understottet gvebaner, hvor en del af kompleksiteten er skdret vaek. Det
bliver interessant ogsa fremadrettet ifm. progressive forlob med integreret
praktik at diskutere balancen mellem sadanne meget specifikke gvebaner
og udvikling af en samlet demmekraft og dannelse som kommende leerer.

Konklusion

I artiklen er praesenteret nogle visioner og overvejelser relateret til det nye
element i LU23, integreret praktik, fra en tvaernational gruppe af leererud-
dannere indenfor naturfagene. Der er fremhaevet nogle udfordringer, fx
kompleksiteten saerligt pa de store leereruddannelser, og bekymringer, hvis
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der laves modeller, hvor de naturfaglige fag og andre mindre undervisnings-
fag ikke teenkes med i integreret praktik. Derudover er der illustreret nogle
muligheder, fx hvis man kan rammeszette progressive forleb, hvor de leerer-
studerende moder de samme elever en gang om ugen. Dette bor ske i teet
samarbejde mellem leereruddannere pa campus og praktikleerere, og der vil
veere mulighed for at bygge pa de professionelles ekspertkompetencer. En
progressiv teenkning vil derudover give mulighed for, at leererstuderende
bade kan ove sig i en beskyttet praksis, hvor der er illustreret forskellige
eksempler pa praksisapproksimationer, og fortseette i en mere undersggende
position i den abne praksis fx i efterfelgende blokpraktikker. Laereruddan-
nernes undersggende dialoger om hidtidige erfaringer er blevet understottet
af hjeelpesporgsmal, der er samlet i en model, som vi haber kan anvendes
fremadrettet ogsa i andre faglige kontekster.
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Mulige leeringspotentialer ved at
integrere teknologiforstaelse
i eksisterende fag

Resumé

Teknologiforstdelse er pd den uddannelsespolitiske dagsorden, men det er stadig
uklart, hvordan teknologiforstaelsesfagligheden skal indga i leereruddannelse og i
folkeskole. Et casebaseret observationsstudie undersgger mulige leeringspotentialer
ved at integrere teknologiforstaelse i eksisterende fag. Studiets empiriske grundlag
er fire cases, som stammer fra gennemforte undervisningsaktiviteter, hvor tekno-
logiforstdelse som noget nyt er integreret i matematik pa leereruddannelsen og i
fysik/kemi, handveerk og design og dansk i folkeskolen. Data indsamles gennem
deltagerobservation og interview. En induktiv temaanalyse danner grundlag for
fund af to leeringspotentialer: 1) Digitale teknologier kan bade understotte forsta-
else og gore opmeerksom pa misforstaelser af faglige begreber. 2) Samfundsmeessige
problemstillinger, hvor teknologi spiller en vaesentlig rolle, kan bringes i spil, nar
teknologiforstaelse integreres i fag. Studiet fastslar, at der er leeringspotentialer ved
at integrere teknologiforstdelse i eksisterende fag, men at der ogsd kan vaere reelle
udfordringer, som der skal tages hgjde for.

Nogleord
teknologiforstaelse i fag, leeringspotentialer, afslorende case, digitale teknologier,
kompetencer.

Abstract

This paper examines the learning potential of integrating technology comprehen-
sion in existing courses through a case-based observation study. The empirical
foundation of the study consists of four revelatory cases that stem from completed
teaching activities in which technology comprehension is integrated. Data is collec-
ted through observations and interviews. An inductive thematic analysis forms the
basis for identifying two learning potentials. 1) Digital technologies can both sup-
port understanding and draw attention to misunderstandings of academic concepts.
2) Societal issues where technology plays a significant role can be brought into play
when technological literacy is integrated into subjects. The case study states that
there is learning potential in integrating technology comprehension into existing
subjects, but there may also be real challenges that must be considered.

Keywords
technology comprehension, learning potentials, revelatory case, digital technolo-
gies, competencies
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Introduktion

Digitale teknologier er i de sidste tre artier blevet en integreret del af under-
visningen i grundskolen (Mathiasen, 2020), og ethvert valg af inddragelse
handler om at kunne begrunde, hvorfor og hvordan en given teknologi skal
anvendes.

Papert (1980) bekendtger tilbage i 80%erne, at born skal konstruere viden,
imens de anvender teknologier i matematik. For eksempel gennem dynami-
ske geometriprogrammer (DG), som kan veere med til at oversatte mellem
teoretiske og visuelle repraesentationer og fremprovokere overraskelser
og opdagelser ved figurers geometriske egenskaber (Laborde, 2005). Men
det er ifelge Hojsted (2020) forkert at tro, at inddragelse af digitale teknolo-
gier automatisk understotter forstaelse for faglige begreber. Hajsted (2020)
papeger, at inddragelse af DG i matematik ofte sker af pragmatiske arsager
i forhold til effektivitet og praecision og ikke i forhold til at udvikle matema-
tisk reesonnementskompetence.

I danskfaget anvendes digitale teknologier til bl.a. sogning af litteratur
og deraf til at handtere forskellige informationsstrukturer samt til at skabe
en skriveundervisning, der kan tage udgangspunkt i autentiske situationer
(Bjorkvall & Jacquet, 2014), for eksempel ved at modtageren er en hjemmeside
eller en blog. Ifglge Tannert & Berthelsen (2020) er det en udfordring at inte-
grere digitale leeremidler i danskundervisningen, saledes at de nye didakti-
ske handlemuligheder udnyttes pa en made, hvor de kobles meningsfuldt til
fagets ovrige indhold og aktiviteter.

Et relevant opmaerksomhedspunkt i forbindelse med inddragelsen af
digitale teknologier i veletablerede fag er derfor overvejelser over, hvordan
de understotter de faglige mal for en given undervisningsaktivitet.

I foraret 2018 sgseetter Borne- og Undervisningsministeriet et forsegs-
program til styrkelse af elevernes teknologiforstéelse i folkeskolens obli-
gatoriske undervisning (Tekforsoget). Fire kompetenceomrader udger
teknologiforstaelsesfagligheden: digital myndiggerelse, digital design og
designprocesser, computationel tankegang og teknologisk handleevne
(Undervisningsministeriet, 2018). I en videnspakke fra tekforseget.dk star
der, at "Fagets genstandsfelt er systematisk og metodisk tilgang til analyse,
design og konstruktion af digitale artefakter vha. digitale teknologier” (Tek-
forseget.dk, 2018). Dermed star inddragelse af digitale teknologier som et
centralt element i den nye teknologiforstaelsesfaglighed.

En af modellerne i forseget er at integrere teknologiforstaelse i eksiste-
rende fag. I slutevalueringen (Beorne- og Undervisningsministeriet, 2021)
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fremheever det peedagogiske personale, at det grundleeggende er menings-
fuldt at kombinere teknologiforstaelse med eksisterende fag, og at en inte-
gration fremmer udviklingen i fag, bl.a. fordi teknologiforstaelsesaspektet
beriger undervisningen og kobler sig naturligt til de emner og arbejdsmeto-
der, der seedvanligvis arbejdes med. Det ser saledes ud til, at det kan veere
meningsfuldt at integrere teknologiforstaelse i eksisterende fag i forhold til
at give relevante perspektiver pa velkendte emner og arbejdsmetoder.

De fleste fag i grundskolen er beskrevet gennem faglige kompetencer,
men at have kompetencemal som pejlemzerke for sin undervisning er ikke
lige til (Hojgaard & Selberg, 2023). Det kan derfor synes seerligt udfor-
drende, at leerere nu skal integrere et nyt fagomrade i et eksisterende, hvor
bade teknologiforstaelsesfaglige kompetencer og fagets kompetencer skal
veere udgangspunkt for undervisningsaktiviteter. Der er i evalueringerne
fra Tekforseget ingen bemeerkninger om, hvorvidt inddragelse af digitale
teknologier understotter udvikling af fagets faglige kompetenceomrader.
Det vil séledes veere relevant at undersoge, hvordan inddragelse af digitale
teknologier som element i teknologiforstaelsesfagligheden komplementerer
kompetenceomrader i eksisterende fag. En undersogelse heraf vil bidrage
med viden og perspektiver til den igangveerende dialog om udvikling af
teknologiforstaelsesfagligheden.

Neerveerende artikel praesenterer et studie, der tager udgangspunkt i fel-
gende undersggelsessporgsmal:

Huilke muligheder for udvikling af sdvel faglige som teknologiforstdel-
sesfaglige kompetenceomrdader giver inddragelse af digitale teknologier
1 undervisningsforleb, hvor teknologiforstielse integreres i eksisterende

fag?

Et casebaseret observationsstudie

Artiklen her preesenterer et studie, der undersgger undervisningssituatio-
ner, hvor teknologiforstaelse forsgges integreret i eksisterende fag. Seerligt
undersoges det, hvilke leeringspotentialer der kan veere ved at integrere
teknologiforstaelse i eksisterende fag. Leeringspotentialer henviser til de
muligheder, digitale teknologier giver i forhold til at understotte udvikling af
savel faglige som teknologiforstdelsesfaglige kompetenceomrader (Dysthe,
1997).
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Fire cases i form af fire undervisningsforlob fra praksis inkluderes
i studiet. Den forste case er fra en undervisningssituation pa et andenar-
gangshold i matematik pa en leereruddannelse. De tre ovrige cases er fra
undervisningssituationer i henholdsvis fysik/kemi i 9. klasse, handveerk og
design i 6. klasse og dansk i 5. klasse i folkeskolen. Hver case bestar af et
undervisningsforleb, som tager afseet i bade fagfaglige og teknologiforstael-
sesfaglige kompetenceomrader.

Observationer af de fire cases foretages af artiklens forfattere i hvert deres
respektive fagomrade'. Observationerne i matematik og handveerk og design
udfoeres af leereren og har dermed en hgj grad af deltagelse. Observationen
i fysik/kemi har en lavere grad af deltagelse, da observateren ikke undervi-
ser, men interagerer med elever og leerer undervejs. Observationerne doku-
menteres med feltnoter i form af situationsbeskrivelser af elevers og leereres
udsagn og ageren. Af praktiske arsager er det ikke muligt fysisk at observere
danskundervisningen, og i stedet foretages semistrukturerede interviews
med tre leerere, der alle har gennemfort undervisningsforlebet i danskcasen.
Ifelge Bjorndal (2003) kan interview bruges som supplement til observation,
men man skal veere opmeerksom p3, at et interview ikke giver forstehands-
observationer fra klasserummet. Interviews med dansklaererne giver mulig-
hed for at observere gennem deres oplevelser. Interviewsporgsmalene er:
“Kan du give eksempler fra undervisningen, hvor du oplever, at eleverne
arbejder med bade de danskfaglige og de teknologiforstaelsesfaglige mal?”
og ”"Ud fra dit perspektiv, hvordan oplever du sa, at elevernes arbejde med
den digitale teknologi giver anledning til bade danskfaglige og teknologi-
forstaelsesfaglige samtaler?” Undervejs i studiet indsamles produkter, som
studerende og elever fremstiller.

De empiriske data bestar saledes af feltnoter, transskriberinger og pro-
dukter fra elever og studerende.

Den analytiske og fortolkningsmaessige ramme
En empiridreven analyse af de empiriske data foretages gennem fire faser.

I forste fase danner vi os et overblik over empirien. I forste omgang
giver observatererne en bred beskrivelse af den observerede undervisning
gennem konkrete nedslag i feltnoter og transskriptioner. I anden omgang
diskuteres situationer og situationsbeskrivelser, som er interessante i forhold
til, hvorvidt inddragelse af digitale teknologier udvikler faglige som tek-
nologiforstaelsesfaglige kompetenceomrader. Praesentationen af data giver
forfatterne et samlet overblik over indhold og overordnede emner. Gennem
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preesentationen laver vi forelobige koder, som vi noterer pa et Messy Map
(Clarke, 2007). I fase to udbygges Messy Map'et, og vi identificerer et antal
forelobige leeringspotentialer. Potentialerne fremkommer ved at gruppere
koderne fra fase 1. Grupperingerne diskuteres i forfattergruppen og holdes
hele tiden op mod de empiriske data fra hver case. Diskussionerne medvir-
ker til en loyalitet overfor datamaterialets udsagnskraft, samtidig med at der
er abenhed overfor blinde vinkler, faglige perspektiver og fortolkninger. I
fase tre kobles potentialerne fra fase 2 og samles i kategorier, som konden-
seres til studiets resultater. I fase fire fortolkes resultaterne op mod de fire
cases, og vi gennemskriver en tekst, som sammenfatter og opsummerer de
tematiserede fund.

Et overblik over de fire faser ses i figur 1. Figur 1 er inspireret af Preeto-
rius (u.d.) og Brandi & Sprogee (2019).

Fase 1 Fase 2 Fase 3 Fase 4

e N

Mal: praesentation af empiri, skabe overblik over
indhold, omfang og overordnede emner

Mal: at fortolke og sammenfatte
en tekst, der opsummerer de
tematiserede fund

Mal: at gruppere potentialerne til
kategorier

Ml at bestemme forelgbige
koder for potentialer

Matematik, fx
- Forprogrammeret micro:bit
-> forstaelse for forskellen af

typer af sandsynlighed

Empirisk
data fra

de fire .

cases

Fysik/kemi, fx
- Animation giver benspaend -
> oversaette abstrakt

Digitale teknologier kan bade
understetie forstaelse og gere
opmaerksom pa misforstaelser af
faglige begreber

Temaer uddybes og
nuanceres:

Hvilke betydninger skabes
ud fra analysen?

faglighed Udfoldning af temaer.
Samfundsmaessige Konkrete eksempler fra
problemstillinger, hvor teknologi cases.

spiller en veesentlig rolle, kan
bringes i spil, nar
teknologiforstaelse integreres i fag

(feltnote
rog
transskri

ptioner) .

Handvaerk og design, fx
- Udgangspunkt er relevant
for designproces

Messy Map over empiri

Dansk, fx

- Mulighed for at vurdere
chatbottens
anvendelsesmuligheder

Figur 1. Overblik over faserne i analyse- 0g fortolkningsprocessen.

Selvom figur 1 viser en fremadgdende proces, sa foregar det som en
‘frem-og-tilbage-proces’ mellem de fire faser og studiets formal.
Analyseprocessen kvalificeres, ved at hele forfattergruppen er bekendt
med den samlede empiri og deltager i droftelser om bade nedslag i relevante
empiriske situationer og fund af leeringspotentialer.
I det folgende afsnit preesenterer vi analyseprocessens resultater.

Resultater

Analysens resultater preesenteres her som to temaer, der anviser leeringspo-
tentialer ved at integrere digitale teknologier i relation til at integrere tekno-
logiforstaelse i fag. De to leeringspotentialer er:
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1. Digitale teknologier kan bade understotte forstaelse og gore opmaerk-
som pa misforstaelser af faglige begreber.

2. Samfundsmeessige problemstillinger, hvor teknologi spiller en veesent-
lig rolle, kan bringes i spil, nar teknologiforstaelse integreres i fag.

I de kommende afsnit praesenteres uddrag, som bidrager til identificeringen
af de to leeringspotentialer. Det er ikke muligt at bringe udtemmende beskri-
velser af alle situationer, der medvirker i analyse- og fortolkningsprocessen,
men forfattergruppen har i feellesskab udset repraesentative episoder. De
udvalgte episoder er diskuteret pa tveers, og ud fra det indsamlede datama-
teriale er episoderne genbeskrevet.

Matematik

En undervisningssituation pa en leereruddannelse fra et forleb om sandsyn-
lighed og statistik udger nedslaget fra casen i matematik. I det felgende pree-
senteres uddrag af de leererstuderendes samtaler, analyser og fortolkninger
deraf.

Undervisningsaktiviteten isceneseettes, ved at de leererstuderende far
udleveret en micro:bit, som er forprogrammeret som en firesidet terning.
De studerende ryster micro:bitten et par gange (slar med terningen), og pa
baggrund af eksperimenternes udfald bestemmer de micro:bittens udfalds-
rum. Leereren forteeller, at deres kommende undersogelse gar ud pa at give
et begrundet bud pa, om den programmerede micro:bit er eerlig eller ueerlig.

Nar lererstuderende reflekterer over sandsynlighedsfeltet for en uerlig
terning ...

I gruppe 1 tilgar de studerende aktiviteten med det statistiske sandsynlig-
hedsbegreb. En studerende (S1) siger: “For at finde udfaldsrum og sandsyn-
lighedsfelt kan vi bare ryste 100 gange. Derefter kan vi se, om der er 25 af
hver —sa er den @rlig.” Den studerende har opfattelsen af, at en eerlig terning
teoretisk set bor vise 25 udfald af hver af de fire observationer. En anden
studerende (S2) i gruppen udfordrer sin medstuderendes sandsynligheds-
opfattelse ved at sige: "Men den (micro:bitten) kan jo godt veere zerlig, selvom
der ikke er preecis 25 af hver.” S2 viser hermed forstaelse for, at der kan veere
uoverensstemmelse mellem den teoretiske og den statistiske sandsynlighed.
Gruppen ryster micro:bitten 100 gange og far udfald fra 1 til 4 med hyppig-
hederne 22, 20, 32, 26. En tredje studerende (S3) fra gruppen sporger: "Hvor
stor forskel skal der egentlig veere, for vi kan konkludere, at terningen er
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ueerlig?” Denne udtalelse viser, at S3 er opmeerksom pa, at der kan veere en
variation mellem den teoretiske sandsynlighed for de enkelte udfald (det,
microbitten er programmeret til) og frekvensen for udfald i deres eksperi-
ment (de 100 slag). S2 siger: “Hmm, jeg er ikke sikker pa, om den er eerlig
eller ueerlig. Vi er nok nedt til at se pa, hvor meget variation der kan veere,
hvis terningen er eerlig.”

I situationen ovenfor bliver de studerende gennem micro:bitten udfor-
dret til at vurdere, om terningen er eerlig. Det er vanskeligt at frembringe et
asymmetrisk sandsynlighedsfelt med en analog terning, fordi det er meget
tydeligt, enten at der er justeret pa vaegtfordelingen, eller at sidernes arealer
er forskellige. Men ved brug af digital teknologi i form af en micro:bit er det
muligt at frembringe en autentisk situation, hvor de studerende far mulig-
hed for at arbejde med feerdigheder indenfor statistisk og teoretisk sandsyn-
lighed og reflektere over variation i udfald for en eerlig terning. Aktiviteten
er relateret til det matematikfaglige kompetencemal statistik og sandsynlig-
hed og vidensmalet subjektiv, statistisk og kombinatorisk sandsynlighed.

Gruppe 1 gar i gang med at simulere 100 kast med en zerlig firesidet ter-
ning i et regneark. De gentager simuleringen nogle gange og opdager, at
deres tidligere eksperiment godt kan veere resultatet af 100 kast med en eerlig
terning. De studerende anvender i situationen deres viden om regneark til
at komme med en lgsning pa et sandsynlighedsproblem. I et teknologifor-
staelsesperspektiv arbejder de studerende her med kompetenceomradet
computationel tankegang i regi af data, algoritmer og strukturering med
fokus pa at beskrive situationer fra omverden gennem data. Situationen er et
eksempel pa, at teknologiforstaelsesfagligheden er med til at understotte de
matematikfaglig mal. De studerende konstruerer relationer mellem det, de
allerede ved, og deres erfaringer fra simuleringerne og anvender det i nye
sammenhange. De reesonnerer sig frem til, at de ikke med sikkerhed kan
begrunde, at terningen er ueerlig.

Ovenstaende episode bidrager til det forste leeringspotentiale, idet den
illustrerer, hvordan inddragelse af en digital teknologi giver mulighed for,
at de studerende arbejder med matematiske reesonnementskompetencer i
relation til forstaelse af savel et symmetrisk som et asymmetrisk sandsyn-
lighedsfelt.

I den efterfolgende pause far nogle studerende en idé om at kode deres
microbit til at sla treere med en frekvens pa 0,40. De beder herefter tre
andre studerende om at vurdere, om den er eerlig. De studerende anvender
i programmeringen logikkerne hvis ... sd ... og veelg tilfeeldigt mellem ... Feer-
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digheder i at sammensatte sddanne programmeringsblokke herer under
kompetenceomradet computationel tankegang, programmering, og situatio-
nen bliver et eksempel p4a, at de studerende kan anvende viden og feerdighe-
der i nye kontekster. De handler gennem micro:bitten og viser forstaelse for,
at de gennem denne digitale teknologi kan fremstille et asymmetrisk sand-
synlighedsfelt. Situationen giver anledning til, at de studerende og laereren
diskuterer onlinespil. Erkendelsen af, at det ikke kan ses pa micro:bitten, at
den er programmeret til at veere ueerlig, bliver perspektiveret til onlinetyve-
kneegte. De studerende far erfaringer, som kan understotte dem i forstael-
sen af, hvor nemt det kan veere for producenter af onlinespil at snyde med
sandsynligheden for jackpot. I et teknologiforstaelsesperspektiv ligger disse
typer af erkendelser indenfor kompetenceomradet digital myndiggerelse,
teknologianalyse. Episoden viser, at aktiviteter, der ikke eksplicit sigter efter
at udvikle et bestemt kompetenceomrade, her de studerendes computatio-
nelle tankegang, alligevel godt kan gore det.

Observationerne i matematikundervisningen giver indsigt i, at samspil
mellem fag og teknologiforstaelse kan understotte perspektiverende argu-
mentation for en matematikfaglig problemstilling og bidrager hermed ogsa
til studiets andet fundne leeringspotentiale om at samfundsmeessige pro-
blemstillinger kan bringes i spil, nar teknologiforstaelse integreres i fag.

Episoderne fra matematik viser, at nar leererstuderende reflekterer over
sandsynlighedsfeltet for en ueerlig terning, far de mulighed for at udvikle
matematisk reesonnement og forholde sig til onlinespil som samfundsmees-
sig problemstilling.

Fysik/kemi
En undervisningssituation, hvor elever arbejder med undervisningsforlebet
“Den uundgaelige straling” (Petersen et al., 2020), udger nedslaget fra casen
i fysik/kemi. Episoden i den valgte situation er en aktivitet, hvor eleverne
skal formidle udfordringerne ved at deponere radioaktivt affald i Danmark.
Eleverne ser et nyhedsindslag fra TV 2 om mulighed for deponi af radio-
aktivt affald i undergrunden under en skole i Danmark (TV 2, 2012). Udtalel-
serne for og imod deponi i indslaget er ikke baseret pa naturvidenskabelig
viden, men er alene baseret pa folelser. Undervisningsforlebet laegger op til
taglige loop, hvor eleverne bade skal studere undergrundskort, undersoge
relevante materialers evne til at standse ioniserende straling i laboratoriet og
leese og diskutere teori om kerneprocesser.
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Den udvalgte aktivitet iscenesaettes, ved at eleverne skal designe en ani-
mation i Scratch, hvor de skal arbejde med den naturvidenskabelige viden
bag ioniserende strdling. Animationen skal kvalificere nyhedsindslagets
manglende fysik/kemi-faglige argumentation for eller imod deponi af radio-
aktivt affald.

Nar elever animerer deres forstaelse af ioniserende striling ...
ﬁ LY
[ ]

Aluminium

. Helium
Beta

Figur 2. Ojebliksbillede af animation

Eleverne i gruppe 1 taler om og refererer til resultaterne af deres forsog om
standsning af ioniserende straling i laboratoriet. En elev (E1) foreslar, at de
skal lave en animation, som viser, at nogle straler kan standses af papir, mens
andre ikke kan. En anden elev (E2) tager sin computer frem og siger: “Ok, jeg
begynder med alfa. Det er den, der er af fire kugler, ikke?” Gruppen arbejder
sammen om aktiviteten og laver en animation, som viser, at forskellige mate-
rialer standser forskellige typer af straling, se figur 2. I udarbejdelsen af ani-
mationen, skal eleverne selv konstruere programmeringskoderne i Scratch.
De arbejder med kompetenceomradet computationel tankegang indenfor
feerdigheds- og vidensmalet modellering. Eleverne redegor for deres fysik/
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kemi-faglige viden om straling i animationen ved bl.a. at illustrere alfapar-
tiklen i form af en heliumkerne, der stopper, nar den nar papiret, betapar-
tiklen som en gren cirkel, der stopper ved aluminium, og gammastraling
som belger, der stopper ved blypladen. Data viser, at design af en animation
kan understotte muligheden for, at eleverne kan koble naturfaglig viden om
ioniserende straling med deres resultater i laboratoriet. For eksempel kobles
det, at en alfapartikel er en heliumkerne, der standses af papir.

LY
L

Beta-henfald
Kalk Gamma-hendfald

Figur 3. Qjebliksbillede af animation

I gruppe 2 veelger eleverne at formidle, hvordan straling standses, nar radio-
aktivt affald graves ned. Eleverne har tidligere i forlebet fundet ud af, at
undergrunden ved skolen bestar af kalk og ler. De har derfor i laboratoriet
afprovet, om kalk kan stoppe straling. En elev (E3) siger: "Vi ved, at kalk
standser gammastraling, og at 6 cm er nok. Sa lad os bare tegne det sammen
med noget jord.” Gruppe 2 tegner i Scratch undergrundens sammensaetning
samt nedgravet atomaffald, se figur 3. Jjebliksbilledet viser, at gruppen har
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tegnet lag af ler, rajord, kalk og muldjord. Det kan ogsa ses, at kalklaget ikke
tillader gamma- og betastraling at treenge igennem. Eleverne sammentaen-
ker deres viden om undergrundens sammensatning med resultaterne fra
deres forsggsresultater og illustrerer det i Scratch.

I de to grupper anvendes Scratch som et illustrationsveerktgj, og det bidra-
ger ikke pa samme made som micro:bitten til at understotte elevernes fysik/
kemi-faglige erkendelser. I stedet anvendes Scratch til at preesentere elever-
nes fysik/kemi-faglige viden. Animationselementet giver leereren et indblik
i elevernes forstdelse af ioniserende strdling pa en anden made, end hvis
eleverne havde lavet en planche i pap og papir. Bl.a. ved at heliumkernen i
begyndelsen glider mod hgjre og stopper ret foran papiret i figur 2.

De ovenstaende to eksempler viser, at eleverne demonstrerer feerdigheder
og viden indenfor henholdsvis fysik/kemi-faglige og teknologifaglige kom-
petenceomrader, men Scratch understotter i denne aktivitet ikke udvikling af
elevernes fysik/kemi-faglige erkendelser. Det bliver derfor et opmaerksomheds-
punkt, at selvom en digital teknologi er taenkt til at have en medierende rolle
mellem de to fagligheder, s& optreeder den her kun som et illustrationsveerktg;.

Data viser, at design af en animation i Scratch er med til, at eleverne
reflekterer over sammenhangen mellem deres egen undersogelse i relation
til problemstillingen om radioaktivt affald. For eksempel i figur 2, ved at
betapartiklerne kan ga gennem papir, men bliver standset af aluminium.
Praesentationen i Scratch medvirker ogsa til, at elevernes misforstaelser eller
hverdagsforestillinger synliggores. Det ses i figur 3, ved at eleverne illustre-
rer, at atomaffald indeholder beta- og gammapartikler. Med illustrationen
ser det ud til, at eleverne har en hverdagsforestilling om, at radioaktivt mate-
riale indeholder beta- og gammapartikler. Eleverne mangler forstaelse for,
at det er som folge af kernehenfald, at materialet udsender beta- og gamma-
partikler. Episoden indikerer, at digitale teknologier kan gore opmeerksom
pa hverdagsforestillinger om naturfaglige begreber, og bidrager hermed til
studiets forste leeringspotentiale.

Episoderne i fysik/kemi viser, at nar elever animerer deres forstaelse af
ioniserende straling, far de mulighed for at koble deres viden om radioakti-
vitet med deres laboratorieforseg, og leereren far adgang til elevernes hver-
dagsforestillinger.

Handvark og design

En undervisningssituation, hvor elever skal udvikle en kode til en aflast
boks, som elever fra 3. klasse skal bryde ind i, udger nedslaget i casen i
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handveerk og design. Aktiviteten er en del af undervisningsforlobet ”Bre-
akout challenge — det fede frikvarter” (Holler & Hansen, 2019). Forud for
situationen har eleverne gennem interview med og observation af elever
fra 3. klasse udforsket, hvordan de kan skabe det gode frikvarter for tred-
jeklasseeleverne. Som et led i idégenerering har de indsamlet og bearbejdet
data i en persona?, og de har skitseret og eksperimenteret med teknologien
gennem et moodboard®.

Nar elever arbejder med digitale teknologier til at skabe nye lesninger ...
Eleverne i gruppe 1 designer i feellesskab en skitse af deres boks. Skitsen viser
en boks samlet af sider af tree med en kombinationsheengelds sat pa med to
metalbeslag. Gruppen veelger at integrere en micro:bit, som skal vise koden
til heengelasen, i boksen. Eleverne taler om, hvordan de skal fa micro:bitten
til at sidde fast pa boksen. En elev (E1) siger: “For at seette den (micro:bitten)
fast pa siden skal vi maske lave en slags hylde. Maske af tree eller med et
slags cover af plexiglas? Det kan man godt lave med saven (eleven peger
over pa dekupersaven).” En af de andre elever (E2) siger: “Det er bare vigtigt,
at eleverne i 3. klasse nemt kan se micro:bitten. Sa jeg synes, den skal vere
pa forsiden af boksen og i midten.” E2 forholder sig her til brugskonteksten,
hvor det er elever fra 3. klasse, der skal lgse udfordringen. E2 fortseetter:
"] stedet for en hylde kan vi tegne en holder i Tinkercad* og printe den ud
pa 3D-printeren.” Gruppen beslutter sig for at 3D-printe holderen. De tager
udgangspunkt i en feerdig fil med en micro:bit-holder, som de far tilsendt
af leereren. I Tinkercad redesigner de filen ved at tilfeje to huller, sa det er
muligt at skrue den pa boksens side.

I ovenstaende aktiviteter arbejder eleverne med teknologiforstaelseskom-
petenceomradet, digital design og designprocesser gennem ferdigheds- og
vidensmalet konstruktion. Seerligt i forhold til at eleverne med digitale tek-
nologier kan konstruere artefakter, som udtrykker en idé, og reflektere over
deres anvendelse.

Leereren har forud for aktiviteten praesenteret eleverne for fire forskellige
kodeeksempler. Eleverne kan i aktiviteten veelge at modificere koderne med
simple eendringer og tilpasse dem til deres udfordring. I brugerundersogel-
sen forud for aktiviteten bemaerker gruppen, at eleverne i 3. klasse gerne vil
bevaege sig. E1 foreslar, at hvis de vil have eleverne til at bevaege sig (eleven
peger pa gruppens persona), sa skal de maske arbejde videre med kode 3. E2
sporger, om kode 3 er den med tampen braender. E1 svarer “Ja” og forklarer
videre, at de sa kan bruge en micro:bit til at lede efter en anden ved hjeelp af
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radiosignalet, og foreslar, at koden maske kan sta pa den micro:bit, de fandt.
“God idé,” siger en tredje elev (E3): "Sa skal vi bare have tilfgjet 393 (kode
til heengeldsen) i koden til micro:bitten.” Eleverne opfylder malet om, at den
digitale teknologi skal integreres i boksen, og eleverne forholder sig hele
tiden til at skabe et engageret og indholdsrigt frikvarter for elever i 3. klasse.
Eleverne lgser udfordringen ved at arbejde parallelt med alle tilgaengelige
veerktejer, maskiner og digitale fabrikationsteknologier. Det illustreres for
eksempel ved gruppens valg af materiale og veerktejer samt ved deres evne
til at reflektere over brugen af og fordelene ved at anvende andre fabrika-
tionsteknologier. Eleverne arbejder ud fra deres intention og forholder sig
gennem hele designprocessen til samspillet mellem form, funktion og frem-
tidig brugskontekst. Gruppen lader sig ikke begraense af, hvilke verktojer
de har til radighed. Undervisningssituationen viser, hvordan brugen af de
forskellige veerktojer og fabrikationsteknologier fordrer, at eleverne anven-
der materialekendskab i designet og udnytter og overvejer egenskaberne
ved de forskellige materialer.

Gruppe 2 arbejder med at designe deres boks i Inkscape®. Eleverne skeerer
deres sider ud i en krydsfinerplade pa 3 mm med lasercutteren. Inden siderne
bliver samlet til en boks med lim, beslutter de sig for at modificere én af bok-
sens sider, sa micro:bitten fysisk kan fastgeres derpa. Eleverne diskuterer,
hvordan de skal integrere micro:bitten i deres boks. En elev (E4) siger: “Kan
vi ikke lave en holder med nogle skruer?” Dertil siger en af de andre (E5):
“Vi kan ikke bruge noget, som leder strom. Sa kan den (micro:bitten) ga i
stykker.” Samtalen mellem E4 og E5 viser, at eleverne gor rede for og anven-
der deres viden om forskellige materialer. De har forstaelse for, at metal
leder strom, og at det kan odeleegge micro:bitten. Arbejdet med den digitale
teknologi understotter forstdelsen af centrale begreber indenfor handveerk
og design.

Observationerne ovenfor indikerer, hvordan brug af digitale teknologier
i en designproces giver anledning til, at elever kan arbejde med kompeten-
ceomraderne handveerk - forarbejdning og handveerk — materialer i sam-
spil med digital design og designprocesser. Episoden bidrager til det forste
fundne leeringspotentiale, om at digitale teknologier kan understotte for-
staelse for faglige begreber. Episoderne afspejler nogle af de udfordringer,
som kan opstd i enhver designproces, hvilket bidrager til det andet fundne
leeringspotentiale, om at samfundsmeessige problemstillinger kan bringes i
spil, nar teknologi integreres i fag. Seerligt i forhold til at digitale teknologier
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kan anvendes til at designe nye losninger, og at der naesten altid vil opsta
udfordringer undervejs.

Episoderne fra handveerk og design viser, at nar elever arbejder med digi-
tale teknologier til at skabe nye lasninger, sa understottes centrale begreber
indenfor faget, og eleverne far erfaringer med at finde lgsninger pa sam-
fundsmeessige problemstillinger gennem designprocesser.

Dansk
Casen i dansk er interviews med tre leerere, der alle har gennemfort under-
visningsforlebet “Kan man vere ven med en robot?” (Godtliebsen et al.,
2019). Leererne interviewes om gennemforelsen af en aktivitet, hvor eleverne
skal undersgge en chatbot® og dens anvendelsesmuligheder og begraensnin-
ger som fortrolig samtalepartner. Eleverne har forud for aktiviteten leest kor-
tromanen Lige nu er allerede i morgen af Ida-Marie Rendtorff (2015).
Aktiviteten isceneseettes, ved at eleverne leeser sig ind i romanen om Felicia.
De leeser om, hvordan hun sidder ensom og fortabt pa sit veerelse og har brug
for én at tale med. Leererne forteeller eleverne, at de i aktiviteten skal under-
soge, hvordan en chatbot kan fungere som fortrolig samtalepartner. Laererne
har pa forhand valgt, at eleverne skal arbejde med chatbotten Eviebot.

Nar elever analyserer forholdet mellem menneske og maskine ...
I et interview forteeller en leerer (L1), at hendes opfattelse er, at eleverne har
nemt ved at forstille sig, at Felicia afprover en chatbot som ven. L1 forteel-
ler, at en elev sammenstiller samtalen med chatbotten med samtalen med
sin hund, nar han er ked af det. Eleverne seetter sig ind i Felicias situation
og undersoger chatbottens potentiale som samtalepartner. L1 forteeller, at
eleverne under samtalen med Eviebot oplever, at den ikke kan svare fyl-
destgorende pa sporgsmal, der handler om falelser. L1 forteeller, at eleverne
pa baggrund af deres erfaringer vurderer, at chatbotten ikke kan anvendes
som samtalepartner, ndr man er ensom. Dermed demonstrerer eleverne i
samtalen med chatbotten, at de kan udtrykke en eestetisk stemning (her
ensomhed og fortabthed), og udarbejder et interaktivt produkt (en samtale).
Eleverne far viden om muligheder og dermed ogsa begreensninger for kom-
munikation med en chatbot. Situationen bidrager til studiets forste fundne
leeringspotentiale, at digitale teknologier kan understotte forstaelse for fag-
lige begreber.

En anden leerer (L2) beskriver, at eleverne synes, det er veeldig sjovt at
arbejde med meddigtning gennem en teknologi, men at der pa et tidspunkt
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opstar en situation, hvor chatbotten ikke svarer, som eleverne eller laereren
forventer. L2 forklarer, at eleverne erkender, at nogen har fodret Eviebot
med grimme ord, og det resulterer i, at nogle elever ma lukke samtalen ned.
Denne oplevelse er ifolge L2 med til, at “eleverne bliver meget nysgerrige pa,
hvordan en chatbot virker, og hvordan den genererer sit sprog og sin viden.”
L2 fortseetter med at forklare, at elevernes nysgerrighed er en forudseetning
for, at de bliver interesserede i teknologiens muligheder og begraensninger.
Eleverne vil vide, hvorfor Eviebot taler sa grimt, og hvem der har leert den de
grimme ord. L2 forklarer, at de efterfolgende har et fagligt loop om kunstig
intelligens. Eleverne horer om, hvordan en kunstig intelligens tilpasser sine
svar ud fra de data, den far. L2 forklarer, at elevernes mode med chatbot-
tens utilsigtede svar giver dem mulighed for at reflektere over og analysere
forholdet mellem menneske og maskine. Eleverne arbejder med kompeten-
ceomradet digital myndiggorelse, neermere bestemt det at identificere og
analysere ssmmenhaenge mellem digitale artefakters formal, intentionalitet
og anvendelsesmuligheder i konkrete situationer.

En tredje leerer (L3) forteeller, at hun har haft elever, som har veeret
skeptiske med hensyn til at skrive pa en pop op-notifikation i forbindelse
med anden undervisning. L3’s fortelling illustrerer, hvordan eleverne
anvender den viden og de feerdigheder, som de har arbejdet med bade under
og efter aktiviteten, i nye sammenheenge. L3 siger: “At fa viden om chat-
botten og dens anvendelse af data er et mal i sig selv, og da eleverne selv-
steendigt overforer og anvender deres viden og de nye fagbegreber til en
ny kontekst, bliver den opnaede kompetence et middel til at sikre elevernes
frie valg i modet med teknologien.” Inddragelse af chatbotten understotter
forstaelse af faglige begreber, som der bliver arbejdet med i dansk, og giver
et nyt perspektiv pa, hvordan kunstig intelligens bliver anvendt. Situationen
bidrager til studiets andet leeringspotentiale, om at samfundsmeaessige pro-
blemstillinger, hvor teknologi spiller en vaesentlig rolle, kan bringes i spil,
nar teknologiforstaelse integreres i fag.

Leereren (L3) forklarer, at chatbottens muligheder og begreensninger
gennem aktiviteten bliver tydelige for eleverne og gor dem i stand til at give
et nuanceret billede af, om man kan vare ven med en chatbot. Gennem
aktiviteten bliver der skabt et behov hos eleverne for at se bagom det digitale
artefakt. Eleverne skal efter undersogelsen af en chatbot som samtalepartner
lave en teknologianalyse af den. Gennem teknologianalysen bevidstgeres
eleverne om, hvorfor chatbotten svarer, som den gor, og de far erfaringer
med analysemodeller, som kan give dem mulighed for at vurdere og reflek-
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tere over, hvad producenten af en chatbot gnsker af brugerne. Leereren (L3)
papeger, at netop teknologianalysen er noget af det nye i samspillet mellem
dansk og teknologiforstaelse, og at en teknologianalyse i dannelsesperspek-
tiv ikke kun ser pa teksten (teksten er i dette tilfeelde en chatbot), men ogsa
bagom teksten. En analyse af en interaktiv chatbot giver mulighed for at
arbejde med sammenhaenge mellem chatbottens formal, intentionalitet og
anvendelsesmulighed i konkrete situationer, hvilket netop er et mal inden-
for kompetenceomradet digital myndiggerelse. Leereren (L3) giver udtryk
for, at digital myndiggerelse bidrager til danskfaget med en ny faglighed, og
udtaler afslutningsvis i interviewet, at hun ikke kan forestille sig, at teknolo-
giforstaelse ikke er en del af danskfaget. “Det er sa vigtigt, at dansk bidrager
til elevernes almendannelse. Der kan teknologiforstaelse virkelig noget. Jeg
kan ikke forstille mig danskfaget uden.”

Lerernes udtalelser peger ligeledes ind i det andet fundne leeringspoten-
tiale, om argumentation for og perspektivering til samfundsrelevante pro-
blemstillinger, hvor teknologi spiller en stadig vigtigere rolle.

Episoderne fra dansk viser, at nar elever analyserer forholdet mellem
menneske og maskine, far de mulighed for at forholde sig til digitale tekno-
logiers muligheder og begraensninger i relation til kommunikation pa nettet
og for at augmentere og perspektivere til samfundsrelevante problemstillin-

ger.

Diskussion af undersegelsesdesign og leeringspotentialer

Afslutningsvis ensker vi i artiklen her at diskutere casestudiets analytiske
kvalitet, leeringspotentialer ved at implementere teknologiforstaelsesfaglig-
hed og pege pa mulige retninger for fremtidige forsknings- og udviklings-
projekter.

Studiets fire forfattere indsamler det empiriske materiale i egen praksis,
det har bade sine styrker og svagheder i forhold til analysens kvalitet (Krage-
lund, 2007). Styrken ved at observere en praksis, hvori man underviser eller
har et neert kendskab til, er, at man har en forforstaelse for feltet og mulig-
hed for et forstehdndsperspektiv pa, hvordan studerende, elever og leerere
interagerer i aktiviteten (Ingold, 2017). Svagheden er, at naerhed og indfor-
stdethed i undervisningssituationen kan give blinde vinkler for veesentlige
perspektiver. For at tage hgjde for svaghederne har forfatterne praesenteret
datamaterialet for alle ad flere omgange. Og vi har undervejs haft en seerlig
opmearksomhed pa risikoen for blinde vinkler og indforstdede perspekti-
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ver og fortolkninger. Analysens fire faser, jf. figur 1, synligger den analy-
tiske fremgangsmade, og pa den made sikrer vi en transparent analytisk
proces. De empiriske nedslag har karakter af eksistensbeviser, og det er op
til leeseren at vurdere, i hvilken grad de fundne mulige leeringspotentialer
kan generaliseres til lignende situationer.

Studiet afslerer muligheder for udvikling af savel faglige som teknologi-
forstaelsesfaglige kompetenceomrader ved inddragelse af digitale teknolo-
gier i fire forskellige fag pa to forskellige uddannelsesniveauer. Integration
af teknologiforstaelse i fire fag kan illustrere, at det er muligt at integrere
teknologiforstaelse bredt.

Dansk og matematik er traditionelt set de store fag i folkeskolen og pa
leereruddannelsen, og dette studie viser desuden episoder fra teknologifor-
stdelse integreret i naturfag og kreative fag. At undervisningen er foregaet
henholdsvis pa en leereruddannelse og i en folkeskole, har bidraget med et
blik for, at teknologiforstaelse kan integreres pa flere uddannelsesniveauer.
Forfattergruppen er bevidst om, at de fire cases er nedslag, og at andre leerere
i andre fag ville opleve en integration anderledes. Overvejelser om at veelge
flere cases fra samme fag, fra flere fag eller fra samme uddannelsesniveau
har veeret i spil, men ifglge Flyvbjerg (2010) ville det ikke oge muligheden
for generalisering.

Digitale teknologier har en fremtraedende rolle i det forste laeringspoten-
tiale i forhold til at understotte forstaelse af faglige begreber. Dette resultat
ligger i forleengelse af tidligere forskning. For eksempel finder Hajsted (2020),
at digitale teknologier som GeoGebra har stort potentiale for at fremme
elevers matematikleering, bl.a. kan de stotte elevers udvikling af raesonne-
mentskompetencen. Kehrsen & Gissel (2020) beskriver, hvordan arbejdet
med simpel taktil robotprogrammering i dansk i 1. klasse kan stotte op om
genregenkendelse i eventyr. Ligeledes papeger Rusk et al. (2008), at inddra-
gelse af robotter medvirker til at arbejde med bade matematiske og natur-
videnskabelige begreber. Der antydes dermed flere steder i litteraturen, at
inddragelse af digitale teknologier kan bidrage til elevers faglige begrebsfor-
staelser. Dette sandsynliggor, at det forste leeringspotentiale, om at digitale
teknologier bade kan understotte forstaelse og gore opmaerksom pa misfor-
staelser af faglige begreber, har sin berettigelse, nar digitale teknologier som
et led i teknologiforstaelsesfagligheden integreres i eksisterende fag.

Omvendt er det ogsa sandsynligt, at elevernes forstaelse for faglige begre-
ber kan skyldes andre forhold end arbejdet med den digitale teknologi. For
eksempel at de deltagende leerere i studiet i hojere grad er opmeerksomme

178



Arg.9 | nr.2 | 2024 Studier i leereruddannelse og -profession

pa elevernes samtaler, end de almindeligvis er. I fysik/kemi-casen gor ele-
vernes animation i Scratch leereren opmaerksom pa elevernes hverdagsfore-
stillinger om bl.a. radioaktivt materiale. Opdagelsen giver anledning til,
at leereren taler med eleverne om, at radioaktivt materiale ikke indeholder
beta- og gammapartikler i sig selv, men at disse partikler udsendes som
tolge af kernehenfald. Arbejdet med animationen i Scratch medierer samta-
len om elevernes begrebsforstaelse. Animationen kan forstas som veerende
et element i formativ evaluering (Dolin et al., 2018) og derved medvirke til,
at leereren far adgang til elevernes tanker og udsagn.

Hyvis det er muligt, at inddragelse af digitale teknologier kan understotte
formativ evaluering, s& kan det ifelge Tougaard et al. (2019) veere veerdifuldt,
nar elevers kompetencer skal evalueres. Ifglge Selberg et al. (2015) er der
nemlig massive udfordringer ved at evaluere kompetencer bade pa leerer-
uddannelsen og i grundskolen, sa derfor ville det veere relevant, hvis ind-
dragelse af digitale teknologier kan understotte evaluering af kompetencer.
Dolin et al. (2017) beskriver, hvordan der stadig er et misforhold mellem en
kompetenceorienteret undervisning i naturfag og de evalueringsformer, der
anvendes bade i undervisning og til prever. Det vil derfor veere relevant at
undersgge neermere, om integration af digitale teknologier kan give anled-
ning til meningsfulde evalueringsformer.

Det vil ligeledes vere relevant at udforske, hvordan teknologiforsta-
else integreret i eksisterende fag er med til at udvikle fagenes identitet. I
dansk-casen udtaler en af leererne, at hun fremadrettet ikke kan forestille
sig, at teknologiforstaelse ikke er en del af danskfaget. Et opmaerksomheds-
punkt i den forbindelse er ifelge Lorentzen et al. (2021), at inddragelse af
kompetenceomrader fra teknologiforstaelse over tid kan skubbe til den eksi-
sterende faglighedsforstaelse. Sddanne forskydninger i fagligheder er ikke
noget nyt, men det er veerd at veere bevidst herom, og forsknings- og udvik-
lingsprojekter herom er relevante.

I fysik/kemi-casen anvendes Scratch som et veerktej og understotter ikke i
denne aktivitet udvikling af elevernes fysik/kemi-faglige erkendelser. Ifelge
Iversen et al. (2019) har udvikling af elevers begrebsforstaelse et potentiale i
integrationen mellem fag og teknologiforstaelse, sa det kan i forste omgang
synes ergerligt, at det ikke sker. Alligevel er opdagelsen interessant, da den
viser, at det er en kompleks opgave at integrere to fagligheder, og at det natur-
ligvis fordrer, at leererne klaedes pa til opgaven. Denne pointe understettes af
Basballe et al. (2021), der i deres GAP-analyse anbefaler, at der seettes midler
af til kapacitetsopbygning indenfor teknologiforstaelsesfagligheden bade pa
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lzereruddannelsen og i folkeskolen. For eksempel ved at leerere og leerer-
uddannere klaedes pa til opgaven gennem efter- og videreuddannelse. Det
vil veere relevant fremadrettet at indteenke kompetenceudvikling af leerere
og uddannelse af leererstuderende, hvis teknologiforstaelse skal integreres i
eksisterende fagligheder.

Teknologiforstaelsesfagligheden kan forstds som et vidensbidrag ind i
diskussionen om STEM-undervisning i Danmark. STEM star for science (S),
technology (T), engineering (E) og mathematics (M), og akronymet er pa
den uddannelsespolitiske dagsorden bade nationalt og internationalt. Hvor-
dan STEM-undervisning skal implementeres i grundskolen eller pa leerer-
uddannelsen, er endnu uklart (Schmidt, 2019).

Hvis STEM-undervisning opfattes som fagintegration, kan teknologi-
forstaelse integreret i matematik og naturfag opfattes som en integration af
M-T eller S-T. Teknologiforstaelse integreret i fag bliver dermed et bud pa,
hvordan STEM-undervisning kan operationaliseres. Det vil vere relevant,
at fremtidige forsknings- og udviklingsprojekter udforsker, hvordan tekno-
logiforstaelse integreret i matematik og naturfag pa sigt kan veere med til at
rammeseaette mal og indhold i STEM-undervisning.

Dette studie har givet indblik i, at inddragelse af digitale teknologier
som led i teknologiforstaelsesintegration ligeledes kan give mulighed for
at udvikle faglige savel som teknologiforstaelsesfaglige kompetenceomra-
der. Dog er det veesentligt fremadrettet at holde sig for gje, at inddragelse af
digitale teknologier er en kompleks opgave, og at det ikke altid ender med
at have den gnskede medierende rolle mellem to fagligheder. Ligeledes vil
inddragelsen sandsynligvis udvikle og forandre velkendte eksisterende fag-
ligheder.
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Noter

1. Maria har observeret casen i matematik, Niels Anders i fysik/kemi, Mark i handveerk og
design, og Anja i dansk.

2. En persona er en fiktiv person, som du har givet egenskaber og karakteristika, som er rele-
vante i forhold til brugskontekst, for eksempel at skabe et godt frikvarter for elever, der gari 3.
klasse.

3. Et moodboard samler og visualiserer gruppens idéer, for eksempel samlingsteknikker, lase-
mekanismer, gader og idéer til andre former for escape rooms mv.

4 Tinkercad er et program, hvor det er muligt at tegne figurer i 3D og efterfolgende printe dem
pa en 3D-printer.

5. InkScape er et digitalt vektorbaseret tegneprogram til en lasercutter.

6.  En chatbot er et stykke software, som kan simulere en menneskelig samtale
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Inkluderende litteraturundervisning
- om elevers faglige deltagelsesmuligheder

Resumé

Flere undersogelser peger pa, at ikke alle elever trives fagligt i skolen. I denne artikel
undersoger vi inkluderende undervisning i et fagdidaktisk perspektiv med seerligt
fokus pa elevers oplevelse af deltagelsesmuligheder i skolens litteraturundervisning
pa mellemtrinnet. Vi keeder faglig trivsel sammen med elevers muligheder for faglig
deltagelse i litteraturundervisning. Formalet med projektet er at generere ny viden
om, hvordan elever inkluderes i faglige feellesskaber i litteraturundervisningen. I
studiet tager vi udgangspunkt i den opfattelse, at alle elever ber have faglige del-
tagelsesmuligheder. Studiet anleegger et elevperspektiv og peger pa, at udvalgte
elever ser ud til i hojere grad at deltage socialt end fagligt, og seerligt i overgangene
mellem forskellige organiseringer af undervisningen ser de ud til at mangle faglige
deltagelsesmuligheder.

Nogleord
faglige deltagelsesmuligheder, leeremidler, litteraturundervisning, elevperspektiv

Abstract

Several studies indicate that not all students in school thrive academically. Here,
academic well-being is linked to students’ opportunities for academic participation
in literature lessons in middle school. The purpose of the project is to generate new
knowledge about how students are included in academic communities in Danish
classes where teaching aids are included. The study is based on the view that all
students should have opportunities for academic participation. The study takes a
learner perspective and points out that selected learners seem to participate more
socially than academically, and especially in the transitions between different orga-
nizations of teaching, they seem to lack academic participation opportunities.

Keywords
academic participation opportunities, learning materials, literature teaching, stu-
dent perspective
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Indledning

Folkeskolens undervisning skal fremme den enkelte elevs alsidige udvikling
og give eleverne lyst til at leere mere, og skolen skal give eleverne mulig-
hed for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sa de udvikler erkendelse, fantasi
og tillid til egne muligheder (Borne- og Undervisningsministeriet, 2024a).
Meget tyder dog p4a, at ikke alle elever oplever skolen og dens undervisning
sadan. De obligatoriske nationale trivselsmalinger viser, at elevernes faglige
trivsel, der blandt andet handler om oplevelsen af at veere fagligt inkluderet
i undervisningen, er dalende (Borne- og Undervisningsministeriet, 2024b).
Faglig trivsel er et aspekt i en overordnet inklusionsdagsorden, og inklusion
er fortsat et veesentligt tema i skolen. Eksempelvis formulerer hver femte
elev, at de har behov for hjeelp, og mange oplever ikke at fa den (Andreasen et
al,, 2022). For at skabe mere inkluderende leeringsmiljoer seger man fra for-
skellige sider efter lasninger, fx strukturelt med mellemformer (EVA, 2024).
I denne artikel undersoger vi inkluderende undervisning i et fagdidaktisk
perspektiv med seerligt fokus pa elevers oplevelse af deltagelsesmuligheder i
skolens litteraturundervisning. En vaesentlig faktor i danskdidaktiske sam-
menhange er den fremtreedende rolle, som didaktiske leeremidler spiller i
fagets praksis (Bremholm et al., 2017). Derfor underseger vi ogsa leeremid-
lernes brug i undervisningen. Det er relevant at undersoge, hvilke potentia-
ler for faglige deltagelsesmuligheder de anvendte leeremidler indeholder, og
hvordan leereren eventuelt redidaktiserer leeremidlerne i undervisningen.
Formalet med projektet har veeret at opnad viden om, hvordan alle eller
flere elever kan inkluderes i faglige feellesskaber i danskfagets litteraturun-
dervisning pa mellemtrinnet. I projektet har vi haft seerligt fokus pa elever,
som leererne vurderer har vanskeligt ved at finde deltagelsesmuligheder i
litteraturundervisningen ud fra felgende forskningssporgsmal:

* Huilke faglige deltagelsesmuligheder karakteriserer litteraturundervisningen,
0g hvordan deltager eleverne?

* Hvordan oplever eleverne deltagelsesmuligheder i undervisningen?

* Huilket potentiale for faglige deltagelsesmuligheder rummer litteraturdidaktik-
ken?

Faglig inklusion er et underbelyst tema. To forskningsoversigter, Inklusion i
fagene (Hedegaard-Serensen, 2022) og Inkluderende fagdidaktik — et litteraturre-
view med fokus pd fagene dansk og matematik (Emtoft et al., 2022), peger pa, at
taglig inklusion i L1-undervisning er et forskningsmaessigt underbelyst tema.
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Hedegaard-Serensen (2022) refererer til 18 nyere, internationale studier,
der belyser inklusion i L1-undervisningen, hvoraf flere er relevante for neer-
vaerende studie.

Ernst-Slavit & Morrison (2018) og Ankrum et al. (2017) finder, at leere-
rens kommunikationsform i klassen kan veere ekskluderende, fordi der er
tendens til, at leereren i overvejende grad benytter sig af en IRE-struktur
(Initiate, Respond, Evaluate) i klasserumsdialogen. En losning kan veere
at arbejde bevidst med at skabe forskellige aktiviteter, hvor elever kan tale
underspogende sammen og samarbejde om opgaver. Desuden anbefales
leerere i hojere grad at veere bevidste om deres verbale stilladsering i form af
abne eller lukkede sporgsmal.

Flere studier betoner vigtigheden af differentieret undervisning, hvor
alle elever arbejder med de samme opgaver, men pa forskellige niveauer. I en
greesk kontekst viser Vitalaki et al. (2018), hvordan kreativ skrivning og rol-
lespil i grupper rummer et potentiale for differentieret undervisning, hvor
alle elever kan veere deltagende. Wilcox et al. (2015) udforsker arsagerne til,
at nogle skoler i lavindkomstboligkvarterer er hojt preesterende, og finder,
at to faktorer er afgerende for, om elever klarer sig godt fagligt: leererens
differentiering af undervisningen og brugen af teknologi. Endelig betoner
McClung et al. (2019) betydningen af at give elever muligheder for valg af
leeremidler og arbejdsmetoder i undervisningen. Det skaber en oget auto-
nomi og selvkontrol, som eleverne profiterer af. I Herrera & Kedwell (2018)
udfoldes arbejdet med litteratur i sdkaldte litteraturcirkler, som skal sikre, at
eleverne far lejlighed til at diskutere de skonlitteraere tekster. Eleverne bliver
tildelt roller og taler og diskuterer i grupper. Rollerne kan fx indebeere at
stille kritiske sporgsmal eller leegge meerke til centrale passager i teksten.
Forskerne finder, at metoden styrker elevernes deltagelse.

Hedegaard-Serensen (2022) konkluderer, at elevers deltagelsesmulighe-
der i L1-undervisning oges, nar eleverne er aktive i undervisningen (‘talende’,
‘diskuterende’, ‘lyttende’ og ‘skrivende’) gennem varierede aktiviteter, som
de samarbejder om. Frem for monologiske kommunikationsmenstre bliver
det foreslaet, at leereren arbejder med elevers dialoger og aktive meningsska-
belse gennem fx kreativ skrivning, gruppearbejde, litteraturcirkler og dis-
kussion af tekster. At udvikle inkluderende L1-undervisning bliver defineret
som en paedagogisk opgave, som handler om at elevcentrere og om at afgive
leererkontrol i leerer-elev-relationerne hen imod en responsiv guidning af
elevernes selvinitierende arbejde med at leese og forsta tekster. Leererne ma
have fokus pa, hvordan de kan stotte elever forskelligt i at blive aktive, og
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hvordan de kan inddrage flere mader, eleverne kan tilga faget pa (Hede-
gaard-Serensen, 2022, s. 15).

Emtoft et al. (2022) fremhaever flere studier om dansk (L1) og inklusion.
Forskerne har opdelt studierne i fire temaer, hvor seerligt fundene fra klasse-
rumsstudierne af inkluderende danskundervisning er relevante i forhold til
denne undersogelse. I forskningsoversigten naevnes fem studier i dansk (L1),
hvoraf to omhandler genrepaedagogik. I bade svenske Kuyumcu (2011) og
danske Christensen (2017) undersoges genrepaedagogik og faglig inklusion.
Studierne konkluderer, at leese- og skriveundervisning pa et genrepaedago-
gisk grundlag leerer eleverne om bade laesning og skrivning samt at forsta
skolegenrer. Emtoft et al. (2022) har her den relevante pointe, at genrepee-
dagogikken med sit snaevre fokus pa genre blot retter sig mod en beskeden
del af et bredtfavnende danskfag. Australske Drewry et al. (2019), danske
Svendsen (2017) og Emtoft et al. (2017) peger pa, at teknologier rummer
muligheder for at fremme deltagelse for flere elever. Dette kan fx handle om
at afhjeelpe skriftsprogsvanskeligheder, eller om at de multimodale veerkto-
jer kan veere med til at skabe flere deltagelsesmuligheder for eleverne.

Studierneiforskningsoversigterne peger pa flere forhold, som er relevante
i forhold til inkluderende litteraturundervisning. Leaereren ber i sin kommu-
nikation veere bevidst om ogsa at formulere dbne sporgsmal og elevopga-
ver samt helt generelt at indtaenke undervisningsdifferentiering og anvende
teknologier i et inkluderende perspektiv. Hvis leereren veelger at undervise
med genrepaedagogiske principper, ber han eller hun vere bevidst om, at
dette kun er en del af faget. Laereren bor desuden skabe muligheder for, at
eleverne har lejlighed til at tale, lytte, skrive, diskutere og samarbejde samt
have medbestemmelse i forhold til valg af leeremidler og arbejdsmetoder.
Forskningsgennemgangen peger ogsa pa, at der ikke er meget forskning i
faglig inklusion i danskfaget. I denne artikel fokuserer vi derfor pa, hvor-
dan litteraturundervisning i et fagligt inkluderende perspektiv udfolder sig
i aktuel dansk kontekst.

Teoretisk ramme

I projektet fokuserer vi pa elevers faglige deltagelse, og vi tager afseet i en
opfattelse af, at alle elever bar have bade sociale og faglige deltagelsesmu-
ligheder (Booth & Ainscow i Messiou, 2016): ”[..] ved at udvide det, som
almindeligvis er tilgaengeligt for alle, og ikke ved at anvende undervisnings-
tilgange, som retter sig mod ‘de fleste’, og at lave seerlige og ekstra tilrettelaeg-
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gelser for ‘de &’ (som oplever vanskeligheder).” (Florian & Black-Hawkins,
2011, s. 818 i Hedegaard-Serensen, 2022).

Vi soger at forsta litteraturundervisningen i dette inklusionsperspektiv
gennem observation og interviews af udvalgte fokuselever om, hvordan de
oplever deres faglige deltagelsesmuligheder i undervisningen. I praksis er
det vanskeligt at skelne mellem faglig og social deltagelse. Vores skelnen
mellem faglig og social deltagelse er derfor et analytisk greb, som har til formal
at stille skarpt pa faglige elementer i undervisningen. Faglig deltagelse
handler om, at “alle elever har mulighed for faglig progression og lering.
At alle elever oplever at have et fagligt udbytte af det, som foregar i de fag-
lige feellesskaber, og oplever at kunne bidrage aktivt,” mens social deltagelse
handler om, at “eleven oplever at veere en del af feellesskaberne” og “har [..]
venskabelige relationer til andre elever” (Berne- og Undervisningsministe-
riet, 2022, s.3).

Didaktiske leeremidler spiller en central rolle i grundskolens danskfag
(Bremholm et al., 2017), men ogsa andre typer leeremidler indgar (Gissel et al.,
2021). En undersogelse af leereres undervisningsstrategier med leeremidler
kan bidrage til at tegne et billede af de deltagelsesmuligheder, som tilbydes
eleverne i undervisningen. I undersogelsen skelner vi mellem didaktiske,
semantiske og funktionelle leeremidler. Didaktiske leeremidler er produceret
med henblik pa undervisning og kan veere didaktiseret i forskellige grader,
funktionelle leeremidler er veerktgjer, der understetter processer i undervis-
ningen, og semantiske leeremidler er tekster, der som udgangspunkt ikke er
produceret med undervisningsbrug for gje (Gissel, 2022).

Undersogelse af faglige deltagelsesmuligheder
i litteraturundervisningen

Vi har gennemfort undersggelsen som en kvalitativ forstdende undersogelse
(Thisted, 2018, s. 116). Med kvalitative metoder og hermeneutiske analyser
soger vi at forstd, hvilke potentialer litteraturundervisning i danskfaget pa
mellemtrinnet rummer for eleverne, samt hvilken oplevelse og forstaelse af
faglige deltagelsesmuligheder eleverne giver udtryk for. Vi er optagede af
elevers oplevelser af og perspektiver pa den undervisning, de deltager i.

Vi gennemforte undersggelsen som et casestudie bestdende af fem cases
[case A, B, C, D, E] (Creswell, 2013, s. 97). En case afgreenses til litteraturun-
dervisning i en klasse pa mellemtrinnet, og kilder til empiri stammer fra
klasserumsobservationer og interviews med udvalgte fokuselever. Fokusele-
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verne er udvalgt af leereren som elever, der ser ud til at savne strategier til at
deltage i faglige situationer, hvor der stilles faglige krav. Vi har observeret 24
lektioners litteraturundervisning og interviewet 14 elever pa 5./6. klassetrin.
For at besvare undersogelsens tre forskningsspergsmal analyserer vi det
empiriske materiale i forste omgang hver for sig og pa tveers af de fem cases.
En af undersogelsens kilder til empiri er de anvendte leeremidler. Analyse af
lzeremidlerne er dokumentanalyser, som kan veere med til at tegne et billede
af den undervisning, vi har observeret (Flick, 2014). I analysen af de didak-
tiske leeremidler vurderer vi didaktiseringsgraden. Denne vurdering kan,
sammen med leererens valgte undervisningsgenrer, vaere med til at tegne
et billede af de deltagelsesmuligheder, som tilbydes eleverne. Vi afgreenser
den observerede undervisning i enheder, som vi, inspireret af Krogh (2003),
Christensen et al. (2014) og Elf (2020), kalder undervisningsgenrer: "Genrer
er typiske mader at gore ting pa, dvs. at ogsa didaktiske elementer som
undervisningsformer og arbejdsformer kan analyseres som genrer” (Krogh,
2003, s. 62). Endvidere papeger Elf, at et “fag som dansk udgeres af en lang
reekke genrer og praktikker, forstdet som monstre for hvordan man sa at sige
"gor” og taler om faget” (Elf, 2020). Vi beskriver de danskfaglige undervis-
ningsgenrer, vi har observeret i de fem cases. Analysen har desuden fokus
pa, hvor tydelig intentionen er, hvordan undervisningen bliver rammesat
for eleverne, sa der leegges op til dialog og samarbejde, samt hvordan der
bliver lagt op til faglig inklusion og differentiering. Observationerne bliver
desuden analyseret for at afdeekke elevernes faglige deltagelse i de enkelte
undervisningsgenrer, og hvordan denne deltagelse kommer til udtryk.

En vigtig kilde til empiri udgeres af transskriberede semistrukturerede
interviews med fokuseleverne (Kvale & Brinkmann, 2015). Ved analyserne
af de transskriberede interviews har vi fokus pa, hvordan den enkelte elev
oplever og udtrykker sine muligheder for faglig deltagelse i undervisningen.
Formaélet med dette er at forsta, hvilke deltagelsesmuligheder eleven selv
har oplevet i situationen, og med analyserne indkredser vi potentialer for og
oplevet deltagelse hos eleverne.

Hvilke faglige deltagelsesmuligheder karakteriserer
litteraturundervisningen?

I case A, B, C, E er det romaner og i case D en novelle, dvs. semantiske leere-
midler, der kreever leererens didaktisering, som er omdrejningspunktet. [ en
case (B) bliver romanen Drengen med selvhjelmen af Hanne Kvist inddraget
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bade i originaludgaven og som graphic novel. I en anden case (D) inddrages
film, gyserfilmen Felix og Amanden af Kenneth Begh Andersen. I case C og E
anvendes en e-bogsudgave af romanen. I fire af de fem cases anvender leere-
ren funktionelle leeremidler, der spaender fra en kompenserende funktion,
fx oplaesningsprogrammer, til leeremidler som Pixton og Drama Studio, der
understotter meddigtende og fortolkende elevaktiviteter.

Tabel 1. Oversigt over cases 0g data.

Didaktiske laere- Semantiske leeremid-  Funktionelle Observationer
midler ler laeremidler  oginterviews
Case A Kolonnenotat med Mattesen, A. (2016). 4 lektioner
5. klasse spgrgsmal til Ternet  Ternet Ninja observeret (2
Ninja observategrer)
Ordkort til Ternet 2 elever
Ninja (Alinea) interviewet
CaseB  Kopihafte med Kvist, H. (1999). Drengen Oplasnings- 4 lektioner
6. klasse spgrgsmal til Dren- med sglvhjelmen program observeret
gen med sglvhjelmen  Kvist, H. & Meisler, R. 3 elever
(2019). Drengen med interviewet
solvhjelmen (grafisk
roman)
Case C  Dele af kopihaefte Bredsdorff, B. (1992) Oplaesnings- 6 lektioner
5.klasse med aktivitetsfor- Krageungen program observeret
slag til romanen Farvet 3 elever
karton, interviewet
farver.
www.navne-
betydning.dk
CaseD  Genreoversigt - Andersen, K. B. (2012).  Bind for 6 lektioner
6. klasse gysergenren En krone for et gnske gjnene observeret
Ordkendskabsbingo  Seetninger fra novellens 3 elever
tekst pa papir Digitale interviewet
Skriveopgave (gyser- Filmen Felix og lydeffekter
genren, berettermo- Amanden, 2022
del)
Case E Kaaberbal, L. (2000). Drama Studio 6 lektioner
5. klasse Skammerens datter BookBites (til observeret
lseseband) 3 elever
interviewet

Iingen af de fem cases anvender leererne hgijt didaktiserede leeremidler, men
didaktiserer det semantiske leeremiddel gennem “minimalt didaktiserede
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enkeltstaende ressourcer” (Gissel et al. 2021) og gennem at inddrage funkti-
onelle leeremidler.

Hvad gor leereren?

Vores forste forskningsspergsmal vedrorer elevernes mulighed for deltagelse
i litteraturundervisningen. Gennem analyser af den observerede undervis-
ning afgraenser vi i undervisningsgenrer. Vi supplerer med observationer af
organiseringen af de enkelte undervisningsgenrer.

I undervisningen finder vi folgende udvalgte undervisningsgenrer

repraesenteret i de fem cases (tabel 2):

Tabel 2. Oversigt over undervisningsgenrer

Undervisningsgenre

Organisering

Case A Ternet Ninja

Gennemgang ved tavlen: praesentation af kolonnenotat

Fzlles

Forstaelsestjek

To og to

Skriveaktivitet: kolonnenotat

To og to (fast makker)

Gennemgang ved tavlen: praesentation af dagens arbejde

Feelles

Gennemgang ved tavlen: praesentation af gruppearbejde

Fzlles

Skriftligt arbejde med ordkort

Grupper pa 4-5 elever

Afrunding af lektionen Feelles
Case B Drengen med sglvhjelmen

Leereren stiller repeterende spgrgsmal til pararbejde Feelles
Leaereren laeser op med stop undervejs - identifikationsspegrgs- Faelles
mal

Laereren repeterer faglige analysebegreber Feelles

Spergsmal fra kopihaefte

Pararbejde, hvor laereren
hjeelper i klassen

Case C Krageungen

Klassesamtale om gnsker og hab Feelles
Skriveaktivitet Individuelt
Skriveaktivitet Grupper pa 4
Klassesamtale: hvad det betyder det at have et navn Faelles
Inddragelse af netressourcer: www.navnebetydning.dk Grupper pa 4
Klassesamtale: Alle elever fortzeller, hvad deres navn betyder  Feelles
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Undervisningsgenre

Organisering

Case D En krone for et snske

Oplaesning af teksten med lydeffekter

Feelles

Fortolkning gennem stillbilleder

Grupper pa 3

Skriveaktivitet

Feelles introduktion
Grupper pa 3
Feelles gennemgang

Filmvisning Feelles
Fortolkning gennem stumteater Gruppe
Gyserbingo/ordbingo. Feelles
Case E Skammerens datter

Laeseband Individuelt
Klassesamtale med tekstgennemgang Feelles
Tekst-transduktion: Drama Studio Gruppe
Klassesamtale med kort opsamling Feelles

Der veksles mellem felles aktiviteter i klassen og aktiviteter, der foregar i
grupper, som pararbejde eller individuelt. Alle opsamlinger og droeftelser fore-
gar som helklassedialog. Denne dialog er karakteriseret af en IRE-struktur
i case A, B, C og E, men den kan ogsa veere mere undersogende, som i case
D. Gruppeaktiviteterne bestar i case D af fx en skriveaktivitet, hvor eleverne
med afseet i tre seetninger fra romanuddraget skal arbejde med telling og
showing. Der er desuden et arbejde med ordkort i case A, som ogsa er orga-
niseret som en gruppeaktivitet. Nar eleverne arbejder i grupper, er der ogsa
opgaver af omskabende karakter, fx arbejdet med Drama Studio i case E. Der
er desuden gruppeaktiviteter, hvor eleverne arbejder kropsligt og gengiver
scener fra tekst og film i case D. Gruppeaktiviteterne leegger op til varierede
samarbejdsformer og til, at eleven kan arbejde med forskellige udtryksmader.

Nar der arbejdes med aktiviteter som at udfylde kolonnenotat, er arbejdet
organiseret som pararbejde (A). Det samme gor sig geeldende ved arbejdet
med forstdelsessporgsmal i case B. De individuelle aktiviteter, fx ordbingo
(D), kan forega i plenum, men uden at eleverne samarbejder om opgavelos-
ningen. Skriveopgaven i case D er ogsa individuel. P4 tveers af de fem cases
ser vi variation i undervisningsgenrerne og organiseringsformerne, men
nar vi fokuserer pa de enkelte cases, er det ikke altid, at eleverne oplever stor
variation. Mindst variation finder vi i case A og B, og mest i case D. En del
af de observerede undervisningsgenrer og organiseringen af dem rummer
saledes potentiale for dialog og samarbejde.

191



Oksbjerg, Denning, Carlsen, Ipsen, Beermann, Liengaard og Fjalland: Inkluderende ...

Hvordan rammesaetter leereren undervisningen, sa der
leegges op til dialog og samarbejde?

I det folgende analyserer vi observationerne i forhold til, hvorvidt og hvor-
dan undervisningen leegger op til dialog og samarbejde.

I case A er der feelles gennemgange pa klassen i form af introduktion til
dagens arbejde og lebende opsamlinger. Opsamlingerne foregdr, ved at ele-
verne sidder pa deres pladser med front mod leerer og tavle, dvs. en feelles
klasseaktivitet, hvor leereren taler, og eleverne lytter. Denne kommunika-
tion i klasserummet gar igen med jevne mellemrum, nar leereren samler
op eller introducerer nye aktiviteter. Opsamlingerne folges op af “forstael-
sestjek’, hvor eleverne to og to forteller hinanden, hvad de skal. Eleverne
indgar sdledes i et dialogisk samarbejde med hinanden om forstelsen af
den konkrete aktivitet. Undervisningen leegger ogsa op til makkerarbejde, fx
udfyldning af kolonnenotat og leesning af centrale kapitler. Der er desuden
gruppearbejde i firmandsgrupper, hvor eleverne drefter forskellige sporgs-
mal. Dialog og samarbejde er saledes tilgodeset i disse aktiviteter, hvorimod
den feelles klassesamtale er mere formidlingsorienteret.

De felles klassesamtaler i case B er karakteriseret ved en IRE-struktur,
hvor leereren introducerer faglige begreber og foretager forstaelsestjek af
opgaver. Dette gar igen, nar leereren undervejs i sin opleesning af teksten
stiller forstaelsessporgsmal til eleverne.

I arbejdet med Krageungen (C) laver eleverne et resume af teksten i grup-
per pa fire, hvor det typisk er to elever, der arbejder, og to, der ikke er aktive.
I andre aktiviteter tager leereren afsaet i bogens handling. Nar laereren stiller
et sporgsmal, fx om det at have et navn, dbnes mulighed for et dialogisk
klasserum. Eleverne byder ind, men altid henvendt direkte til leereren. Da
bordopstillingen i klassen er raekker, kan eleverne ikke se hinanden, og det
lykkes ikke at skabe et dialogisk klasserum, da kommunikationen bliver
IRE-preeget.

I case D laegger leereren op til en IRE-praeget dialog om genretraek. Den
feelles samtale har dog ogsa en refleksiv og inkluderende form, idet eleverne
skal reflektere over, hvad det betyder for laeseoplevelsen, at teksten laeses
hgijt med lydeffekter og bind for gjnene. Klassesamtalen kan ogsa veere af
mere uddybende og undersogende karakter, fx nar eleverne i ordbingo skal
forklare udvalgte ord i relation til gysernovellen som genre eller til den viste
kortfilm. I gruppearbejdet laegger leereren op til dialog og samarbejde, idet
gruppen skal drefte, hvilke scener de ensker at gengive for klassen. Laereren
skaber en ramme for dialog i en mindre skriveopgave, hvor eleverne i grup-

192



Arg.9 | nr.2 | 2024 Studier i leereruddannelse og -profession

per pa tre skal drefte mulighederne for at lade tre udvalgte seetninger indga
i et tekststykke, som er karakteriseret ved showing fremfor telling. Eleverne er
desuden medbestemmende, nar det geelder gruppearbejde. En elev far lov til
at veere i en gruppe pa to, fremfor rammen pa tre, da han har et stillbillede,
han gerne vil vise, som kun er baseret pa to akterer. Vi ved fra forskningen,
at elevinddragelse er en konkret tilgang, der kan bidrage til udvikling af
inkluderende leeringsmiljger (Andersen et al., 2012).

Inden eleverne i case E skal i gang med deres produktion i Drama Studio,
genforteeller leereren kapitlet ved at stille en reekke spergsmal til teksten.
Laereren sporger fx: “Ja, og hvad sker der sa?”, “Ja, hvad ger Dina sa?”,
“Hvorfor tror I, at hun har sveert ved at finde venner?” Der er tale om en gen-
fortellende IRE-gennemgang af teksten, og derigennem bliver alle eleverne
stilladseret gennem et bud pa, hvordan opgaven kan loses, som gor pro-
duktionsopgaven overkommelig. Den feelles klassesamtale fungerer dermed
inkluderende for eleverne i undervisningen. Gruppearbejdet er knyttet til
elevernes arbejde med at skrive et manus. Her laegger leereren op til gruppe-
dialog om at udveelge en scene fra bogen til deres multimodale produktion.
Opgaven er lost rammesat, idet eleverne skal veelge, hvad de finder vigtigst.
Eleverne gar kun i ringe udstraekning i dialog med hinanden om opgavelos-
ningen. Opgavens dbne karakter gor, at eleverne i nogen udstreekning kan
veere medbestemmende i forhold til opgavelosningen, men de inddrages
ikke i valg af arbejdsformer, metoder, leeremidler eller lignende (Andersen
et al., 2012).

Pa tveers af de fem cases ses, at den feelles klassesamtale ofte har en
IRE-praeget struktur med forskelligt formal; det kan veere en faglig intro-
duktion og forstaelse af faglige begreber, jf. Tina Hoeghs begreb om IRE som
den faglige sti, hvor leereren gennem dialogen demonstrerer, hvordan man
taler, sporger og teenker i faget (Hoegh, 2018). I case A og B fungerer mak-
kerarbejdet som ramme for dialog og samarbejde, mens det i case C, D og E
er gruppearbejdet, der skaber denne ramme. Klassesamtalen er saledes den
mindst inkluderende dialogform, mens gruppe- og makkerdialog rummer
storre potentiale for elevernes deltagelse.

Hvilke differentieringstiltag foretager leereren
i undervisningen?

Laereren kan stilladsere undervisningen og elevernes leereprocesser pa for-
skellige mader, som har betydning for elevernes sociale og faglige deltagelse.
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I case A sorger leereren ved feelles gennemgang for, at alle elever far kend-
skab til det kolonnenotat, de skal arbejde med, og notatets synlighed pa whi-
teboardet har en modellerende funktion. I denne case er der flere aktiviteter,
hvor eleverne arbejder i makkerpar, hvilket kan befordre faglig deltagelse.
Eleverne skal sammen notere udvalgte teksttraek i kolonnenotatet, og pa den
made skaber brugen af notatet mulighed for fagligt samarbejde og deltagelse
i arbejdet med teksten.

I case B er bade den oprindelige udgave af Drengen med selvhjelmen og
romanen som grafic novel i spil. Dette valg af to udgaver af samme veerk
tilgodeser tilgeengeligheden til veerket for eleverne. Laereren benytter sig af
feelles gennemgange, hvilket kan fungere fagligt inkluderende. Leereren stil-
ladserer elevernes arbejde med teksten ved at opstille lytteformal ved hojt-
lzesning, og hendes tolkende oplaesning eger ogsa deltagelsesmulighederne.
Efter samtalen stiller leereren sporgsmal, der tematiserer det danskfaglige
begreb personkarakteristik, s eleverne opdager, hvordan personers handlin-
ger og udsagn kan bruges til at skabe inferenser omkring personers tanker
fx: “Nar Jon ger sddan, hvad tror I s, at han teenker?” Leaereren fremhaever
afsluttende: “Det er et eksempel pa, hvad I kunne skrive.” Denne metasam-
tale er modellerende og fagligt inkluderende.

Arbejdet med at skrive resumé giver problemer i case C. Leaereren har
leest kapitlerne, som eleverne skriftligt skal genfortaelle, hajt, men det kniber
med at huske. Bogens handling finder sted i en fjern fortid, og det er fx sveert
for eleverne at forsta hvordan Krageungen beerer sig ad med at begrave bed-
stemoren i en klippegrund. Eleverne laeser romanen som e-bog, og de skal
arbejde med to dokumenter pa samme tid, hvilket betyder, at de far sveert
ved at genleese bogens handling. Aktiviteterne, der ligger udenfor bogens
handling (fx enskedigtet), far en mere inkluderende karakter.

I case D foregar en reekke aktiviteter feelles, fx hejtleesning af tekst og
visning af kortfilm. Eleverne arbejder gruppevis med indlevelse i teksten
ved hjeelp af kropslige stillbilleder, som tager udgangspunkt i medet med
teksten. Eleverne far dermed pa flere mader adgang til det danskfaglige stof.
Det har en inkluderende funktion. Med afseet i tre udvalgte seetninger far
eleverne mulighed for at arbejde med en mindre tekstproduktion. Opga-
velosningen er ikke tydelig for alle, og leereren tilbyder flere gennemgange
af opgaven til grupper, der har brug for det. Laereren tilbyder ogsa direkte
hjeelp ved at give eksempler pa opgaveleesning som modellering af elever-
nes arbejde. I preesentationen af elevernes tekst beder leereren de tre delta-
gere i gruppen om hver at laese en seetning heijt efterfulgt af omskrivningen.
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Derved far alle elever en rolle i den faglige fremleeggelse. Laereren under-
stotter med disse tiltag elevernes faglige deltagelsesmuligheder (Carlsen,
2020). I arbejdet med ordkendskab tilbyder leereren ogsa direkte hjeelp til
at skabe sammenhang mellem udvalgte ord og den kortfilm, klassen har
set. En af fokuseleverne oplever udfordringer med et ord, og her tilbyder
leereren hjeelp ved at henvise til konkrete steder i filmen. Laereren stilladse-
rer dermed elevens mulighed for at indga i den faglige aktivitet. Den feelles
faglige droftelse af tekstens genremeessige karakteristika i case D sker med
henvisning til en oversigt i klassen. Leaereren benytter en IRE-struktur, og
der er lagt op til, at eleverne deltager ved handsoprakning. Enkelte elever
deltager aktivt i denne aktivitet, men ingen af fokuseleverne. Generelt er det
ta elever, som deltager aktivt i denne del af samtalen.

I case E fremstar undervisningen overvejende formidlingsorienteret. Vi
ser ikke, at eleverne induktivt gar pa opdagelse i teksten. Den stilladserende
klassesamtale fungerer snarere siledes, at eleverne bruger den multimodale
produktion til at eve sig i at formidle teksten i andre modaliteter. Leereren
veelger at stilladsere elevernes arbejde gennem reduktion af frihedsgrader;
det sker i leererens genforteelling af veerket.

P4 tveers af de fem cases udmenter den faglige inklusion sig i, at de valgte
semantiske leeremidler fremstar varierede for eleven (tekst, billede, film),
og eleverne tilbydes adgang til det faglige stof gennem hgijtleesning eller
feelles genforteelling af vaerket. Nar det geelder elevernes faglige fordybelse,
tilgodeser case A, B og C, at eleverne arbejder transformativt med teksten,
idet eleverne taler og skriver om veerket, mens case D og E tilbyder eleverne
at arbejde transduktivt, idet de skaber multimodale produkter og produce-
rer stillbilleder med kroppen (Selander & Kress, 2010). Vi ser udfordringer,
nar det geelder arbejdet med faglige begreber i faget, idet dette ofte prakti-
seres i en feelles klassedialog, hvor fa elever deltager. Omvendt har eleverne
i samtlige cases arbejdet i mindre grupper eller med en makker, hvilket
potentielt understotter faglig deltagelse. Dette forer os frem til naeste kate-
gori i vores analyse, for hvordan deltager fokuseleverne i den observerede
undervisning?

Hvilken faglig deltagelse kommer til udtryk
i undervisningen?

I case A er fokuseleverne optaget af deres sociale deltagelse, fx ved at skabe
kontakt til de gvrige elever ved den feelles tavlegennemgang og ved i mak-
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kerarbejdet at understotte en social dimension ved at snakke privat og lave
sjov. Nar eleverne arbejder i makkerpar eller i gruppe, er det ikke fokusele-
verne, som tager initiativet til opgavelesningen, men de patager sig opgaver
som fx at leese spergsmal og ordkort op for gruppen og at opretholde grup-
pens arbejde. Det betyder, at det, der umiddelbart kunne fremstd som en
aktiv faglig deltagelse, neermere har en rammeszettende karakter, idet foku-
seleverne ikke selv deltager i udforelse af de faglige aktiviteter, som at soge
svar pa de faglige sporgsmal.

I case B deltager fokuseleverne fagligt i opleesningen. En af fokuseleverne
deltager desuden i en repeterende klassesamtale, og to af de andre i feelles
samtaler om identifikationsspergsmal i relation til teksten. Ved pararbejde
om teksten og ved tekstproduktion deltager fokuseleverne fagligt.

I case Cer det sveert for fokuseleverne at forsta bogen, hvilket besveerliggor
arbejdet med bogens handling. Der er faglig deltagelse i savel gruppearbej-
det som klassesamtalerne, men eleverne er mest aktive ved frembringelsen
af produkter til klassens udstilling. De har alle bidraget til ordkortene med
personkarakteristik, onskedigtet og de afsluttende bogbentos.

Undervisningen i case D tilbyder eleverne varierede undervisningsgen-
rer og arbejdsformer. Der er observeret faglig deltagelse ved gruppeaktivi-
teter med stillbilleder og stumteater. Der er mindre faglig deltagelse, nar
eleverne skal forklare ord i ordbingo, og der er lav faglig deltagelse i helklas-
sesamtalerne, der er karakteriseret ved en IRE-struktur. I leererens metare-
fleksive sporgsmal som: “Hvorfor er det, vi laver stumteater? Hvad leerer vi
ved det?” bidrager ingen af fokuseleverne. Pa trods af en klar rollefordeling
i instruktionen til praesentation af skrivegvelsen, preesenterer to af de tre
fokuselever ikke seaetninger eller omskrivninger. De undviger denne del af
aktiviteten.

I case E deltager fokuseleverne ikke i klassesamtalerne hverken for eller
efter gruppearbejde, og i gruppearbejderne ser vi, at fokuseleverne er legi-
time perifere deltagere (Lave & Wenger, 2003).

Pa tveers af de fem cases ser vi, at de feelles klassesamtaler er preeget af
IRE-strukturer, som fokuseleverne ikke deltager i. I gruppearbejde deltager
eleverne ofte mere perifeert i det faglige arbejde, og i case A og E har deres
deltagelse social karakter. Eleverne deltager mest aktivt i makker- og par-
arbejde og i aktiviteter, der har en tydelig strukturering og malseetning og
en mindre grad af kompleksitet, fx forstaelsessporgsmal til teksten (case B),
eller mere kreativt skabende aktiviteter, fx gengivelse og fortolkning af tek-
sten gennem brug af krop (case D).
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Hvordan oplever eleverne egne deltagelsesmuligheder?

I det sidste analytiske nedslag underseger vi gennem interviews, hvordan
fokuseleverne oplever deres deltagelsesmuligheder. I case A er motivationen
for litteraturundervisningen knyttet til valg af bogen i undervisningen og
det at arbejde sammen med en makker: “Jeg synes bare, det er sadan sjovt
at arbejde sammen i grupper.” Fokuseleven er bevidst om at tage ansvar for
gruppen i arbejdet: “Sa man ikke bare lader dem gore det hele, s4 man ogsa
selv hjeelper lidt.” En anden fokuselev begrunder manglende faglig delta-
gelse i gruppearbejderne séledes:

Jeg synes bare, at gruppe, det er lidt for meget... Der er en, der kommer
med et det ene bud, og si den anden, der siger nej, 0g sd kommer med

et andet, 0g sd diskuterer man lidt sddan i leengere tid, end ndr man
kun er to... sd kan man bare lige diskutere det hurtigt. Finde ud af det.

Desuden giver eleven udtryk for, at arbejdet med kreative opgaver under-
stotter deltagelsesmulighederne. Aktiviteter med mindst mulighed for delta-
gelse er tavleundervisning, hvor eleven papeger, at det er sveert at fokusere.

Ogsa i case B fremhaever eleverne tekstens littereere kvaliteter, og en elev
beskriver det saledes: “Det gor det sjovere, altsa det der med at hans ... hans
soster er blevet solgt, og sa skal de lede efter hende.” Om de faglige akti-
viteter siger eleverne: "Det er meget af det samme hver gang,” og senere,
nar de bliver spurgt om egne forslag til nye aktiviteter, tilkendegiver de, at
“det er leererens ting ... Det er sjovt at prove noget nyt, men vi ved bare ikke
hvad.” Eleverne oplever genkendelighed i de faglige aktiviteter. Dette bety-
der muligvis, at de ikke forbinder litteraturarbejdet med varierede arbejds-
former eller oplever, at de har indflydelse pa undervisningen. At arbejde i
par gengives af eleverne som godt, og adspurgt om, hvad en god makker
er, pointerer de, det er en, “der laver noget og hjelper for eksempel, hvis
nu man har sveert ved at laese et ord, og ja, en der horer efter.” De tre foku-
selever i casen er enige om, at den bedste made at arbejde pa er i grupper.
De oplever, at de her har mulighed for at “veere med.” “Hvis vi har brug for
hjeelp, kan vi fa det af de andre i gruppen.”

De tre fokuselever i case D er enige om, at forlebet med gysernoveller er
“Det bedste, vi har haft indtil videre.” Dette bliver ikke begrundet yderli-
gere. Aktiviteten med gyserbingo vurderes som mindre motiverende: "Det
var kedeligt. Man skulle ikke lave sa meget, skulle ogsa bare sidde og lytte til
nogle ord.” Trods mulighed for deltagelse i spillet vurderer eleverne ikke, at
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denne aktivitet giver dem faglige deltagelsesmuligheder. Faglig udfordring
bliver ogsa efterlyst af eleverne: "Men, ja, der er ikke sa meget at teenke over.
Det var meget let i hvert fald.”

Arbejdet med stumteater bliver vurderet som godt, og eleverne fremhee-
ver, at det er vigtigt, hvem man er i gruppe med: "Nogle gange er man i
gruppe med nogen, der ikke laver sa meget, hvor man maske selv gerne vil
tage det seriost. Det er treels.” En elev foretraekker at arbejde individuelt om
at skrive historier: “Sadan skrive historie, som vi skal, i hvert fald efter vi har
lavet det i heeftet. Det synes jeg er nemmere at skrive selv.”

Nar det geelder forslag til andre fagligt inkluderende aktiviteter, frem-
heever eleverne tegning: “Jeg kan godt lide at tegne. Ja, et eller andet med at
tegne.” Om leererens made at tilretteleegge undervisningen pa, foreslar en
elev: “"Noget hvor man er selv, men man kan godt fa hjelp ogsa.” Altsa en
arbejdsform, hvor eleven arbejder individuelt, men kan sege differentieret
hjeelp. Eleverne kender tilgangen fra matematikundervisningen:

Huis man forstdr det, si arbejder man bare videre, 0og dem, der simpelt-
hen ikke forstdr det, sid kan man kigge pd tavlen, hvor laereren sd stir 0g
laver det sammen med klassen, resten af klassen, dem, der heller ikke
kan.

Dette er for eleven et bud pa faglig inklusion.

Vores analyse af elevinterviews peger pa en reekke aspekter, der er cen-
trale for elevernes oplevelse og vurdering af de faglige deltagelsesmulig-
hede. Det er tydeligt, at eleverne tilleegger gruppearbejde veerdi, men de
fremheever flere gange, at gruppesammensatningen er vigtigt. En leesesvag
elev fremhaever, at det er vigtigt for hende at deltage i en gruppe, hvor hun
kan fa hjeelp: ”... du teenker altsé sddan hvordan, ... hvem er det s, der kan
give én hjeelp” (case E), og en anden elev supplerer ved at sige, at “ja, det er
en god made at fa hjeelp pa.” Eleverne forteeller dog ogsa, at gruppearbejde
kan fgles som spildtid: “Det er faktisk sadan lidt spildtid. Det [...] der gor det,
er fordi der er nogen, der kommer til at fjolle og kommer til at snakke om
noget andet” (case E). Desuden er mere kreative arbejdsformer med til at
motivere til faglig deltagelse. Klassesamtalen i form af feelles gennemgang
ved tavlen bliver af en gruppe fokuselever fremhaevet som et eksempel pa
en undervisningsgenre, der udfordrer deres deltagelsesmuligheder.
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Konklusion

I det felgende vil vi i relation til vores forskningsspergsmal foretage en
samlet konklusion péa de analyser af undervisningsgenrer, observationer og
interviews, som vi har foretaget i de fem cases.

Analyserne af den observerede undervisning viser flere interessante
fund. I relation til det forste forskningsspergsmal kan vi konkludere, at der
i alle fem cases anvendes semantiske leeremidler samt lavt didaktiserede
leeremidler i form af ark med sporgsmal til de laeste skonlittereere tekster.
Vi har ikke systematisk interviewet laererne om, hvilke litteraturdidaktiske
overvejelser der ligger til grund for deres udvalgelse af netop disse laere-
midler. Disse lavt didaktiserede leeremidler kunne siges at indeholde et
potentiale for inkluderende litteraturundervisning, som dog forst aktuali-
seres i en undervisning, hvor leererens anvendelse af dem pa er afgerende.
Nar vi ser pa undervisningen med og uden leeremidler med fokus pa dialog,
samarbejde og undervisningsdifferentiering, ser vi bade muligheder og
udfordringer for elevernes faglige deltagelse. I samtlige cases observerer vi
undervisning, hvor eleverne har mulighed for i grupper og med en makker
at veere i dialog og samarbejde om faglige problemstillinger, og hvor den
faglige aktivitet muligger differentiering. Vi ser dog ogsa, at leereren i en
del tilfeelde ikke stilladserer disse muligheder. Pa tveers af cases ser vi ogs3,
at den feelles klassekommunikation er domineret af IRE-strukturer, som i
flere tilfeelde kan virke ekskluderende, hvilket studier af fx Ernst-Slavit &
Morrison (2018) samt Ankrum et al. (2017) ogsa papeger. Nar vi observerer
eleverne i den beskrevne undervisning med fokus pa faglig deltagelse og
efterfolgende interviewer dem herom, fremkommer ogsa nogle interessante
resultater. I flere situationer ser eleverne ud til i hojere grad at deltage socialt
end fagligt, og iseer ved de ovenfor beskrevne feelles klassesamtaler ser vi
som et tydeligt monster, at eleverne ikke er deltagende. For flere af fokusele-
verne betones den skenlittereere teksts kvaliteter som afgerende for deres
motivation. Desuden fremgar det i flere cases, at eleverne mener, at krea-
tivt skabende og fortolkende litteraturaktiviteter er med til at skabe faglige
deltagelsesmuligheder for dem. Multimodal og kreativ produktion rummer
ogsd, papeger en del elever, potentialer for deltagelse, hvilket ogsa Emtoft et
al. (2022) papeger.
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Bud pa en deltagelsesdidaktik

Vores underspgelse viser, at leererne pa tveers af de fem cases gennemforer
undervisning, som potentielt oger elevernes deltagelsesmuligheder, fx ved
at eleverne er aktive i undervisningen gennem varierede aktiviteter, som de
samarbejder om. I det folgende vil der veere bud pa didaktiske tiltag, der kan
understotte deltagelsesmulighederne i litteraturundervisningen i danskfa-
get.

Dialogisk undervisning — tekstvalg og tekstsamtale

Undersogelsens analyse viser, at mange af fokuseleverne ikke deltager i klas-
sesamtalerne, og i undersggelsens cases ser vi, at IRE-strukturen er domine-
rende. IRE-strukturen er gennem en arraekke i bade amerikansk forskning,
tx Mehan (1979), og nordisk forskning, fx Dysthe (2000), blevet kritiseret for
at veere den dominerende samtalestruktur i skolen. Cazden (2001) noterer
saledes, at IRE er formen for “traditional lessons,” og at IRE “is the unmarked
pattern [..] the default option — doing what the system is set to do ‘naturally’
unless someone makes a deliberate change” (Cazden 2001, s. 31); at gore
noget andet end IRE kreaever en bevidst beslutning. Det er afgeorende, at man
bevidst veelger formen til — og ogsd, at man af og til bevidst velger den
fra. Marie Neergaard (2021) har papeget, at IRE-formens triadiske struktur,
hvor leereren forer ordet, fordeler taletiden og evaluerer bidrag til samtalen,
rummer et deltagelsesparadoks: Laereren opfordrer til deltagelse, men ofte
er det netop “undervisningens monologiske organisering, der forhindrer
eleverne i at deltage” (Neergaard, 2021, s. 45). Klasserummets dominerende
form, IRE-strukturen, er med andre ord potentielt ekskluderende og ikke
inkluderende. Med den faglige sti in mente har vi brug for den flerstemmige
klassesamtale, men hvis vi tager det paradoks, som klassesamtalen rummer,
alvorligt, og det er vi nedt til, fordi ikke alle klassens elever kan tale i klasse-
samtalen, sd ma vi ogsa gore andet end IRE, ndr vi taler om tekster i skolen.
Distribueret dialog, hvor eleverne i grupper samtaler om tekster, kan vaere
et bud. Hvis vi ved en distribueret dialog forstar en dialog, der er fri, og som
ikke — eller ikke hver gang — skal evalueres af leereren, kan vi maske have
et bud pa en dialogisk didaktik, der bygger pa en fri samtale. Tekstvalget
ser desuden ud til at have afgerende betydning, og Johansen (2019) peger
her pa, at vanskelige tekster faktisk kan understotte en aben og reel dialog i
litteraturundervisningen.
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Faglige overgange

Vores analyse viser, at fokuseleverne enten deltager i periferien af det faglige
arbejde, eller at de deltager pa mader, som ikke kan karakteriseres som fag-
lige. Det ser vi, fx nar fokuseleverne er aktive i par- og gruppearbejde, men
indtager rollen som gruppens sekreteer eller er den, der driver det sociale
samspil. Her engagerer de sig nok socialt, men ikke fagligt. Det betyder,
at overgangen fra gruppearbejde til feelles klassesamtale bliver vanskelig.
Fokuseleverne deltager ikke i klassesamtalerne. Overgangen vanskeliggores
af klassesamtalernes IRE-struktur, jf. ovenstaende, men ogsa af, at opgaverne
kun i nogen udstraeekning giver mulighed for engageret, udevet faglighed.
Elevens deltagelse i arbejdet med kolonnenotatet i case A beerer fx preeg af
at veere aktiv og engageret, men i aktiviteten plejer eleven sociale relationer
med kammerater fremfor at engagere sig i forstaelse af teksten. Fokuselever
kunne have faet tildelt tydelige roller i samarbejdet, og opgaven kunne have
haft en mere aben karakter med mulighed for at forholde sig til teksten. Der
kunne fx veere arbejdet med reflekterende spargsmal styret af teksten, rettet
mod ‘mig selv’, ‘den anden’ og 'verden’ (Denning & Ipsen, 2022, s. 113), og
disse roller kunne stotte en overgang til klassesamtalen og dermed rumme
en mulighed for deltagelse i samtalen.

Kreativ produktion

Nar eleverne skal forteelle om, hvad der skaber gleede og deltagelsesmulig-
heder, fremhaever de flere forskellige former for kreative opgaver. De anven-
der ikke selv begrebet “kreativ produktion” — det er vores fortolkning. Som
eksempler pa opgaver, der virker engagerende og oger deltagelsesmulighe-
derne, fremhaever de fx at lave deres egne breetspil, arbejde med produkti-
oner, hvor de har forskellige roller, skrive historier, dramatisere og arbejde
med multimodale produktioner.

Flere af elevernes forslag stemmer overens med en reekke af principperne
for undersogende litteraturdidaktik, der er formuleret i forleengelse af pro-
jektet Kuvalitet i dansk og matematik (KiDM) (Hansen et al., 2020). Projektet
har vist, at en undersogende litteraturdidaktik er et bud pa en motiverende
undervisning, og at ikke mindst kreative aktiviteter med fokus pa “en sensi-
tiv og refleksiv undergoing og en performativ og udtryksfuld doing” kan lede
i retning af “elevinvolverende leereprocesser” (Steffensen & Hansen, 2021, s.
218).

Eleverne har med andre ord — nar man sperger dem — kvalificerede bud
pa en undervisning, der kan stotte deres deltagelsesmuligheder i litteratur-
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arbejdet i skolen. Medbestemmelsen omkring tilretteleeggelsen af undervis-
ningen, herunder hvilke aktiviteter der skal indga i den, rummer, hvis man
tager den og eleverne alvorligt, ansatser til en deltagelsesdidaktik.

Referencer

Andreasen, A. G,, Rangvid, B. S, & Lindeberg, N. H. (2022). Stotte, stottebehov 0g elevresultater — Del-
rapport 1. Inkluderende leeringsmiljoer og specialpaedagogisk bistand. VIVE.
https://www.vive.dk/media/pure/17302/6627300

Ankrum, J., Genest, M., & Morewood, A. (2017). A Description of Contrasting Discourse Patterns
Used in Differentiated Reading Instruction. Journal of Research in Childhood Education, 31(3).
https://doi.org/10.1080/02568543.2017.1319442

Booth, T., & Ainscow, M. (2002). Index for Inclusion. Developing Learning and Participation in Schools.
Published by the Centre for Studies on Inclusive Education (CSIE).

Bremholm, J., Bundsgaard, J., Fougt, S. S., & Skyggebjerg, A. K. (red.) (2017). Laremidlernes danskfag.
Aarhus Universitetsforlag.

Bremholm, J., & Skott, C. K. (2019). Teacher planning in a learning outcome perspective: A

multiple case study of mathematics and L1 Danish teachers. Acta Didactica Norge, 13(1), 1-22.
https://doi.org/10.5617/adno.5540

Bundsgaard, J., Buch, B,, & Fougt, S. S. (2017). De anvendte leeremidlers danskfag belyst

kvantitativt. I . Bremholm, J. Bundsgaard, S. S. Fougt & A. K. Skyggebjerg (red.),

Leaeremidlernes danskfag (s. 28-54). Aarhus Universitetsforlag.

Borne- og Undervisningsministeriet (2024b, 3. januar). Elevers trivsel — landsoverblik.
https://uni.uddannelsesstatistik.dk/Pages/Reports/1792.aspx

Borne- og Undervisningsministeriet (2024a, 4. januar). Folkeskolens formdl. Folkeskolens formal |
Borne- og Undervisningsministeriet (uvm.dk)

Borne- og Undervisningsministeriet (2022, 15. august). Inkluderende leringsmiljoer — et videns-
notat. Lokaliseret d. 10. januar 2024 pa: https://femu.dk/sites/default/files/2020-02/1%20
Tv%C3%A6rg%C3%A5ende%20Vidensnotat_inkl_1%C3%A6ringsmilj%C3%B8er_2_gsk.pdf

Carlsen, D. (2020). Differentiering. I P. Brodersen, (red.), Didaktisk opslagsbog. Hans Reitzels Forlag.

Cazden, C. B. (2001). Classroom Discourse. Heinemann.

Christensen, M. V. (2017). Genrepaedagogik som kompetenceudvikling pa Selystskolen. Sprogfo-
rum, 23(63), 35-40.

Christensen, T. S., Elf, N. F,, & Krogh, E. (2014). Skrivekulturer i folkeskolens niende klasse. Syddansk
Universitetsforlag.

Creswell, J. W. (2013). Qualitative Inquiry and Research Design. Choosing Among Five

Approaches (3. udg.). SAGE Publications.

Danmarks Evalueringsinstitut (2024, 4. januar). Her er fordele og ulemper ved tre typer mellemformer.
https://www.eva.dk/grundskole/er-fordele-ulemper-ved-ty per-mellemformer

Denning, R. C., & Ipsen, M. (2022). Den reflekterende klassesamtale. I L. I. Skov (red.), Meget mere
mundtlighed (s. 101-122). Akademisk Forlag.

Drewry, R. ], Cumming-Potvin, W. M., & Maor, D. (2019). New Approaches to Literacy Problems:
Multiliteracies and Inclusive Pedagogies. Australian Journal of Teacher Education, 44(11).
http://doi. org/10.14221/ajte.2019v44.n11.4

Dysthe, O. (2000). Det flerstemmige klasserum. Klim.

Elf, N. (2020). Danskfagets didaktik 2020. Metodebogen.dk. Metodebogen.dk: Danskfagets didaktik
2020

Emtoft, L., Buch, B, Engmose, S. F, Eeg, H., Ortoft, S. B,, & Gents, S. D. (2022). Inkluderende fagdi-
daktik — et litteraturreview med fokus pa fagene dansk og matematik. Specialpaedagogik, 2.

202



Arg.9 | nr.2 | 2024 Studier i leereruddannelse og -profession
R

Ernst-Slavit, G., & Morrison, S. J. (2018). “Unless You Were Native American...Everybody Came
from Another Country:” Language and Content Learning in a Grade 4 Diverse Classroom. The
Social Studies, 109(6), 309-323. https://doi.org/10.1080/00377996.2018.1539700

Florian, L., & Black-Hawkins, K. (2011). Exploring inclusive pedagogy. British Educational Research
Journal, 37(5). https://www jstor.org/stable/23077052

Folkeskolen.dk (2022, 29. marts). Evaluering af inklusion: Hver femte elev i udskolingen har behov for
hjeelp — mange fir den ikke.
https://www.folkeskolen.dk/inklusion-ordblindlaesesvag-specialpaedagogik/evaluering-af-
inklusion-hver-femte-elev-i-udskolingen-har-behov-for-hjaelp-mange-far-den-ikke/4625433

Gissel, S. T,, & Hansen, J. J. (2019). Danskfaget i spil pa leeringsplatforme. Learning Tech, 4(6), 176-
199.

Gissel, S. T. (2022, 10. august). Hvad er et leeremiddel?
www.laeremiddel.dk/laeremidler/introduktion-til-laeremidler/hvad-er-et-laeremiddel/

Gissel, S. T, Buch, B, Carlsen, D., & Skov, L. L. (2021). Laeremidler og leeremiddelbrug i L1 i Dan-
mark: Leereres ibrugtagning, didaktisering og redidaktisering af didaktiske, semantiske og
funktionelle leeremidler i danskundervisningen. Learning Tech — Tidsskrift for leeremidler, didaktik
o0g teknologi, 9, 80-119. Artikel 3.
https://learningtech.laeremiddel.dk/wp-content/uploads/2021/10/Learning-Tech-9.pdf

Hansen, J. J. (2012). Dansk som undervisningsfag. Perspektiver pa didaktik og design. Danskleererforenin-
gen.

Hansen, T. I, Elf, N. F,, Misfeldt, M., Gissel, S. T., & Lindhardt, B. K. (2020). Kvalitet i dansk og mate-
matik: Et lodtrakningsforseg med fokus pd undersogelsesorienteret dansk- og matematikundervisning (1.
udg.). Leeremiddel.dk.
https://laeremiddel.dk/viden-og-vaerktoejer/rapporter/kvalitet-i-dansk-og-matematik/

Hansen, T. L, & Gissel, S. T. (2021). Tilbage til teksten. Hans Reitzels Forlag.

Hedegaard-Serensen (2022). Inklusion i fagene. Forskningsoversigt. Peedagogisk Indblik, nr. 15. DPU,
Aarhus Universitetsforlag.

Herrera, L. ]. P, & Kidwell, T. (2018). Literature Circles 2.0. Updating a Classic Strategy for the 21st
Century. Multicultural Education, 25(2), 17-21.

Heoegh, T. (2018). Mundtlighed og fagdidaktik. Akademisk Forlag.

Johansen, M. B. (2019). Litteratur og dannelse. Akademisk Forlag.

Krogh, E. (2003). Et fag i moderniteten. Danskfagets didaktiske diskurser. Ph.d.-afhandling. Syddansk
Universitet.

Kuyumcu, E. (2011). Utvirdering av Knutbyprojektet. Stockholm.

Lave, J., & Wenger, E. (2003). Situeret leering og andre tekster. Hans Reitzels Forlag.

McClung, N. A, Barry, E., Neebe, D., Mere-Cook, Y., Wang, Q., & Gonzalez-Balsam, M. (2019).
Choice Matters: Equity and Literacy Achievement. Berkeley Review of Education, 8(2).
http://dx.doi.org/10.5070/B80037656

Mehan, H. (1979). “‘What Time Is It, Denice?”: Asking Known Information Questions in Classroom
Discourse. Theory into Practice, 28(4), 285-294.

Messiou, K. (2016): Research in the field of inclusive education: time for a rethink? International
Journal of Inclusive Education 21(2). DOI: 10.1080/13603116.2016.122

Neergaard, M. (2021). Dialogisk undervisning. Dafolo.

Selander, S., & Kress, G. (2010). Design for ldrande — ett multimodalt perspektiv. Norstedts.

Steffensen, T., & Hansen, T. I. (2021). Motivation i litteraturundervisningen. I S. T. Gissel & T. Stef-
fensen, Undersog litteraturen! Akademisk Forlag.

Svendsen, H. (2017). Et inkluderende didaktisk design? Studier i leereruddannelse og -profession, 2(1),
90-116.

Thisted, ]. (2018). Forskningsmetode i praksis (2.udg.). Munksgaard.

203



Oksbjerg, Denning, Carlsen, Ipsen, Beermann, Liengaard og Fjalland: Inkluderende ...

Vitalaki, E., Kourkoutas, E., & Hart, A. (2018). Building inclusion and resilience in students with
and without SEN through the implementation of narrative speech, role play and creative
writing in the mainstream classroom of primary education, International Journal of Inclusive
Education, 22(12). https://doi.org/10.1080/13603116.2018.1427150

Wilcox, K. C.,, Lawson, H. A., & Angelis, J. (2015). Classroom, School, and District Impacts on
Diverse Student Literacy Achievement. Teachers College Record, 117(9), 1-38.
https://doi.org/10.1177/016146811511700902

Marianne Oksbjerg

lektor, ph.d.
Professionshojskolen UCN
mao@ucn.dk

Rikke Christoffersen Denning
lektor

uc syb

rchr@ucsyd.dk

Dorthe Carlsen
docent

UucC SybD
dcar@ucsyd.dk

Max Ipsen
lektor

Uuc syb
mips@ucsyd.dk

Hanne Beermann

lektor

Professionshojskolen UCN
hab@ucn.dk

Trine Liengaard

adjunkt
Professionshojskolen UCN
trl@uc.dk

204



Arg.9 | nr.2 | 2024 Studier i lereruddannelse og -profession
R

Lene Pernille Fjalland
adjunkt

uc syb
pfia@ucsyd.dk

205



Myter om laerermangel
Hvordan kan vi forsta krisen i leererprofessionen?

Resumé

Leaerermangel i skolen er et stigende problem bade i Danmark og internationalt.
Artiklen undersoger nogle vedholdende myter om leerermangel, som fremsaettes i
litteraturen som ‘'mangelfuld leereruddannelse’ (myte 1), ‘manglende transfer i prak-
tikken pa leereruddannelsen til praksis’ (myte 2) og ‘'vedvarende professionalisering
i det nye arbejdsliv i skolen’ (myte 3). Myterne begrundes som ‘mangler’ i viden,
paedagogik og praktikperioder i leereruddannelsen (myte 1 og 2), som teenkes ime-
dekommet i en fortlobende professionaliseringsproces i skolens arbejdsliv (myte 3).
Artiklen argumenterer gennem interviews med leererstuderende og leerere, diskus-
sion af litteratur samt ved at treekke pa situeret leeringsteori, professionsorienteret
litteratur og Pierre Bourdieu for at problematisere leerermangel som resultatet af
en professionel identitetskrise, hvor tids-, top- og ekonomistyring i uddannelse
og arbejdsliv medferer gradvis afmontering af tilhersforhold og engagement hos
leererne. Leerermangel ma derfor forstds som resultatet af en de-professionalisering,
hvor de professionelle idealer afmonteres i uddannelsens og skolens virkelighed.

Nogleord
leerermangel, leereruddannelse, krisen i leererprofessionen, myter om leerermangel,
Pierre Bourdieu, situeret leeringsteori.

Abstract

Teacher shortages are a growing problem in Denmark and globally. The article
examines some of the enduring myths regarding teacher shortages, often portrayed
as ‘inadequate teacher education’ (myth 1), ‘lack of transfer between theory and prac-
tice during teacher training’ (myth 2) and ‘professionalization of work at schools’
(myth 3). These myths are often explained in terms of ‘shortcomings’ of knowledge,
pedagogy and practical teacher training (myths 1 and 2), which are sought addressed
through an ongoing professionalization of working life at schools (myth 3). Rooted
in the situated learning theory, literature about the professions and Pierre Bourdieu,
and drawing on interviews with teachers and student teachers, the article argues
that teacher shortages instead reflect a crisis of professional identity. Governance and
accountability measures within teacher education and in the workplace gradually
reduce teachers and student teachers’ motivation and sense of professional affilia-
tion. As such, teacher shortages are the result of de-professionalization, whereby pro-
fessional ideals are dismantled by the realities of training and working as a teacher.

Keywords
teacher shortage, teacher education, crisis in the teaching profession, myths about
teacher shortages, Pierre Bourdieu, situated learning theory.
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Indledning

Leaerermangel i skolen er et stigende problem bade i Danmark (Andersen et
al, 2021; DLF, 2018) og internationalt, fx Sverige (Bostrom et al., 2021) og Tysk-
land (Kreienbaum, 2021), hvor hele omrader og skoler melder om mangel pa
lzerere med en professionel leereruddannelse. Den danske folkeskole har de
seneste ar keempet med at bade rekruttere og fastholde leererne i skolen (KL,
2016), ligesom det er blevet sveert at rekruttere kandidater til leereruddannel-
sen, som desuden har et stort drop ud af studerende i lobet af uddannelsen
(Nordisk Ministerrad, 2010). Nar de nyuddannede leerere starter i skolen,
finder mange af dem forholdsvist hurtigt andre karriereveje, breender ud
med stress eller stopper pa grund af andre forhold i folkeskolen: Et ar efter
endt uddannelse har hver tredje nyuddannede leerer fravalgt folkeskolen, og
fem ar efter uddannelsen arbejder kun seks ud af ti leerere i folkeskolen (AE,
2022). Mere end hver fjerde, der starter en professionsuddannelse, forventer
at gennemfore en lang videregdende uddannelse (EVA, 2020), dvs. leererud-
dannelsen bruges af disse leererstuderende som en smutvej til mere attrak-
tive universitetsuddannelser (Henriksen & Lind, 2007) uden nogensinde at
have undervist i skolen. Laerermangel er et internationalt problem, der er
karakteriseret som en ’krise’ (See & Gorard, 2020, s. 436) eller ‘en perfekt
storm’ af leerermangel (DeFeo & Tran, 2016, s. 1).

Litteraturen har peget pa, at leererprofessionen har mistet status og pre-
stige (Dahl, 2020a), og en fjerdedel af de nyuddannede leerere er i tvivl om
deres fremtid i folkeskolen (Andersen et al, 2021), som opfattes som kree-
vende, utaknemmeligt og ensomt arbejde (Paaske et al, 2017, Dahl et al,,
2022). En del nye leerere oplever, at deres arbejde er bundet op i et krydspres
af omverdenens forventninger, strukturelle umuligheder og personlige
dremme om at veere en god leerer (Dahl et al.,, 2022); nar leererne stopper
i skolen, sa skyldes det ikke et frivilligt valg, men en oplevelse af ngdven-
dighed fra leererens side (Pedersen et al., 2016). Problemer omkring praktik,
tagligt indhold, ansvar, status, motivation, foreldre- og kollegasamarbejde,
relationsarbejde, skoleledelse samt kompleksitet og mangfoldighed i opga-
verne i leererarbejdet koblet med organisatoriske udfordringer er forhold,
som ifelge litteraturen har betydning for fastholdelse og rekruttering af
leerere (Dahl et al., 2022; EVA, 2019; Hargreaves, 2000b; Hjort & Weber, 2004;
Nygren, 2004). Noget kan derfor tyde pa, at udfordringerne omkring leerer-
mangel ikke kan reduceres til sporgsmal om fx praksischok (Nygren, 2004),
mangel pa transfer (Wahlgren & Aarkrog, 2012), mismatch imellem over-
gange fra uddannelse til arbejde (Nystrom, 2009) eller mangler pa afprov-
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ning af teori i praksis (Schon, 1987) m.m., som litteraturen foreslar. Artiklens
ambition er at undersgge nogle fremtraedende forklaringer for leerermangel,
som samlet peger i retning af, at leerere i stadigt stigende omfang fraveelger
leererjobbet (KL, 2016). Igennem interviews med leererstuderende og leerere
samt ved at traekke pa situeret leeringsteori (Lave & Wenger, 1991), teori om
identitet (Wenger, 1998) og hverdagsliv (Bourdieu, 1990) undersoger artiklen
nogle vedholdende myter relateret til leerermangel. Myter kan forstas som
“forteellinger om guders eller overmenneskelige skikkelsers liv og bedrif-
ter,” men kan ogsa veere “"en usandfeerdig forteelling, som mange mennesker
accepterer kritiklost, men fejlagtigt” (Bek-Pedersen, 2022, s. 7). Myter repree-
senterer dermed ikke sandhedsviden, men snarere forteellinger med "tilsy-
neladende realistisk handling til feelles” om noget veesentligt (Bek-Pedersen,
2022, s. 8), her om problemet ‘leerermangel’. Myterne er vaesentlige, idet de
repreesenterer dominerende narrativer (Pedersen, 2014) og dermed sociale
konstruktioner af problemet lzerermangel, som tilvejebringer grundlag for
beslutninger om lesning af problemet. Sa sporgsmalet er derfor: Hvordan
kan vi forstd myter om leerermangel, herunder myter som forklaringer for
rekrutterings- og fastholdelsesproblematikker i leererprofessionen? Og hvor-
dan bidrager myter til fastholdelse af bestemte ‘blikke” pa rekrutterings- og
fastholdelsesproblematikker i forhold til leerermangel?

I en teoretisk optik kan ‘'myter” forstas som indlejrede selvfelgeligheder,
som opfattes som naturlige og givne, pd samme made som hverdagslivets
selvfolgelige orden (Bourdieu, 1977). Myter repreesenterer en slags "natur-
lig indstilling” (Schutz, 1975, s. 61) eller en hverdagsbevidsthed, som er det
ubevidste, og hvad der tages for givet (Schutz, 1975). Bourdieus begreb om
praksislogik (1977), som den ikke-reflekterede, emotionelle og intuitive ind-
stilling, kan seette fokus pa myter som slags ‘praksis-logikker’, der styrer
vores hverdag pa en intuitiv made. Den underliggende antagelse i artiklen
er, at "hvad der er inden i en leerer” (Korthagen, 2004) kan forklare de pro-
fessionsmeessigt uhensigtsmaessige brud i forlgbet fra leereruddannelse til
arbejdsliv. Ifelge Bateson (2000) er de fleste leereprocesser ubevidste; situeret
leeringsteori (Lave & Wenger, 1991) kan hjeelpe til at seette fokus pa lering
og erkendelse som ikke-skolastisk. Leering ifelge Lave og Wenger (1991) er
bundet til relationer, feellesskaber og praksis, sd med en forstaelse af leering
som social (Lave & Wenger, 1991) og ubevidst, dvs. indlejret i praksislogik-
ker (Bourdieu, 1977), kan der abnes op for en mere kollektiv, indlejret og
kontekstuel — og dermed mere nuanceret — viden om leerernes uddannelse
og arbejdslivs betydning pa subjektplanet.
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Relateret litteratur: Laerermangel, lering og identitet

i feellesskaber

Spergsmalet om, hvordan leerermangel kan forstas, har optaget litteraturen
de seneste ar uden dog at finde entydige svar; leerermangel forklares ud fra
bl.a. gkonomiske incitamenter, politik (See et al., 2020), demografiske for-
hold, mobilitet (Fulbeck & Richards, 2015) samt udbreendthed (Sandmeier et
al.,, 2022) og alder i professionen (Lavrenteva & Orland-Barak, 2019). Selvom
eksterne incitamenter som fx lgn kan have betydning for leererfastholdelse,
er leerermangel et komplekst feenomen (See et al., 2020; See & Gorard, 2020).
Nar leerere forbliver i professionen, skyldes det personlig og professionel
interesse (Korthagen, 2017, s. 389) samt relationer til andre (Blanco et al.,
2023), fx professionelle feellesskaber. Litteraturen peger pa, at ‘dybere’ lag
som professionel identitet og oplevelser af mission maske er de vigtigste
drivkreefter i leereres leering (Korthagen, 2017, s. 400). En forholdsvis stor del
af litteraturen om leererprofessionalisme har fokus péa de sociale feellesska-
bers betydning for leereres identitetsdannelse og kompetencer; ifolge denne
kan leerermangel forstas som social og situeret (Korthagen, 2010), og profes-
sionelle leeringsfeellesskaber (PL) forbedrer mulighederne for leereres pro-
fessionalisering og fastholdelse ved at oge engagement og fastholde leering
over tid (Stoll et al,, 2006). Mange laerere oplever PL som forudseetningen
for at vedblive med at udvikle sig som leerer (Ifanti et al.,, 2017), iseer i en
omskiftelig verden (Hargreaves, 2000a; Stoll et al., 2006). Selvom der ikke er
konsensus i litteraturen omkring, hvad PL er (Sleegers et al., 2013), og der
findes mange definitioner i litteraturen pa PL (Mitchell & Sackney, 2011),
kan PL i en dansk skolekontekst ofte forstds som teamsamarbejde, kollega-
samarbejde, tvaerprofessionelt samarbejde og ‘mentoring’ (Dahl et al., 2022,
s. 205). Professionelt arbejde er i stigende grad blevet komplekst og kraever
hjeelp fra andre, heriblandt mentorer (Hargreaves & Fullan, 2000b). Selvom
nye leerere ofte oplever stort behov for kontakt til andre leerere (Dahl et al.,
2022), har kun ca. hver ottende grundskoleleerer en mentor tilknyttet via en
formaliseret mentorordning (EVA, 2019). Nyuddannede leerere har behov for
stattende strukturer, fx kollegaer eller teams (Thomas et al., 2019), og mangel
pa stette kan medfere mangel pa motivation for laererjobbet (Paaske et al.,
2017). Men samarbejdet kan vaere meget forskelligt (Stoll et al., 2006); PL giver
ofte mulighed for forskellige former for leering (Sleegers et al., 2013; Stoll et
al.,, 2006) og dermed ogsa mulighed for at udvikle professionelle narrativer
(Mitchell & Sackney, 2011) og identitet (Korthagen, 2004). Professionel identi-
tet er ofte defineret som maden at forsta sig selv pa som leerer (Beijaard et al.,
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2004; Korthagen, 2004). At opleve sig 'kaldet” (Korthagen, 2004) til opgaven
som leerer involverer mere end blot at arbejde som leerer; det indebeerer at
have fundet sig selv og sin mission i livet (Bullough & Hall-Kenyon, 2011),
at fole ansvar og opleve meningsfuldhed i leererarbejdet (Korthagen, 2004),
dvs. blive opmaerksom péa ens egen eksistens i en storre sammenhaeng (Bul-
lough & Hall-Kenyon, 2011, s. 128). Professionel identitet er en anden made at
tale om, hvordan leerere forstar sig selv og leereropgaven (Korthagen, 2004).
Litteraturen har fundet sammenheeng imellem en professionel identitet,
leering og undervisningspraksis (Beijaard et al., 2004; Nasir & Cooks, 2009),
sa ved at fokusere pa den professionelle identitet og professionalisering kan
undersgges, hvordan leererstuderende og leerere danner mening og identifi-
kation med leererprofessionen i de daglige forhandlinger med institution og
praksis i skole, uddannelse og arbejdsliv.

Teoretisk afsaet: Laering, identitet og professionalisering
som situeret og social

Med Lave & Wenger (1991) kan man pege pa, at leering som fx professiona-
lisering er en social proces, situeret i feellesskaber og relationer, og hvor del-
tagerne gennem relationsarbejde bevaeger sig fra perifere til mere centrale
positioner i feellesskabet. Situeret leeringsteori er en made at tale om, hvor-
dan relationerne imellem nybegyndere (newcomers) og erfarne deltagere
(oldtimers) i et socialt feellesskab er afgerende for leering (Lave & Wenger,
1991). Det ’situerede’ i Lave & Wengers teori handler om, at leering og iden-
titetsdannelse er knyttet til deltagelse i praksisfeellesskaber, dvs. leering
finder ikke kun sted i uddannelsesmeessige kontekster, men ogsa uden for
undervisningslokalet og er social. Nar leerere og studerende udvikler pro-
tessionel identitet, er det fordi der sker en "negotiated experience of self”
(Wenger, 1998, s. 150), dvs. en indre forhandling af det professionelle selv,
hvor leering, meningsdannelse, identitetsudvikling og tilknytning til feelles-
skabet i uddannelse og arbejdsliv er indbyrdes forbundne (Wenger, 1998, s.
5). Eriksons (1968) forstaelse af identitet som en tosporet proces i et fortle-
bende samspil imellem person, andre og social omverden kan szette fokus
pa professionel tilblivelse som dynamisk og kontekstuel. Identitetsbegrebet
kombinerer dermed den intime og personlige verden med det kollektive
rum for kulturelle former og sociale relationer (Wenger, 1998). Med Wengers
og Eriksons identitetsbegreber kan leerermangel undersoges som noget, der
opstar i de leererstuderendes og leerernes oplevelser af sig selv som leerere
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igennem handlinger i og forhandlinger af omverdenen som fx feellesskaber
og relationer.

Pierre Bourdieus teorikompleks af praksislogik, kapital og felt (1977) kan
saette fokus pa 'spillet” og ‘spillets gang’ i forskellige sociale felter, samt hvor-
dan leerere og studerende erhverver symbolsk, social og kulturel kapital
fx i form af veerdier og praksislogik. Praksislogik er “a feel for the game,
(..) a mastery acquired by experience of the game, and one which works
outside conscious control and discourse” (Bourdieu, 1990, s. 61), som derfor
deekker over de sociale og ofte ubevidste handlemenstre, som inkorporeres
ogsa kropsligt gennem deltagelse i et bestemt socialt felt og konstitueres i
en habitus (Bourdieu, 1977, s. 89). Med praksislogik kan opnas en forstaelse
for ‘spillets gang’ og dermed for, hvordan leerer/studerende orienterer sig og
erhverver praktisk kompetence, der accepteres som en oplevelse af syste-
mets ritualer som en “immanent necessity”, dvs. en slags 'selvfelgelig ned-
vendighed” (Bourdieu, 1990, s. 61), som symboliserer de socialt og kulturelt
anerkendte og ofte dominerende mader at erkende virkeligheden pd, som fx
myter kan repraesentere.

Metode

Artiklen er del af et internationalt forskningsprojekt, "'What About Teacher
Shortages” (Wats” Up), der har til formal at undersoge leerermangel, herunder
rekruttering, frafald og fastholdelse af leerere i leererprofessionen. Projek-
tet gennemfores som et internationalt forskningsprojekt med deltagere fra
Danmark, Sverige og Tyskland og fokuserer pa leerermangel som et kom-
plekst problem i feltet imellem politiske reformer, decentralisering, laerercer-
tificering, privatisering af skoleverdenen samt aendrede strukturelle forhold
i uddannelsessektoren (Lindqvist et al.,, 2022), herunder tab af identitet og
tilhorsforhold til professionen, udbreendthed, stress m.m. (Dahl et al., 2022).

Artiklens empiriske grundlag bestar af 37 semistrukturerede, kvalitative
interviews og gruppeinterviews med leererstuderende og leerere fra to pro-
fessionshgjskoler samt seks grundskoler i hovedstadsomradet og to provins-
byer. Skoleledere og forskellige uddannelsesledere pa professionshgjskole
blev ogsa interviewet. Alle interviews blev bandoptaget og transskriberet og
varede imellem 25 minutter og 2 timer og 31 minutter. Informanterne vari-
erede i kon, alder, erhvervserfaring og karriereveje ind i professionen. Bade
nye og erfarne leerere, sdvel som bade professionsuddannede og meritleerere
blev interviewet for at sikre varians i materialet. Informanterne blev spurgt
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om oplevelser af tilhersforhold til professionen, muligheder og begreens-
ninger i uddannelse og arbejde, og baggrunde for rekruttering og frafald.
Datamaterialet blev kodet for indhold ved tematisk analyse (Braun & Clarke,
2006), hvilket indebar teoretisering med henblik pa sociokulturel kontekst
og strukturelle forhold, som havde betydning for den enkelte informant
(Braun & Clarke, 2006, s. 85). Inspireret af Haavind (2000) blev hele materi-
alet forst analyseret “pa langs” (Haavind, 2000, s. 172) for at finde overord-
nede tematikker omkring leerermangel; her dukkede temaer som mangler
i leereruddannelsens indhold, transferproblematikker i praktikperioder og
professionalisering i arbejdslivet op. Dernaest blev materialet analyseret "pa
tveers” (Haavind, 2000, s. 174) af interviews og sammenlignet med temaer
fra professionslitteraturen; her fremkom en reekke modseetninger mellem
informanternes umiddelbare og indlejrede forklaringer, som satte fokus pa
identitet, tilhorsforhold og feellesskaber. Inspireret af Melhuus (2002, s. 82)
blev de to saet tematikker sammenlignet, med fokus pa, hvordan ligheder og
kontraster kunne forklares, ikke som arsager “i sig selv’, men som udsprun-
get af den sociale kontekst.

Analyse og diskussion: Myter om laerermangel
i uddannelse og arbejdsliv

Myte 1: “Laereruddannelsen er mangelfuld”

At leereruddannelsen er ‘mangelfuld’ fx i form af mangler i fag, teori, prak-
tik m.m.,, er ofte diskuteret i litteraturen (Berg, 2017; Dahl, 2020b; Pedersen et
al,, 2021; EVA, 2020) samt et symptom pa leereruddannelsens mange refor-
mer, som ofte er iveerksat for den forrige reform er tilendebragt (Rasmussen,
2022). Rasmussen (2022, s. 7) peger pa, at det er “sldende, at de mange — ofte
ideologisk funderede — forslag til forbedring af leereruddannelsen séavel som
til grundleeggende eendringer af den ofte fremsaettes uden reference til forsk-
ning og evalueringer;” der mangler med andre ord ifelge Rasmussen (2022)
forskningsmaessigt belaeg for reformer, som ofte gennemfores med ideolo-
giske begrundelser. Grossman (2008) peger p4, at situationen kan betegnes
som en krise i lereruddannelse, idet leereruddannelse helt overordnet er
mangelfuld og noget, der ikke medvirker til, at leererne leerer. Myten om
‘mangler” i leereruddannelsen har ofte fokus pa uddannelsens indhold og
struktur som forklaring pa problematikkerne. I praksis fremstar myten om
‘mangler’ som konstant reformering af leereruddannelsen med faglige skift
og nye laeseplaner (Grinder-Hansen, 2013). Nar informanterne blev spurgt
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om oplevelser af udfordringer i uddannelse og i arbejdsliv, blev der oftest
talt om ‘mangler’.’Mangler’ blev bl.a. italesat som store hold pa uddannelsen,
manglende teori, mangel pa kompetente undervisere, manglende refleksion
og manglende mal og mening. Nogle leererstuderende betegnede fx leerer-
uddannelsen som “en opskriftsuddannelse” og “vi bliver ikke klaedt pa til at
veere leerer,” som fx forklaret af en laererstuderende:

Jeg synes ikke, det teoretiske fundament har veeret godt nok. Pd det
tidspunkt, hvor jeg startede, var der ogsi et keempe fald i forhold til
folk, der sogte ind pi leereruddannelsen. Si det gjorde, at vi blev samlet
i nogle storgrupper, hvor vi startede i en klasse pd 40 (...) det der med
at fi en god undervisning ud af det, ndr man er sid mange 1 en klasse, i
stedet for feerre hold og flere undervisere. (...) ud af de fire storhold, var
der kun ti der blev feerdige med uddannelsen. (Interview, leererstude-
rende)

Som den leererstuderende forklarer, opleves problemet 'mangler’ som et
gennemgaende feenomen, der drejer sig om mangler i teori, undervisere,
holdsterrelser m.m. Spergsmalet om ‘mangler’ er pa nogle mader et implicit
sporgsmal om ‘paedagogisk fix" — dvs. at der med den (rette) peedagogik,
teknik eller viden kan skabes (de rette) resultater i form af bedre leererud-
dannelse. Men 'mangler’ som det centrale problem kan ogsa forstds som
en slags dualismeteenkning, hvor “begivenhedsuniverset” opdeles “i flere
uforenelige universer” (Bertelsen, 1997, s. 15). I leereruddannelsens dualis-
metaenkning skelnes der fx imellem fag, undervisning og viden pa den ene
side, og praksis og praktik, som forstds som ‘den virkelige verden’, pa den
anden side. Men praksis og teori er ikke fjerne for hinanden hverken i pro-
fessionshgjskolens klassevaerelser eller i skolelivets praksis: I leereruddan-
nelsens undervisning integreres praksis vha. eksempler og cases samt ved at
traekke pa de studerendes erfaringer, ligesom praktikperioderne pa skolerne
heller ikke er hverken teori- eller videnslese.

Nar leererstuderende starter pa uddannelsen, oplever de at veere pa en
bestemt ‘mission” (Korthagen, 2004) og feler sig ‘kaldet” til laererprofessio-
nen (Hansen, 1995), kort sagt, leereruddannelsen veelges med ensket om at
gore en forskel for andre mennesker og repraesenterer for mange nystartede
kandidater et dremmejob (Bowadt et al., 2017). Sa spergsmalet om ‘'mangler’
handler maske i mindre grad om fag, teori og undervisningsplaner, og mere
om professionel tilblivelse og identitet, som stedet helt overordnet medvir-
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ker til. Nyere litteratur peger pa, at professionshgjskolerne (Grinder-Han-
sen, 2013; Dahl, 2020b, 2021b) medvirker til at forme studerende pa bestemte
mader, hvilket ogsa er pavist i den internationale litteratur (Nasir & Cooks,
2009; Wexler, 1992; Dahl, 2021a). Leererprofessionen opstar i leereruddannel-
sesinstitutioner, der har forskellige kulturer, trossystemer, holdninger og
meningsdannelser, som kan skifte over tid (Grinder-Hansen, 2013). Historisk
set fandt leereruddannelsen sted pa mindre leererseminarier, der havde hver
deres ‘and” eller profil (Grinder-Hansen, 2013). I dag bibringer de forskel-
lige typer leereruddannelsesinstitutioner de studerende forskellige mader at
torholde sig til leererprofessionen, henholdsvis "hjemligt og kendt” (forrige
tiders mindre leererseminarier) eller "hejfagligt og uoverskueligt’ (de nuti-
dige professionshgjskoler) (Dahl, 2021b). Selvom leererstuderende har klare
forventninger om, at leereruddannelsen skal give dem den forngdne teoreti-
ske og praktiske viden, sa skuffer de nye professionshgjskoler mange stude-
rende (Dahl, 2021b) med den upersonlige stil og anonymitet — der mangler
neerhed og interaktion med andre studerende og leerere til et sted, der opfat-
tes som "upersonligt’ (Dahl, 2021b, s. 303). Anonymitet og mangel pa rela-
tioner medforer, at de studerende ikke kan udvikle og dermed finde deres
egen personlige identitet i professionen, idet professionel leering og identi-
tetsdannelse finder sted i feellesskaber (Wenger, 1998). I stedet for opbygning
af professionel identitet sker en afmontering af identiteten — det er sveert at
finde holdepunkter i det situerede feellesskab (Lave & Wenger, 1991) imel-
lem studerende og med underviserne. Den professionelle leering er situeret
i sociale felter (Bourdieu, 1977) uden indre sammenhang, sa praksislogik
og forstdelsen af 'spillets gang” (Bourdieu, 1990) bliver mangelfuld, nar der
ikke er anknytningspunkter i den sociale praksis (Dahl, 2021b). Det er altsa
en anden slags ‘mangelfuldhed” end mangler pa fag, teori m.m., som der
er behov for at styrke, nemlig fastholdelse af de leererstuderendes positive
professionelle identitetsdannelse i en organisatorisk kontekst via neerhed og
kontakt, saledes at de studerende kan fortseette med at dremme om at ‘gore
en forskel for andre” (Bowadt et al., 2017).

Myte 2: "Praktikken pa leereruddannelsen mangler ‘transfer” til praksis”

En anden myte om leerermangel handler om, at praktikken pa leereruddan-
nelsen ikke forbereder de studerende (tilstraekkeligt) pa praksis (Korthagen,
2017; Boas, 2017; Bowadt, 2021) og/eller, som det ofte er fremfort i underse-
gelser mv,, at der ikke er tilstreekkelig praktik eller praktik, der er tilstreek-
kelig praksisneer pi leereruddannelsen (Bowadt, 2021, s. 6). Lasningsforslagene
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handler ofte om, at koblingen imellem teori og praksis fejler (Berg, 2017
Wahlgren & Aarkrog, 2012); at de studerende skal leere konkrete klasseledel-
ses- og relationskompetencer gennem kompetente praktikvejledere (Boas,
2017); eller at der skal ‘mere” og maske endda en anden form for praktik pa
leereruddannelsen (Pedersen et al., 2021; Bowadt, 2021) for bedre at kunne
omseette uddannelsespraksis til det efterfelgende arbejdsliv. Men radene
synes utydelige og modsatrettede, for hvad betyder "bedre kobling” imel-
lem praksis og teori? Og hvordan harmonerer ‘bedre praktik” med "mere
praktik’? Problemet er helt tilbage til 1980 formuleret som et "praksischok’,
der betegner nye leereres reaktioner pa deres mede med folkeskolen (Dahl
et al., 2022, s. 90) samt et feenomen problematiseret i international forskning
(Nygren, 2004). Men betegnelsen praksischok kan undre (Dahl et al., 2022),
idet leereruddannelsen har naesten et halvt ars praktik fordelt pa tre praktik-
ker af hver seks ugers varighed (KP, 2021).

Donald Schons (1987) leeringsteori har opnaet stor gennemslagskraft i
litteraturen omkring professionsuddannedes leering (Berg, 2017) ved at for-
klare, hvordan leererstuderende leerer at blive leerere. Leering ifelge Schon
(1992, s. 125) sker igennem medet med praksis og “conversation with the
situation”, hvor de laererstuderende reflekterer over usikkerheder, tvivl
og overraskelser, som giver nye indsigter. Men teorien kan ikke forklare,
hvordan usynlige og mere ubevidste leeringsprocesser finder sted (Dahl et
al, 2022, s. 21), eller sociale (Lave & Wenger, 1991) og kulturelle (Bourdieu,
1990) forhold pavirker leering. Sporger man de nye leerere, er det ikke skolens
praksis, der giver de nye leerere et ‘praksischok’, men derimod meaengden af
opgaver samt opgavernes kompleksitet (Dahl et al., 2022, s. 90). Opgaver som
foreeldresamarbejde, kollegasamarbejde, organisationskultur m.m. er omra-
der, som de studerende oplever udfordrende, men som uddannelse og prak-
tik ikke giver erfaringer med (Dahl et al., 2022). Nar nyuddannede laerere
starter arbejdslivet i skolen, tildeles de ofte et 'skodskema’ med mange for-
skellige klasser og mellemtimer, undervisning i fag, de ikke er uddannet i,
rod i administrative rutiner, mangel pa opbakning fra ledelsen samt besveer-
lige foreeldre (Dahl et al., 2022). Mange af de leererstuderende i neerveerende
undersogelse afprovede deres viden i praktikken, men de var ikke med til
at planleegge undervisning i argangsmeder og teams, og de opndede ingen
erfaringer med viden- og feerdighedsmal, pa trods af at professionshgjsko-
lens Praktikmanual (KB, 2021) foreskriver praktik som en kombination af
planleegning, gennemforelse og evaluering. Samarbejder med foraeldre og

215



p Dahl og Andersen: Myter om laerermangel

kollegaer, fx planleegning af arsplan etc., er heller ikke noget, de studerende
opnar erfaring med i praktikken.

Analysen af interviewene viste, at nar de leererstuderende oplevede prak-
tikperioden som ‘god’, hang det sammen med faglige overvejelser: En leerer-
studerende forteeller fx om praktikvejledningen, “at vi [praktikvejlederen og
jeg] modtes en gang om ugen, og sa havde vi en time, hvor hun gav mig
teedback.” Oplevelsen af praktikken som ‘god” bygger her pa forstaelsen
af, at transfer som refleksion over usikkerhed og tvivl om fagligt indhold
(Schon, 1992) medfoerer leering. Analysen viste ogsd, at de leererstuderende
italesatte praktikperioderne som mangelfulde, uden naermere begrundelse
af, hvad manglerne bestod af. En nyuddannet leerer fortalte fx, at “de fire
ar pa uddannelsen og praktikken gjorde mig ikke rustet nok til at komme
ud til at mede det rigtige skoleerhverv, for jeg syntes ikke det var sammen-
ligneligt.” Mange informanter havde tilsvarende negative og forholdsvist
utydelige tilkendegivelser om leereruddannelsens praktik. Men nar praktik-
perioderne blev opfattet som positive og berigende, sd hang det sammen med
helt andre forhold: En studerende neevnte fx, at "Hun [praktikvejlederen]
var en rigtig dygtig leerer selv, supermotiveret og tog meget ansvar pa sig
i forhold til at veere en god coach eller mentor.” En anden studerende for-
talte om praktikperioden som et tidspunkt, hvor “vi var slet ikke klare over,
hvem vi selv var, nar vi stod deroppe, og min makker, hun stod og rodede
med sine fingerringe, og jeg stod og klikkede pa kuglepennen.” En tredje
leerer fortalte, at praktikvejlederen var “totalt vild, en mastodont (...) domi-
nerende, trampede hardt i gulvet(..), og hvis vi viste nogen tegn pa usikker-
hed, sa var hun bare saddan, nu-tager-I-jer lige sammen, altsa, hvis I vil veere
leerer.”” Interviewcitaterne viser, at nar praktikperioderne har positiv effekt,
sa henger det sammen med muligheden for at indga i meningsskabende
relationer til andre (Wenger, 1998), her 'vild, ‘dominerende (pa& den gode
made)’ og 'supermotiveret’ praktikvejleder. Samtidig bliver personlige for-
hold (Hjort & Weber, 2004) som "ikke at veere klar over, hvem man er” del af
et identitetsskabende projekt pa leereruddannelsen (Korthagen, 2010), hvor
de studerende igennem uddannelsen bliver mere klar over, "hvem de er’
(Dahl, 2020a). Nar de studerende oplever praktikken som vellykket, skyldes
det muligheden for at praktisere igennem relationer til andre, bl.a. praktik-
vejlederen og andre studerende. Laering bliver dermed en personlig tilblivel-
seshistorie i feellesskabet, med Wenger ord: “Learning becomes who we are
and creates personal histories of becoming in our communities” (1998, s. 5).
I vellykkede praktikperioder forhandler de leererstuderende identitet igen-
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nem deltagelse i leeringsfeellesskabet (Wenger, 1998, s. 149) med praktikvej-
ledere og studerende, ved at forhandle ugvede positioner som newcomers’
med mere erfarne, supermotiverede og mastodontiske ‘oldtimers’ (Wenger,
1998, s. 149). De studerende oplevede, at praktikvejledningen medferte en
"mastery of the game” (Bourdieu, 1977), som handlede om sociale og kul-
turelle tilhersforhold (Wenger, 1998) snarere end om mangler i transfer og
praksis.

Men omvendt giver praktikperioder ogsd muligheder for at afmontere
leereridentitet; fx forteeller en leerer, hvordan dremmen om at gore en forskel
som leerer, dvs. den professionelle identitet, blev formindsket i modet med
skolen og offentlighedens indstilling til leererjobbet som et lavstatusjob:

Jeg mistede interessen for at veere laerer] i forhold til leererlockoutet 0g
synet pd leereren. Respekten omkring leererfaget. Og indadtil har det i
hoj grad ogsd veeret en autonomi ... altsd der er jo ikke nogen, der skal
diktere mig,
godt selv, hvordan jeg gor tingene bedst. Jeg oplevede mangel pa tillid i

hvordan jeg forbereder min undervisning bedst. Jeg ved

rigtig mange henseender (...) Jeg synes, at det var barsk, det, jeg ople-
vede der, og der mistede jeg simpelthen alt for folkeskolen. (Interview,
leerer)

Nar leereren i citatet ovenfor forteeller om, hvordan de professionelle ide-
aler blev afmonteret, i takt med at ansvar og tillid til leereren faldt bort, sa
handler det om leererens identitet og “mission” (Korthagen, 2004) som leerer.
Indferelsen af top-, tids- og skonomistyrede tiltag som fx New Public Mana-
gement (NPM), reformer og andre storpolitiske tiltag i skolen seetter leererne
i en krydspresset virkelighed, dvs. en strukturel double bind (Dahl et al., 2022,
s. 24), hvor leerernes handlinger i alle tilfeelde medferer uhensigtsmaessige
konsekvenser. Leereren ma enten opgive eller gd pa kompromis med sine
professionelle idealer om at veere leerer eller tilpasse sig den nye situation
og fx bruge fritiden til at leve op til nye krav om kontrol, kontraktstyring
og evaluering. I NPM tidsseettes leerernes opgaver, og det bliver muligt at
regulere timesatser for opgaverne, uden at opgaverne dog bliver mindre
omfattende; stadigt stigende krav om kontrol (nationale tests, PISA), kon-
traktstyring (fx Arbejdstidsloven) og evaluering (fx Feelles Mal) (Dahl et al.,
2022, s. 16) medferer en udhuling af leerernes arbejdstid, da arbejdsopga-
verne opleves mere tidskraevende, end de egentlig er timesat til (Dahl et al.,
2022, s. 16). S& nar mange nye leerere dropper ud af skolen i de forste ar af
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arbejdslivet, s handler det ikke om mangler i transfer og praktik, men om
at arbejdslivets modsatrettede konsistens ikke gor det muligt for leererne
at leve op til de professionelle idealer, hvorfor den professionelle identitet
afmonteres. Det var gennemgaende nogle helt andre parametre i interview-
sene end et paedagogisk fix’, der havde betydning for leererne: anerkendelse,
tillid, respekt, sammenhold og identitet, som skaber mening og oplevelser af
tilhersforhold (Wenger, 1998) til leererprofessionen.

Myte 3: “Det nye arbejdsliv i skolen medferer en fremadskridende profes-
sionalisering”

I den righoldige litteratur om leerernes arbejdsliv reflekteres ofte et billede
af, at professionaliseringsprocesser — dvs. en videre udvikling af leerernes
professionalisme — finder sted pa arbejdspladsen i skolen, ofte forstaet som
en mere eller mindre uafbrudt leering, der finder sted fx igennem samar-
bejde og feellesskaber med andre laerere og professionelle tilknyttet skolen
(Hargreaves, 2000b; Hargreaves & Fullan, 2018). Nar Hargreaves & Fullan fx
skelner mellem nyuudannede og erfarne laerere, hvor den forste gruppe har
“minimal training and might be able to maintain order and discipline” (Har-
greaves & Fullan, 2012, s. 78), s& fremgar det implicit, at nyuddannede leerere
har feerre og andre kompetencer end mere erfarne leerere, og dermed, at de
igennem skole/arbejdslivet opkvalificerer deres kompetencer som leerere. I
selve forstaelsen af, hvad der konstituerer en profession, peges der desuden
pa, at “engagement til vedvarende leering og professionel opgradering” (Har-
greaves & Fullan, 2018, s. 80) er et vigtigt kriterie for at veere en professionel.
Ifolge uddannelsesforskeren Peter Jarvis (2007, s. 1) medferer arbejdslivet en
livslang leering, hvor sociale situationer er med til at transformere personen
kognitivt, folelsesmaessigt og i praktisk henseende til en vedvarende foran-
dret og mere erfaren person (Jarvis, 2007, s. 1). Jarvis understreger leering
som dynamisk, vedvarende, ofte usynlig og overordnet positiv — personen
bliver ‘mere erfaren’. P4 samme made ligger der implicit i Lave & Wenger
(1991) samt Wengers (1998) arbejder en forstaelse af, at leering er en positiv
proces fra legitim, perifer til legitim, central deltagelse. Oversat til arbejds-
livet i skolen handler denne myte om, at leereren —i takt med at arbejdslivet
skrider frem — efterhdnden udvikler mere og bedre leererprofessionalisme.
Implicit ligger her en antagelse om, at nar den nye leerer starter i skolen, sa
starter en — mere eller mindre automatisk — positiv leeringsproces (Jarvis,
2007; Lave & Wenger, 1991). I takt med at leereren bevaeger sig fra yderkanten
af feellesskabet til inderkredsen (Lave & Wenger, 1991), udvikles praksisre-
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lateret erfaring fremfor abstrakt leereruddannelsesviden (Schon, 1992). Men
hvis arbejdsliv og uddannelse mangler sociale strukturer at leene sig op ad,
sker der ikke nedvendigvis professionalisering; af interviewene fremgar, at
de nye leerere oplever, at selvom der tilsyneladende er mange muligheder for
kontakt med andre leerere, og aeldre og erfarne leerere melder ud, at de nye
leerere "bare skal sporge’, sa giver arbejdslivets puls ikke mange muligheder
for kontakt:

Der var ikke rigtig et rum, hvor der var tid og overskud til at tale om
sddan nogle ting [undervisningen] med kollegaer. (...) det rum, hvor
man kunne tale om de ting, opstod ligesom aldrig, fordi folk havde
meget travlt med alle mulige andre ting. (...) Der var meget lidt sam-
arbejde (...). Jeg var faktisk sammen med nogle meget garvede leerere,
nogle der i hvert fald havde erfaring. Det var, lidt som om de ikke havde
samme behov for at udveksle, og jeg folte, det tit var mig, der skulle
tage initiativ til at sperge dem, hvilket 0gsd kan veere en lidt ubehage-
lig situation, hele tiden at veere den, der kommer og beder om hjeelp.
(Interview, leerer)

Som leereren forteeller, oplever mange nye leerere sig ensomme i leererjobbet,
hvilket ifelge litteraturen er én af hovedarsagerne til, at nye leerere drop-
per ud af professionen (Dahl et al, 2022). Undersogelser viser, at mange
leerere underviser ud fra erfaringer fra deres egen skoletid (Lortie, 1975;
Darling-Hammond & Bransford, 2007); det er med andre ord fortiden, ikke
nutiden, der medferer professionalisering. Ifelge Rosholm et al. (2016) har
de forste to ar i professionen som leerer betydning for, om de nyuddannede
finder fodfeeste eller ej. Nar de nye leerere starter i skolen, er de fulde af visi-
oner og entusiasme og glaeder sig til at realisere deres dremme med elever,
foreeldre og kollegaer (Rosholm et al., 2016; Bowadt et al., 2017), men i stedet
er drop-ud, skole- og karriereskift virkeligheden for mange nye leerere: for
mange lektioner med undervisning i linjefag, de ikke er uddannet i; fag-
treengsel, tidspres og mange forberedelsesmaterialer; manglende mentorer
og mangel pa fordybelse; og uengagerede eller overinvolverede skoleledel-
ser/foreeldregrupper (Dahl, 2017, Dahl et al., 2022; Rosholm et al.,, 2016) er
med til at afmontere dremme og visioner. Som ny leerer i skolen kommer
man ind i nye sociale feellesskaber, som er kendetegnede af mangel pa feel-
leshed — og det betyder forandring af leereridentitet, men ikke pa de opti-
mistiske og fremadrettede mader, som Jarvis’ begreb om fx livslang leering
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antyder. Der er meget stor forskel pa, om skoler tilbyder professionelle feel-
lesskaber, og hvordan de nye leerere bruger dem (cf. Dahl et al.,, 2022). Ikke
alle medlemmer af et feellesskab far det samme udbytte af det feelles arbejde
(Dahl et al., 2022, s. 206); teamet er i konstant bevaegelse mod at forfelge
gruppens mal (Wenger, 1998) — for nogle skaber det feellesskabsfolelse og
identifikation, for andre frustration, ligegyldighed og afmagt. Pointen er, at
der er uanede muligheder for positiv professionalisering i teamsamarbejder,
men ogsa risiko for det modsatte, fx stilstand, uro og regression.

Diskussion og konklusion

Igennem diskussion af tre centrale myter om leerermangel har artiklen
undersggt leerermangel som en krise, hvor rekruttering og fastholdelse er
relateret til spargsmalet om identitetsdannelse, social leering og livsferelse i
et komplekst og modsatrettet arbejdsliv. ‘Laerermangel” problematiseres som
et mismatch imellem dominerende, ideologiske og maturlige” forklaringer
pa feenomenet og sa realistiske forklaringer, der har rod i de leererstuderen-
des og leerernes aktuelle oplevelser af leering og tilblivelse i uddannelse og
arbejdsliv. Ved at undersoge 'mismatch’ bliver det muligt at problematisere
de "taget-for-givne’ og ofte ubevidste (Bourdieu, 1977) naturlige indstillinger
(Schutz, 1975) som forklaringer pa leerermangel, i modseetning til ofte ideo-
logiske funderede forklaringer (Rasmussen, 2022), som ikke har rod i virke-
ligheden. Det er vigtigt at understrege, at artiklens bud pa myter er mulige,
men ikke nedvendigvis udtemmende forklaringer for det komplekse (See et
al,, 2020; See & Gorard, 2020) feenomen "leerermangel’, som er undersegt pa
mange mader i den internationale litteratur.

En forste myte fokuserer p4, at leereruddannelsen har nogle 'mangler” i
form af teori, fag eller didaktik (Rasmussen, 2022), som medferer frafald og
leerermangel. I stedet problematiserer artiklen leerermangel som et sporgs-
mal om mangel pa professionel identitet (Dahl, 2020a). En anden myte
fokuserer pa praktikperiodens mangler i form af ‘transfer’ mellem teori og
praksis, hvilket bygger pa antagelser om, at teori og praksis er adskilte faeno-
mener, og at leereruddannelsen ikke forbereder de studerende pa praksis
(Wahlgren & Aarkrog, 2012), hvilket gor det sveert at anvende det leerte i nye
sammenhaenge. Men der er meget praksis i undervisningen pa professions-
hgjskolerne (Dahl et al., 2022), sa myten om "praksischok” (Nygren, 2004) ma
problematiseres. Arbejdslivets puls i skolen med tids-, top- og ekonomisty-
ring (Dahl et al,, 2022) gor det sveert for leererne at leve op til egne professi-
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onelle idealer, hvorfor de dropper ud af professionen (Bowadt et al., 2017). I
stedet viser artiklen, at nar praktikken medvirker til positiv identifikation og
oplevelser af mening og tilher i sociale praktikfeellesskaber (Wenger, 1998)
med praktikvejledere og andre studerende, integreres en positiv professi-
onel identitet. En tredje myte handler om, hvordan nye arbejdsliv i skolen
mere eller mindre medferer en positiv, fortlebende professionalisering
(Jarvis, 2007), dvs. nar leererne starter i skolen, begynder en forholdsvist
automatisk — og positiv leeringsproces, nar de stilles overfor virkelighedens
kompleksiteter. Men mange leerere oplever leererarbejdet som ensomt, kom-
pliceret og tidspresset arbejde (Dahl, 2020b), hvilket medferer, at den pro-
fessionelle identitet afmonteres. Nogle leerere regredierer til overlevelse fx i
form af at undervise, som de selv blev undervist i deres egen tid i folkeskolen
(Darling-Hammond & Bransford, 2007), imens andre dropper ud af arbejds-
livet (Dahl et al., 2022). Modet med arbejdslivet skaber derfor ikke nedven-
digvis fortlebende og vedvarende professionel udvikling (Jarvis, 2007), men
maske endda professionel afvikling (Hargreaves, 2000a; Rosholm et al., 2016).

Myterne om leerermangel kan forstds som vedholdende og forsimplede
forklaringer pa krisen i leererprofession: "Vedholdende’, fordi de ofte bruges
i litteraturen samt blandt leerere og studerende som kausale og mekanisti-
ske dvs. forsimplede forklaringer pa rekrutterings- og fastholdelsesproble-
matikkerne. Samlet fremstar myterne som del af et argument om, at med
det rette ‘paedagogiske fix” kan problemerne imgdegas; det paedagogiske fix
bestar her i at tilfore leereruddannelse og -arbejdsliv flere og/eller andre fag/
viden/ressourcer. Men problemerne kan ikke loses ved at tilseette ‘mere” eller
‘andet” af bestemte komponenter, nar problemet handler om noget dybere-
liggende personligt. Der er derfor behov for at arbejde strategisk med for-
ventninger, relationer, feellesskaber og folelsesmaessige behov, for at leererne
kan opfylde deres professionelle mission (Korthagen, 2004) og leve 'kaldet’
(Hansen, 1995) til professionen ud. Laereruddannelse og skole bor veere
identitetsskabende, dvs. statte op om personlige tilhorsforhold til professio-
nen, som mange leerere oplever i starten af deres uddannelse og arbejdsliv.
Dette kan fx ske ved at understotte rammerne i uddannelse og arbejdsliv,
for at de studerende og leererne kan arbejde personligt og professionelt med
leererrollen i sociale feellesskaber, sa der udvikles identitet og tilhersforhold
til professionen. Nar leererne veelger leereruddannelsen og skolen fra, sa er
det ikke fordi de ikke vil veere leerere; det er fordi de ikke kan veere laerere
(Bowadet et al., 2017) — “spillets gang’ (Bourdieu, 1990) umuligger at omseette
egne kapitaler og veerdier til en identitetsskabende praksis. Det forste skridt
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er — som artiklen peger pa — at destabilisere myterne om leerermangel, dvs.
problematisere og udfordre de dominerende og ofte vedholdende forstaelser
af, hvad der udgoer “problemet” om leerermangel — med henblik pa at rette
blikket nogle andre og mere hensigtsmaessige steder hen.
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