Didaktik i integrativa
lararprofessionsamnen

Resumé

Artikeln diskuterar vad amnesdidaktik (pa danska: fagdidaktik) dr och kan vara
och presenterar ett ramverk for didaktik i integrativa lararprofessionsamnen. I
de senare undervisas &mneskunskaper integrerat med kunskaper for lararprofes-
sionen, framst didaktik. Ramverket, som utvecklats med inspiration fran Klafkis
didaktiska analys, bestar av tio analysomraden for att utveckla amnesdidaktiken
inom olika ldrarprofessionsamnen. Analysomradena kan dven anvandas som vag-
visare for den damnesdidaktiska forskningen, som ar olika utvecklad inom olika
amnesomraden. Aktiv didaktisk forskning dr nédvandig for att 4stadkomma forsk-
ningsbaserade ldrarutbildningar. I slutet av artikeln presenteras nagra sammanfat-
tande tankar kring professionsdidaktik for blivande larare och vilka implikationer
det far for lararutbildarnas kompetensutvecklingsbehov.

Nogleord (svenska): lararutbildning, integrativ didaktik, professionsdidaktik,
allméan dmnesdidaktik, didaktisk praxis, didaktisk forskning

Nogleord (dansk): leereruddannelse, integrativ didaktik, professionsdidaktik,
almen fagdidaktik, didaktisk praxis, didaktisk forskning

Introduktion

Malmo universitet har en drygt 15 ar lang historia av sdrskilda lararpro-
fessionsamnen dar amneskunskaper i lararutbildningarna integreras med
amnesdidaktik (pa danska: fagdidaktik), allmandidaktik och aven i viss
man med pedagogik (Holmberg, 2008). Lararutbildningarna ar professi-
onsutbildningar som behover en professionsrelevant forskningsbas. Rek-
torn for davarande Lararhogskolan i Malmo, Olle Holmberg, tog i borjan pa
2000-talet initiativ till det som fran borjan kallades huvuddmnen och som
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numera benamns akademiska liararprofessionsimnen. Det dr “kunskapstalt, dar
utveckling och forskning sker och dar lararutbildarens kompetens ar sjalv-
klar och oomtvistad” (Holmberg, 2008, s. 61). Malmo universitet har kommit
en bra bit pa vagen, samtidigt som det finns en hel del kvar att utveckla bade
vad géller forsknings- och praktikforankring och vad galler integrationen
mellan @mnesstudier och studier i utbildningsvetenskap. Den har artikeln
lyfter fragor kring vilket kunskapsinnehall som behovs i sadana integra-
tiva lararprofessionsimnen utformade utifrdn blivande ldrares behov. Ett
centralt inslag ar didaktik, som — forutom undervisningskonst — kan sdgas
vara namnet pa lararnas professionsvetenskap (Hansén & Forsman, 2017,
Jakobsson, Lundegard & Wickman, 2014). Hansén och Sjoberg (2006, s. 270)
skrev redan for drygt tio ar sedan att didaktiken ar “lararutbildningens fun-
dament och karna. I didaktiken forenas [...] pedagogik/didaktik och d&mne i
teori och praktik”.

Samtidigt skrev Nilholm (2016, s. 157) nyligen att det ar “langt kvar till
att flertalet studenter som ska bli larare inom omraden/amnen kan forvanta
sig att finna en didaktisk forskningsoverbyggnad for detta vid larosatena.”
I stor utstrackning handlar det om att lararhogskolorna inte prioriterat
didaktisk forskningskompetens, men dven om att olika @mnesdidaktiska
forskningsomraden dr olika ldngt komna forskningsmassigt. Dessutom
betonas amnesinnehall och metodik olika mycket i olika amnesdidaktiska
forskningstraditioner (Brantefors, 2016). Sammantaget d4r &mnesdidaktik ett
omfattande och komplext omrade med flera olika traditioner som lever jam-
sides och delvis dr inflatade i varandra (Sjoholm m.fl,, 2017).

En utgangspunkt i denna artikel ar darfor det som jag bendmner allmin
dmnesdidaktik (Sjostrom, 2016; 2017; redan for femton ar sedan anvande Stef-
tensen, 2003, termen “almen fagdidaktik”; se dven t.ex.: Ongstad, 2006; Kan-
sanen, 2009; Wickman, 2012). Det har manga likheter med sa kallad komparativ
dmnesdidaktik (pa danska: sammenlignende fagdidaktik) (se t.ex. Nielsen,
2011; Ligozat, Amade-Escot, & Ostman, 2015), dar det med "utgangspunkt i
angreppssatt och resultat fran studier inom didaktikens olika falt gors jam-
forelser och analyser som syftar till att skapa generell kunskap om under-
visning, undervisningsinnehall, larande och socialisation” (Almqvist, 2016,
s. 4-5). Det handlar alltsa om en dmnesdidaktisk metanivd, dar olika amnesdi-
daktiska omraden jamfors och kan lara av varandra. I linje med detta skriver
Ohman (2014, s. 35): “Jag ser didaktiken som en gemensam spelplan for de
dmnen som dr involverade i lararutbildning och menar att didaktiken kan
fungera som sammanldnkande begrepp mellan dmnena”. Den vetenskap-
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liga didaktiken kan ldgga grunden for ett professionellt sprakbruk (Hansén
& Sjoberg, 2006).

Allmin dmnesdidaktik kan daven peka pa forskningsfragor/omraden dar ett
visst amnes didaktik &dr i behov av forskning och utveckling. I denna artikel
presenterar jag en lista med tio analysomraden som kan ses som ett ramverk
for forskningsbaserad dmnesdidaktik i integrativa lararprofessionsamnen.
Listan kan dven anvandas for att identifiera forskningsluckor inom ett visst
amnesdidaktiskt forskningsomrade. Som en bakgrund till listan beskriver
jag forst lararkunskap i allmédnhet, for att darefter komma in pa (d@mnes)
didaktik som larares centrala professionskunskap.

Genomgaende bygger artikeln pa omfattande litteraturstudier av saval
allman- och amnesdidaktisk litteratur som larobocker och annan relaterad
forskningslitteratur. Flera exempel dr hamtade fran naturvetenskapernas
didaktik, eftersom det ar mitt didaktiska specialomrade.

Vilka kunskaper behoéver larare?

En larare behover saval teoretiska som praktiska kunskaper i pedagogik
i bred bemarkelse och skolrelevanta @mneskunskaper. Dessutom behover
hen amnesdidaktiska kunskaper. Shulman (1987) var tidigt ute med att dis-
kutera vilka kunskaper en larare behover. Olika etiketter har satts pa dessa,
men Wickman och Persson (2015, s. 14) har gjort foljande inledning;:

* amneskunskaper

¢ allmanna pedagogiska kunskaper

* kunskaper i metodik

* kunskaper i ldarande

* kunskaper i skolans organisation

* kunskaper i skolans vardegrund

 didaktiska kunskaper [i en smal bemarkelse; se vidare nedan]

Senare har det gjorts ett antal tolkningar, utvidgningar och preciseringar av
Lee Shulmans Pedagogical Content Knowledge (PCK) (se t.ex. Berry, Friedrich-
sen & Loughran, 2015). Ekendahl, Nohagen och Sandahl (2015) samman-
fattar lararkunskapen i amneskunskaper, undervisningsférmaga och social
kompetens. Vidare skiljer de i sin didaktikmodell mellan en abstrakt niva —
med didaktiska principer/reflektioner och dar varfor-fragan ar vergripande
—och en konkret niva — med didaktisk handlingskompetens. I den didaktiska
praktiken spelar varden och teorier en stor roll, men dven olika oférutsedda
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omstandigheter. Utover lararkunskapen for sjdlva undervisningen behover
larare kunskaper om det omgivande samhallet (det vill siga kunskaper bl.a.
i skolans organisation och vardegrund). Det brukar kallas for en utvidgad
didaktisk triangel (se t.ex. Wahlstrom, 2015). Brante (2016, s. 57) lyfter fram
didaktikens —jamfort med manga andra vetenskapliga @mnens — “komplexa
koppling mellan teori och praktik”, och Bronds och Runebou (2016) betonar
den filosofiska grunden. Krogh, Qvortrup och Spanget Christensen (2016, s.
75) skriver: “Didaktik betegnes som en vidensform, der bade knytter an til
praksis, som den dog tilstreeber en vis afstand til, og til videnskabelig viden,
som den soger at tilnaerme sig”.

(Amnes)didaktik som larares centrala professionskunskap

Foga forvanande finns det flera olika tolkningar av vad amnesdidaktik ar
for ndgonting. Brante (2016) pekar pa dels en mycket bred definition, dar “allt
som har med undervisningen av ett visst amne att gora ar amnesdidaktik”
(s. 55), dels en betydligt sndvare syn dar man narmast satter “likhetstecken
mellan @mneskunskaper och damnesdidaktik” (s. 56). Dessutom finns som
sagt inom begreppet en spanning mellan teori och praktik (Jank & Meyer,
1997). 1 figur 1 har jag forsokt fanga in dessa synsatt genom ett Venndiagram
som beskriver integrativa lararprofessionsamnen som motet mellan dmne,
utbildningsvetenskap och undervisningspraktik. Med en bred definition av
amnesdidaktik kan den inkludera allt frdn skolrelevanta @&mneskunskaper
@ och om), via d@mnes- och ldrarutbildningsrelevant utbildningsvetenskap
(framst didaktik), till praktiska kunskaper relaterade till undervisning i
det aktuella dmnet (dmnesmetodik). Samtidigt utgor forskningsreflekte-
rad praktik den amnesdidaktiska kdarnkunskapen (den yta i mitten dar de
tre cirklarna overlappar varandra). Gundem (2008, s. 1) skriver: “Det er i
skjeeringspunktet mellom pedagogisk teori og fagvetenskap, mellom all-
menn didaktisk teori og oppleeringsverkeligheten, at fagdidaktiske over-
veielser finner sted”.
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Figur 1. Venndiagram for att beskriva innehdllet i integrativa ldrarprofessionsidmnen.

Den stora spannvidden i tolkningen av vad som ar amnesdidaktik gor att
det finns flera olika typer av amnesdidaktisk kurslitteratur. Jag ska lyfta
fram nagra exempel, forst pa nagra bocker som tar ett helhetsgrepp kring
amnet och som kan sagas utgora bred amnesdidaktisk litteratur, och sedan
ett exempel pa en smal bok med ett betydligt snavare fokus. Darefter lyfter
jag, efter ett problematiserande avsnitt, fram ndgra exempel pa dmnesdidak-
tisk litteratur som ligger nagonstans daremellan.

En bred syn pd dmnesdidaktik

Jag borjar med att beskriva nagra amnesdidaktiska larobocker som placerar
in skolamnet i ett vidare sammanhang och dven diskuterar implikationer for
undervisningspraktiken. Ett sarskilt foredomligt exempel ar Hakan Lars-
sons (2016) Idrott och hilsa — i gdr, i dag, i morgon. Den placerar in det svenska
skolamnet idrott och halsa i saval historiska och socio-politiska som pedago-
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giska och praktikndra sammanhang. Den innehéller dven kritiska perspek-
tiv i form av exempelvis ett kapitel kring normkritisk undervisning. Vidare
torhaller den sig till fragor om upplagg och forskningsbasering av idrotts-
lararutbildningen i ett senmodernt samhalle. Med en bred syn pa damnesdi-
daktik inkluderas @ven exempelvis @mnets roll och anvandning i samhallet
och hur det kommuniceras i olika medier.

Tre andra exempel pa breda amnesdidaktiska larobocker, som kan sagas
vara skriva utifran en humanistisk ansats, ar: Undervisa i samhillskunskap
— en dmnesdidaktisk introduktion (Ekendahl, Nohagen & Sandahl, 2015), His-
torieundervisningens byggstenar — grundliggande pedagogik och dmnesdidaktik
(Hermansson Adler, 2009) och Naturvetenskap som allméinbildning — en kritisk
amnesdidaktik (Sjeberg, 2010). Alla dessa kan ses som exempel pa “flerveten-
skaplig amnesdidaktik” (Ongstad, 2006).

Av de ndmnda bockerna tycks dock Sjebergs (2010) bok vara ensam
om att lyfta fragan om amnesovergripande undervisning. Exempelvis har
undervisning kring samhallsfragor med naturvetenskapligt innehall under
senare ar vuxit fram som en viktig del av forskningen inom naturveten-
skapernas didaktik (Ekborg m.fl.,, 2016). Sjebergs bok innehaller dven i viss
utstrackning miljoperspektiv, men ingen av de namnda bockerna behand-
lar hallbarhetsperspektiv pa ett mer 6vergripande sdtt. Detta tycks lamnas
till sarskilda @amnesovergripande bocker i miljo- och hallbarhetsdidaktik,
sasom den numera klassiska Miljodidaktik — naturen, skolan och demokratin
(Sandell, Ohman & Ostman, 2003) och den nya Hallbar utveckling — imnesdi-
daktisk tematisering for grundskolan (Sund & Sund, 2017).

En sndv syn pda dmnesdidaktik

Ett talande exempel pa en extremt smal @&mnesdidaktisk larobok ar Milstol-
par och fallgropar i matematikinlirningen — Matematikdidaktisk teori om misstag,
orsaker och dtgirder av Bentley och Bentley (2016). Den saknar helt humanis-
tisk, samhallelig och allmanpedagogisk kontext och gar, efter en mycket kort
beskrivning av hjarnans roll i larandet, direkt in pa olika moment i matema-
tiken som elever har svart att forsta. I inledningen skriver forfattarna: Vi
redogor for vanliga misstag och missuppfattningar som kan blockera elever-
nas fortsatta kunskapsinhamtning” (s. 7). Sjalvfallet kan det vara vardefullt
med en systematisk sammanstéllning av missuppfattningar, men samtidigt
ar det anmarkningsvart att forfattarna inte alls signalerar att boken behover
kompletteras med humanistiskt orienterad matematikdidaktisk litteratur
likt Larssons (2016) bok for amnet idrott och hélsa. Detta sarskilt med tanke
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pa att man i bokens allra forsta mening skriver att syftet med boken ar “att
vagleda larare i matematikundervisningen” (Bentley & Bentley, 2016, s. 7).
Fragan ar da hur mycket dmnesfokus som &dr onskvart? I motsats till Brante
(2016) menar jag att fragor kring begreppsval, ordning och progression av
amnesinnehall bor ha en central plats inom d@mnesdidaktiken. Vilka nod-
vandiga begrepp som behovs for forstdelse ar som jag ser det inte framst ett
internt amnesbekymmer. Det &r en fraga for amnesdidaktiken, som i sin tur
kan végledas av den allménna didaktikens teorier. Men det ar ett stort pro-
blem nar bocker, sdsom den av Bentley och Bentley (2016), utgor sig for att
vara amnesdidaktiska, utan att alls relatera till den pedagogiska och utbild-
ningsvetenskapliga forskningen.

Brante (2016, s. 65) skriver: "Om dmnesdidaktiker pa universitet och hog-
skolor [...] tar sin fraimsta utgangspunkt ifran amneskunskaper istallet for
didaktiska teorier, finns en risk att undervisningsplaneringen blir forenk-
lad”; det “finns en fara att strukturella och kontextuella mekanismer inte
uppmarksammas eller problematiseras”; det finns risk att “didaktiskt tank-
ande kring maktforhdllanden, relationer, klassrumsstrukturer och institu-
tionella for givet taganden” forsummas. Liknande kritik har tidigare forts
fram av bland andra Englund (2007). Samtidigt skriver Sjeberg (2010, s. 35)
att man inte kan ”ldra sig ett amnes didaktik utan att kunna sjdlva amnet”.

Problematisering av dmnesdidaktik

Nar lararutbildningarna i Sverige ar 1977 blev en del av universitet och hog-
skolor, var tanken att en vetenskapligt forankrad didaktik skulle ersétta, eller
i alla fall komplettera, metodiken. Forandringarna gick dock langsamt och
sa sent som 1992 skrev Bra bockers lexikon: “Didaktik dr den gren av peda-
gogiken som behandlar undervisningsmetoderna, vid lararhogskolorna
kallad metodik”. Samtidigt ansag kritikerna att metodikdmnet grundade
sig pa “att skickliga larare delade med sig av sina erfarenheter av undervis-
ning” (Almqvist, 2016, s. 2). Det gjorde inriktningen instrumentellt inriktad,
snarare an att vara reflekterande och problematiserande. P4 liknande satt
har Englund (2007) havdat att aven didaktikbegreppet blivit belastat av en
icke-problematiserande syn pa undervisning: “Didaktikbegreppet tenderar
ofta att representera [...] den tamligen traditionella synen pa undervisning
och larande” (s. 2), och Wello Westlin (2000, s. 91) varnar for att “den prak-
tiskt inriktade didaktiken inom lararutbildningen Ioper risk att legitimera
forgivettaganden betrdffande damnesinnehdllet om de inte problematiserar
detta innehall”. Det ar har som den @amnesdidaktiska forskningen kan spela
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en central roll. For att bli relevant behover den knyta an till sina samtliga tre
baser: amnesinnehallet, undervisningspraktiken och utbildningsvetenskap-
liga teorier (inkl. kritiska perspektiv).

Amnesdidaktisk medelvig

Da det galler amnesinnehallet kan den amnesdidaktiska forskningen handla
om exempelvis amnesprogression (se t.ex. Talanquer, 2018) och om olika
svar pa de didaktiska vad- och hur-fragorna. Anderssons (2008a; 2008b;
2011) amnesdidaktiska trilogi utgor exempel pa larobocker dar amnesdidak-
tiken framst handlar om @mnesinnehall, progression, begreppsforstaelse
och/eller metodik. Han behandlar relevant @mnesinnehall, sdsom “system
jorden”, manniskan och klimatet respektive naturvetenskapliga arbetssatt.
Vidare betonar han damnesintegration och samspelet natur-teknik-samhalle
(Andersson, 2008a). I trilogins sista bok finns avsnitt om bland annat natur-
vetenskapens karaktdr, den didaktiska varfor-frdgan, lararrollen, larande,
sprakperspektiv och didaktisk design (Andersson, 2011).

For de tidigare skoldrens larare har Areskoug och Ekborg med medfor-
fattare skrivit annu mer &mnesnara bocker med utgangspunkt fran naturve-
tenskapens barande idéer (Areskoug m.fl,, 2013; Areskoug m.fl., 2015), varav
den senare boken dr helt inriktad pa metodik. I Finland talar man f6r grund-
larare (med elever i aldern 7-12 ar) om “didaktisk @mnesteori” (Hansén &
Sjoberg, 2006).

Sammantaget kan man alltsd ndrma sig @mnesdidaktik fran tre olika
hall: frdn ett amneshall, fran praktikens (den beprovade erfarenhetens) hall
och fran pedagogikforskningens hall. Brante (2016) dr en typisk represen-
tant for det senare synsittet. Jag ar bendgen att instdimma i storre delen av
hans oro och kritik, men tycker samtidigt att han missar ett viktigt fokus
pa att amnesdidaktiken behover férankring i savdl amneskunskaper som i
praktiken, utover en bas i utbildningsvetenskaplig/didaktisk teori (se figur
1 igen). Jag menar att amnets kontextuella helhet ar en central del av den
amnesdidaktiska kunskapen, likvil som att en problematisering av skolam-
nesinnehadllet och hur det kan och bor undervisas ar det. Den @mnesdidak-
tiska forskningen far inte stanna vid konstateranden, utan behdver dven
diskutera implikationer och alternativ for didaktisk praxis.
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Klafkis didaktiska fragor pekar mot en integrativ didaktik

Naturligtvis finns det inte endast ett svar pa vad som éar relevant amne-
sinnehall, men har tar jag stod av Wolfgang Klafki och hans didaktiska
analys. Klafkis (2000) didaktiska tdnkande utgick ifrdn sddan bildning (pa
danska: dannelse) som fritinkande, medvetna och solidariska medborgare
behover i ett demokratiskt och hallbart samhalle (se d@ven t.ex. Kemp, 2005;
Sjostrom, 2018a). Han identifierade tva huvudtankar kring bildning. Den
torsta kallas materialbildning och i den prioriteras innehdllskunskap framfor
allméanna formagor. Den andra inriktningen kallas formalbildning och i den
prioriteras personlighetsutveckling fore faktakunskaper. Generellt foror-
dade Klafki formal- framfor materialbildning, samtidigt som han lyfte fram
att det alltid maste finnas ett amnesinnehall att forhalla sig till. En integrerad
bildningssyn, som baseras pa bade formal- och materialbildning, kallade
han for kategorial bildning. Med en sadan blir urvalet av amnesinnehall vik-
tigt och det galler for lararen att arbeta utifran en “exemplarisk princip”, dar
hen viljer innehall utifran vad som ar representativt, vasentligt och rele-
vant. Klafki foresprakade fokus pa @mneskunskaper som ar relevanta i rela-
tion till utvecklingen av var och ens demokratiska och solidariska formagor
(Midtsundstad & Willbergh, 2010, sarskilt Birkeland, 2010).

Klafkis sa kallade didaktiska analys bygger pa fem frageomraden som syftar
till att tydliggora den aktuella &mneskunskapens relevans och struktur och
hur lararen kan begripliggora den for eleverna (Hopmann, 1997; Klafki, 1997;
Sjostrom, 2018a). Exempel pa for var tid epoktypiska nyckelproblem ar klimat-
frdgan och migrationsfragan, for att ndmna ett par exempel pa fragor som
uppkommit i moten mellan samhallsutveckling, teknik, ekonomi och miljo.
Det handlar alltsa med andra ord om hallbarhetsfragor. Utifran ett sadant
synsatt blir utgdngspunkten i undervisningen fragor och @mnesinnehall
som dr relevanta for ungdomarna och samhallet, nu och i framtiden. I linje
med detta har Fritzell och Fritzén (2007) foreslagit integrativ didaktik som ett
satt att koppla samman fokus pa amnesldarande med tydliga vardegrunds-
perspektiv sdsom bildning och demokratisk fostran. De menar att integrativ
didaktik tar sin utgangspunkt i praktiken, men inte med en sndav damnesin-
riktning, utan med helhetsinriktning och kritisk teoretisering.

En integrativ didaktik har potential for forhdllningssatt som bygger broar
mellan de didaktiska fragorna, olika @mnen, teori—praktik, bildning—nytta
etc. Samtidigt behover den tolkas, preciseras och beforskas i olika amnes-,
stadie- och larandekontexter. Darfor behovs olika specialiseringar inom
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didaktiken. Didaktikforskning gors for larare och utfors oftast av lararutbil-
dade forskare. Manga géanger gors den med ldrare i praxisnara forsknings-
projekt. Utgangspunkten dr lararnas behov, bade de behov som de sjdlva
upplever och de behov som didaktikforskarna far syn pa i méten med prak-
tiken.

Tio analysomraden for att utveckla amnesdidaktiken
i integrativa lararprofessionsamnen

Med inspiration av Klafkis frageomraden kring undervisningsinnehallet,
men nu med fokus pa professionsdidaktik for blivande larare, forslar jag tio
analysomraden (se uppstillning nedan) som kan anvandas vid utveckling
av det amnesdidaktiska innehallet i integrativa och bildningsorienterade
lararprofessionsimnen. Analysomradena kan dven anviandas som vagvi-
sare for den amnesdidaktiska forskningen.

Det ar jag som ar upphovsman till de tio analysomradena, men flera kol-
legor vid Malmo universitet kom med vardefull input under de tva ar som
ramverket arbetades fram. I maj 2015 ansvarade jag for ett fakultetsgemen-
samt seminarium pa temat “amnesdidaktisk karna”. Nar jag forberedde mig
infor seminariet formulerade jag en fOrsta version av de amnesdidaktiska
analysomradena. I borjan pa 2016 holl jag en workshop pa temat “didaktik,
amnesdidaktik och metodik” for nagra av fakultetens lararutbildare, och
under 2017 hade jag ett fakultetsuppdrag avseende amnesdidaktik i amnes-
lararutbildningen vid Malmo universitet. De tio analysomradena formule-
rade jag under varen 2017.

Tva viktiga utgangspunkter vid formulerandet av analysomradena var
relevans och forskningsbasering. Forutom kunskaper i amnet, behover lara-
ren kunskaper om damnet/damnesomradet (analysomrade 2). Hen bor dven ha
en grundlaggande forstaelse for vad amnesdidaktisk forskning dr for nagon-
ting (analysomrade 1). En annan utgdngspunkt ar en bred syn pa amnes-
didaktik, dar skolamnet/amnesomradet kontextualiseras utifran flera olika
perspektiv (analysomrade 3 och 4). Vidare ar det sjalvklart viktigt att for-
halla sig till elevers och larares relation till skolamnet (analysomrade 5 och
6) och att pa djupet forsta skolamnets gangse undervisningspraktik (analy-
somrade 7), men dven mdjliga alternativa didaktiska val (analysomrade 8).
Till det kommer vardegrundperspektiv och liknande (analysomrade 9) samt
en teoretisk fordjupning i (dmnes)didaktik (analysomrade 10).

103



Studier i leereruddannelse og -profession Arg.3 | nr.1 | 2018

Sjostrom: "Didaktik i integrativa lararprofessionsamnen”

I tabell 1 preciserar jag innehallet i de tio analysomradena genom ett antal
fragor. Dessa fragor tillsammans med analysomradets rubrik ar i stor
utstrackning sjalvforklarande, men for att anda ytterligare tydliggora sa
finns nedan beskrivningar av respektive analysomrade, med exempel ham-
tade fran framst naturvetenskapernas didaktik.

Tio analysomrdiden for utveckling av dmnesdidaktik i integrativa ldrarprofessionsiamnen.

Amnesdidaktisk forskning: Hur ser den amnesdidaktiska forskningen
ut i amnesomradet? Vilka ar de centrala amnesdidaktiska idéerna/teo-
rierna/modellerna? Vilka amnesdidaktiska laromedel finns tillgangliga?
etc.

Metaperspektiv pa dmnet: Vilken karaktar har det (akademiska) amnet?
Hur ar det indelat? Vilka arbetssatt har det? Hur ser amnets kunskaps-
kulturer ut? Vilken roll har &mnet i relation till andra (akademiska)
amnen? Vilken roll har dmnet i samhallet? Vilken roll har &mnet i rela-
tion till globala utmaningar och hallbarhetsfragor? etc.

Metaperspektiv pa skolimnet: Pa vilka satt skiljer sig skolamnet fran
det rena/akademiska amnet? Vilken struktur har skolamnet? Hur delas
det in? Vilka olika intressen har format skolamnet? Vilken roll har &mnet
i relation till andra skolamnen? Vilken kunskapsprofil har skolamnet?
Hur ser dess natur ut? etc.

Skoldmnets kultur och traditioner: Vilka kunskapskulturer har skolam-
net? Vilka kopplingar finns till olika bildningsideal och laroplansfiloso-
fier? Vilka sa kallade selektiva traditioner finns? etc.

Elevers relation till amnet: Hur ser elevers intressen, attityder, radsla,
forestallningar och forstaelse ut i relation till &amnesomradet? etc.

Larares/lararstudenters relation till amnet: Hur ser larares/lararstu-
denters intressen, attityder, forestallningar, kunskap och forstéelse ut i
relation till amnesomradet? Hur svarar de pa den didaktiska varfor-fra-
gan? Hur ser lararstudenter och lararutbildare pa lararprofessionsamnets
fordelning mellan amne och @amnesdidaktik? etc.
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Gingse praxis: undervisning, larande och bedéomning: Vilken ar
gangse praxis i skolamnet? Hur arbetar &mnet med amnesbegrepp, var-
deringar, estetik etc.? Hur ser en vanlig fordelning av olika kunskapsem-
faser ut? Vilka lardomar ger samlad beprovad erfarenhet? Hur arbetar
amnet med planering, laromedel, media och bedémning? Hur ser klass-
rumskommunikationen i &mnet ut? etc.

Alternativa didaktiska val: Vilka alternativa visioner/didaktiska pro-
gram finns beskrivna i forskningslitteraturen? Vilka alternativa arbets-
satt/forhallningssatt finns? etc.

Integrativ didaktik: Hur kan amnet arbeta med allmanna laroplansmal
som bildning, demokratisk vardegrund och larande for hallbar utveck-
ling? Hur kan dmnet arbeta amnesovergripande? etc.

Didaktisk modellering: Vilka erfarenheter finns inom dmnesomradet
av undervisningsutvecklande amnesdidaktisk forskning baserad pa s.k.
didaktisk modellering? Hur kan larare i amnet stodjas i att arbeta med
didaktisk teori och didaktisk modellering? etc.

Amnesdidaktisk forskning

Detta analysomrade handlar om @mnesdidaktisk forskning. Bronds och
Runebou (2016) havdar att amnesdidaktik ar en helhet som inte kan delas
upp i amne och pedagogik. De ser amnesdidaktik som “ett eget vetenskap-
ligt falt med egna fragestallningar” (s. 20) och skriver: “Eftersom bade det
vetenskapliga dmnet och de didaktiska fragorna ar viktiga i studiet av vad
ett skolamne dr, blir just amnesdidaktik en adekvat beteckning pa detta
studium” (s. 100). Allman amnesdidaktik star da for de principer och per-
spektiv som kan tillampas i olika amnens dmnesdidaktik.

Wickman och Persson (2015, s. 11) menar att didaktikforskningens
“framsta uppgift dr att hjalpa lararna att fatta battre och bildade beslut om
undervisning”. Darmed forenas praktik och forskningsfalt i en forsknings-
medveten undervisningspraktik (praxis). Forskningsfalt och praxisfilt kan
alltsd ”"ses som komplementdra och stodjer varandra i en damnesdidaktisk
kunskapsbildning” (Ekendahl m.fl,, 2015, s. 173).

Bronds och Runebou (2016) havdar att didaktiska teorier “forsoker utrona
det bista sittet att leda elever till kunskap” (s. 25). Detta dr en normativ
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ingang, medan didaktikforskning kopplad till pedagogik i stallet oftast har
en deskriptiv ingang. Didaktiken har alltsa bade en explorativ analyserande
funktion (hur ser det ut? — den didaktiska triangeln) och en normativ syn-
tesfunktion (hur kan och bor det se ut? — de didaktiska fragorna). Andersson
(2006, s. 207) skriver: “Det ar naturligtvis i och for sig av vérde att fa kunskap
om faktiska forhallanden, men minst lika angeldget att skapa, utveckla och
undersoka nya innehall och undervisningssatt som kan fora skolan framat”.

Bronds och Runebou (2016, s. 22) menar att amnesdidaktiken bor fram-
hélla didaktiska principer baserade pa uttalade mal (t.ex. bildning) och vara
handlingsorienterad. De skriver: “Didaktikens grund ar [..] till stora delar
filosofisk” (s. 23). Empirisk forskning ar viktig inom didaktiken, men dven
tilosofisk-hermeneutisk forskning, som resonerar kring malfragor och uti-
fran det beskriver implikationer for lararidentitet, undervisning och larande
(se t.ex. Sjostrom, 2018b).

Som jag beskrivit ovan sa betonar olika @mnesdidaktiska forsknings-
omraden olika aspekter och de &r olika langt komna forskningsmassigt.
Exempelvis dr den historiedidaktiska forskningen i Sverige betydligt mer
utbredd och utvecklad @n motsvarande didaktisk forskning om samhalls-
kunskapsamnet. Historiedidaktisk forskning i Sverige fokuserar pa his-
toriekultur, historiemedvetande och historiebruk (Brantefors, 2016). Den
samhallskunskapsdidaktiska forskningen delade Ekendahl m.fl. (2015) nyli-
gen in i foljande fyra delar: praxisforskning, socialisationsforskning (kring
demokratifostran), laromedelsforskning och laroplansforskning (samspel
mellan sambhéllets ideologi/kunskapssyn och dmnesundervisning). Lik-
nande indelningar kan goras for flera andra amnesomrades didaktiska falt.

Forskningen i Sverige inom naturvetenskapernas didaktik ar mangfacet-
terad, och det rader ingen egentlig samsyn kring vilka som ar amnesomra-
dets centrala kunskaper. Anda gar det att utifrdn exempelvis indelningar
av konferenser peka pa nagra nyckelomraden: undervisningsforskning,
studier av elevers begreppsforstaelse, studier av elevers attityder, socio-kul-
turella-genusrelaterade perspektiv, diskurs- och argumentationsstudier,
betydelse av naturvetenskapsamnenas historia, sociologi och filosofi (natur-
vetenskapens karaktar) i undervisningen, tekniska hjalpmedel (inkl. digi-
tala resurser) i undervisningen, utomhuspedagogik och informellt larande,
bedomningsforskning, naturvetenskaplig allméanbildning och laroplans-
forskning i bred bemarkelse.

Tyson (2017a, b) betonar att bildningsmassiga aspekter av amnesdidaktik
inte far forsummas till forman for fardighets- och kunskapsmassiga aspek-
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ter, eftersom man i sa fall riskerar att “forlora gladjen infor det som bildning
kan vara inom varje dmne, ett sitt att fordjupa sin kinnedom om varlden
och darigenom sig sjdlv (och tvartom)” (Tyson, 2017a). Men det behover inte
finnas en motsattning mellan bildning och kunskapsutveckling, om man
riktar in sig pa “dannende undervisning” (Graf, 2017). Amnesdidaktiska teo-
rier och modeller kan mycket val utgd fran ett sadant synsatt (Vasquez-Levy,
2002; Jank, 2014).

Metaperspektiv pd dmnet

Detta analysomrade handlar om att se (det akademiska) amnet i ett fagel-
perspektiv. Sjgberg (2010, s. 39) skriver: ”Vi behover kunna se vara @amnen
i ett fagelperspektiv, som en del av ett storre landskap”. Han havdar att de
naturvetenskapliga amnenas didaktik, forutom att vara baserad pa sjalva
amnena och deras mote med utbildningsvetenskap, dven bygger pa kunska-
per i naturvetenskapernas filosofi och om dmnenas historiska utveckling.
Dessutom har man dven “nytta av ett [...] sociologiskt perspektiv, bade pa
kunskapen och pa dess utveckling” (s. 33). Det handlar om att ha en med-
vetenhet om de ofta komplexa samspelen mellan naturvetenskap, teknik,
samhalle och miljé (Hodson, 2008).

For ett antal ar sedan beskrev jag i tva artiklar kemidmnet utifrdn meta-
perspektiv. I den ena artikeln diskuterade jag indelningen av kemi och hur
det finns bade naturvetenskapligt och tekniskt inriktad kemi (Sjostrom,
2006a). I den andra artikeln diskuterade jag metakemi och delade in den i
toljande fem delar: kemifilosofi, kemididaktik (i en smalare bemarkelse),
kemihistoria, samhallskemi och gron kemi (§jostrom, 2006b). Pa motsva-
rande satt kan man aven for andra amnen beskriva dem utifran filosofiska,
didaktiska, historiska, samhalleliga och miljomassiga perspektiv. I en bred
bemarkelse handlar det om dmnets vetenskapsteori.

Det finns ett helt forskningsfalt som studerar naturvetenskaperna och
dess forskning utifran metaperspektiv. Pa engelska kallas omradet Science
and Technology Studies (Sismondo, 2009). Inom naturvetenskapernas didaktik
ar sadana perspektiv viktiga inom det breda omrade som kallas STSE-edu-
cation (Science, Technology, Society, Environment) (Pedretti & Nazir, 2011)
och som bland annat inkluderar samhallsfragor med naturvetenskapligt
innehall. Ytterligare ett centralt och relaterat omrade kallas for Nature of Sci-
ence (NOS) (McComas, 2017). Det behandlar naturvetenskapernas karaktar
och arbetssatt. Angdende naturvetenskapernas kunskapskulturer finns det
en hel del skrivet, oftast utifran kritiska perspektiv. Jag har sjalv problema-
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tiserat kemins gangse diskurser och pekat pa alternativa tanke- och hand-
lingssatt (Sjostrom, 2007; Sjostrom & Talanquer, 2018).

A ena sidan behover dmnesliraren visa pa d&mnets identitet, tinkande
och kultur. A andra sidan behdver hen dven se det akademiska amnet med
kritisk distans. Aikenhead (2003, s. 125) skriver: “One major challenge for
chemistry and physics teachers is to rethink and reformulate their profes-
sional identities away from being loyal and accountable to their discipline”.

Metaperspektiv pa skoldmnet

Detta analysomrade handlar om att se pa skolamnet utifrdn metaperspektiv.
En grundlaggande utgangspunkt ar att skolamnet &r skilt fran motsvarande
akademiska dmne, i storre eller mindre utstrackning. Precis som for det aka-
demiska @mnet kan man beskriva skolamnets indelning, filosofi, historia,
samhallsrelevans och miljorelevans. Det handlar om skoldmnets sjalvfor-
staelse.

En central aspekt for skolamnet ar dess majlighet att bidra till bildning.
Detta dr aven starkt relaterat till den didaktiska varfor-fragan. Inom natur-
vetenskapernas didaktik finns en pagdende diskussion kring syftet med
naturvetenskaplig allmanbildning. De fyra huvudargumenten handlar om
ekonomi, nytta, demokrati och kultur. Sjgberg (2010) argumenterar for att de
tva senare argumenten ar de starkaste. Relaterat till detta finns det mycket
skrivet kring det som kallas scientific literacy (se t.ex. Sjostrom & Eilks, 2018),
och pa liknande satt finns det inom historiedidaktiken mycket fokus pa his-
toriemedvetenhet och historiebruk (Jensen, 2006).

For naturvetenskapsamnena finns det inte s mycket skrivet om vilka
olika samhallsintressen som har format skolamnena, men Hultén (2008) har
beskrivit amnenas historia i grundskolan i Sverige. Desto mer finns skrivet
kring svenskamnet utifran ett historiskt perspektiv (se t.ex. Malmgren &
Thavenius, 1991). Angdende amnets relation till andra @mnen sa har bland
annat Sjeberg (2010), som redan namnts, diskuterat integrerad naturveten-
skaplig undervisning. Han tar dock inte upp s& mycket kring sprakperspek-
tiv, men det har behandlats mer ingdende av andra (t.ex. Olander, 2010).
Ytterligare andra intressanta perspektiv handlar om amnets estetik och mil-
joorientering.

Skoldmnets kultur och traditioner

Detta analysomrade handlar om skoldmnets kulturer och traditioner. For
miljoundervisning har Sund (2014) beskrivit tre huvudsakliga traditioner:
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(1) den faktabaserade, som fokuserar pa naturvetenskapens betydelse for att
16sa miljoproblem, (2) den normerande, som fokuserar pa forandrad livsstil,
och (3) den pluralistiska, som fokuserar pa politiska konflikter och demo-
kratifragor. Sund presenterar dven ett reflektionsverktyg som larare kan
anvanda. Olika undervisningstraditioner kallas generellt for selektiva tradi-
tioner och med det menas den undervisning och det innehall som man av
tradition brukar anvanda sig av (Englund, 2007).

Ett annat intressant perspektiv dr skoldmnets kunskapsprofil. Den kan
beskrivas med hjadlp av Roberts s& kallade kunskapsemfaser, varav nagra ar
den ratta forklaringen, den vetenskapliga metoden, vetenskapens intellektu-
ella process, vardagskontext respektive beslutsfattande (Ostman, 2014). Man
kan daven beskriva skolamnets kunskapsprofil i termer av dmnets fordelning
mellan att vara ett kunskaps/kulturdmne (epistemologi), ett identitets/upp-
levelseamne (estetik), respektive ett firdighets/kommunikationsamne (etik)
(Ongstad, 2006, s. 112).

Elevers relation till dmnet

Detta analysomrdde handlar om elevers relation till skolamnet, inklusive
deras kunnande och forstéelse. Det kan exempelvis understkas genom ana-
lyser av dmneskonceptioner (Nihlholm, 2016). For de naturvetenskapliga
amnena finns en hel del skrivet kring elevers forestallningar om centrala
naturvetenskapliga begrepp (se t.ex. Andersson, 2008b). Det finns &ven stu-
dier om elevers intressen och attityder i relation till naturvetenskap (t.ex.
Lindahl, 2003; Jidesjo m.fl., 2009).

Lirares/lirarstudenters relation till dmnet

Detta analysomrade handlar om ldrares och lararstudenters relation till
skoldamnet. Dels handlar det om deras intressen, attityder, forestallningar,
kunskap och forstadelse, dels om deras identitet. Det senare dr bland annat
kopplat till utbildningsfilosofiska synsatt. For naturvetenskapsamnena
finns en hel del skrivet om lararidentitet (Avraamidou, 2014). Exempelvis har
STSE-undervisning visat sig skapa vissa problem i relation till den gangse
naturvetenskapslararidentiteten (Pedretti, Bencze m.fl., 2008).

Giingse praxis: undervisning, ldrande och bedomning

Detta analysomrade handlar om undervisningsamnets gangse praxis och
beprdvade erfarenheter. Det handlar om en beskrivning av det som Nilholm
(2016) kallar “gestaltad didaktik”: Hur undervisas dmnet ute i skolorna? Hur
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arbetar man med amnesbegrepp, varderingar, estetik etc.? Hur ser en vanlig
fordelning av olika kunskapsemfaser ut? Vilka lardomar ger samlad bepro-
vad erfarenhet? Hur arbetar &mnet med planering, laromedel, media och
bedomning? Hur ser klassrumskommunikationen i amnet ut?

Jakobsson, Lundegard och Wickman (2014) ar redaktorer for en bok som
behandlar allmdnna forskningsperspektiv pa dmnesundervisning. Boken
kan sdgas vara en bok i allman amnesdidaktik. Den beskriver redskap for att
studera och forsoka forsta hur det ser ut idag och hur man kan tanka kring
alternativa didaktiska val (se vidare ndsta analysomrade). Nagra perspektiv
som behandlas ar exempelvis ldnken mellan undervisning och larande (se
aven: Scott, Mortimer & Ametller, 2011), lararens agerande och fragande i
klassrummet samt anvandning av artefakter och olika bedomningsprakti-
ker.

Undervisning i och ldrande av ett @mnesinnehadll inbegriper alltid fol-
jemeningar, alltsd budskap som foljer med och som &r kopplade till bland
annat olika fostransidéer och varldsbilder (Ostman, 2014). Ostman presen-
terar tre didaktiska typologier: amnessprak (typ amnets sprakspel), damnes-
fokus (de tva huvudfokusen ar “introduktion i” och ”ldara av”) respektive
kunskapsemfaser (beskrivs ovan i analysomrade fyra).

Alternativa didaktiska val

Detta analysomrade handlar om alternativa undervisningspraktiker i amnet.
Om analysomrade sju handlade om goda traditioner och beprovade erfaren-
heter, sa handlar detta analysomrade om didaktisk fornyelse.

Englund (1997, s. 132) skriver: "Att ett amnesomrade ar majligt att upp-
fatta pa skilda satt (med olika emfaser) ser jag som central didaktisk kun-
skap, ideal lararutbildarkunskap som kan appliceras pa de flesta @amnen
och @mnesomraden”. Har finns en tydlig koppling till olika utbildningsfi-
losofiska inriktningar, sdsom essentialism, progessivism och rekonstrukti-
onism. Traditionellt har skolans dominerande tradition varit essentialistisk,
det vill sdga med fokus pa faktafdrmedling och att amnet férenklat blir en
miniversion av den bakomliggande akademiska disciplinen. Englund (1997)
skriver vidare: “Den didaktiska kompetensen implicerar ett utbildningsfilo-
sofiskt stallningstagande och en beredskap att diskutera utbildningens mal”
(s. 140). Det ar centralt att lararna ar “medvetna om att det existerar alterna-
tiv” (s. 142).

Inom naturvetenskapernas didaktik finns exempelvis beskrivet hur man
i undervisningen kan arbeta med kontextbasering (King, 2012), naturveten-
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skapens karaktar (McComas, 2017), samhallsfragor med naturvetenskapligt
innehall (Ekborg m fl., 2016), nyhetsmedia (McClune & Jarman, 2012), hand-
lingskompetens (Bencze & Alsop, 2014) och Science Centers (Dawson, 2014).

Val av arbetssitt baseras bland annat pa utbildningsfilosofisk grundsyn.
Olika sddan grundsyn kan i sin tur relateras till olika syn pa bildning och
litteracitet i amnet (Sjostrom & Eilks, 2018; Sjostrom m.fl, 2017; Sjostrom,
2018b). For naturvetenskapsamnena har Stuckey med medforfattare (2013)
diskuterat relevansbegreppet. Baserat pa bland annat Klafkis idéer lyfter de
fram att undervisningen bor vara relevant for yrkeslivet, individen och/eller
samhallet, nu och i framtiden. Svaret pa den didaktiska varfor-fragan far
konsekvenser for svaren pa vad- och hur-fragorna.

Integrativ didaktik

Detta analysomrade handlar om interdisciplinédra laroplansmal, sdsom bild-
ning, demokrati och héllbar utveckling (Belova m.fl., 2017). For naturveten-
skapsamnena finns en hel del skrivet kring undervisning och larande for
hallbar utveckling (se t.ex. Burmeister, Rauch & Eilks, 2012; Sjostrom, 2018b).
I Jakobson, Lundegard och Wickman (2014) finns kapitel om exempelvis
kroppsliggorande undervisning, estetik, genusdidaktik, moral och etik i
undervisningen och om identitetsutveckling i samtal om hallbar utveckling.
Det finns dven bocker som tar ett helhetsgrepp genom att bygga hela under-
visningen kring kritiska hallbarhetsperspektiv (t.ex. Hodson, 2011). Gene-
rellt handlar integrativ didaktik om att rama in undervisning och larande
med vardegrundsperspektiv.

Didaktisk modellering

Detta analysomrade handlar om undervisningsutvecklande (d@mnes)didak-
tisk forskning baserad pa sa kallad didaktisk modellering. Didaktiska modeller
kan anvandas bade som analysredskap och som verktyg vid planering och
genomforande av undervisning (Uljens, 1997; Jank & Meyer, 2006; Krogh
m.fl., 2016). Val utarbetade modeller starker dven larares kompetens att
gora valovervagda didaktiska val. I ndgon mening sysslar varje larare med
didaktisk modellering, om an oftast tamligen omedvetet. For att medvetan-
degora det kan man ta hjalp av vetenskapligt grundade didaktiska modeller,
sasom organiserande syften (Wickman & Ligozat, 2011), didaktiska dilem-
man (Rydberg, 2018), sprakliga samspel (Olander, 2010) och bedémning for
larande (Wiliam, 2009). Alla exemplen har potential att forandra praktiken,
men praktiken kommer dven att paverka modellerna. Detta samspel mellan
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teori och praktik bendmner Ingerman och Wickman (2015) didaktisk modelle-
ring. Med denna tonas alltsa distinktionen mellan teori och praktik ner.

For naturvetenskapsimnena har Fischler (2011) diskuterat didaktisk
modellering baserat pa Klafkis idéer om bildning och didaktik. Mer kon-
kret och @mnesnéra beskriver Andersson (2011, se sarskilt s. 160) en modell
for design av undervisning i naturvetenskapliga amnen. Den bygger bland
annat pa hans tankar kring “innehallsorienterade teorier” (Andersson, 2006).
Ett annat exempel ar en didaktisk modell {6r socio- och problemorienterad
undervisning i naturvetenskapliga &mnen, som Marks och Eilks (2009) har
utformat.

Fritzell och Fritzén (2007) diskuterar tva olika sétt att se pa forhallandet
mellan teori och praktik inom utbildningsvetenskaplig forskning. Det ena ar
ett instrumentellt forhallningssatt dar effektiva undervisningsmetoder ska
implementeras. Det andra ar ett reflexivt forhallningssatt med betoning pa
analys och reflektion. Det dar huvudsakligen det senare — ett kritiskt-herme-
neutiskt forhallningssatt — som lyfts fram i denna artikel.

En viktig uppgift for didaktisk forskning ar att systematisera och proble-
matisera den omfattande beprovade erfarenhet som yrkesverksamma larare
besitter. I nasta steg galler det alltsa att i samspel med larare stodja dem i
att arbeta med didaktisk teori och didaktisk modellering. Hansén och Sjo-
berg (2006, s. 267) skriver: “Didaktiska teorier anger [...] riktningen enligt
vilken undervisningen utvecklas, samtidigt som teorierna hjalper lararna
att bli medvetna om, genomskada och dven frigora sig fran rutiner [...] Den
teoretiska reflektionen over praxis kan darmed bidra till att utveckla och
forandra praxis.”

I linje med detta skriver Uljens (1997, s. 9): “Didaktiska teorier och model-
ler ar viktiga instrument med vilkas hjélp lararen kan hantera sin verklighet
begreppsligt och ddarmed utveckla sin verksamhet. Ett huvudsakligt syfte
med den vetenskapligt baserade lararutbildningen ar darfor att ge blivande
och verksamma larare mojlighet att utveckla sitt personliga didaktiska tinkande
och handlande med utgangspunkt i didaktiska teorier och modeller” Nilholm
(2016). framhaver att didaktiska teorier ar centrala i en lararutbildning och
dess examensarbeten, “eftersom de didaktiska fragorna, nar de stalls uti-
fran skolans breda uppdrag, fdngar in de vasentligaste aspekterna av larares
arbete” (s. 67). Han betonar vikten av professionsrelevant forskning och ger
forslag pa tre olika amnesdidaktiska inriktningar pa examensarbeten: (a)
analys av amneskonceptioner, (b) gestaltad didaktik (hur undervisas @mnet
ute i skolorna?) och (c) utprovning av didaktiska arbetssatt. I en nyligen utgi-
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ven bok redigerad av Carlgren (2017) diskuteras undervisningsutvecklande
forskning baserad pa sa kallade Learning Studies.

Avslutande tankar kring
professionsdidaktik for blivande larare

Genom integrativa lararprofessionsimnen skapas en relevant helhet for
blivande larare. Det ar amnen avsedda att utveckla hela det spektrum av
kunskaper (inkl. skolrelevanta @mneskunskaper) som en ldrare behover.
Didaktik ar namnet bade pa larares praxiskunskap och pa deras professi-
onsvetenskap. En central del av didaktiken dr @mnesdidaktik for den bli-
vande lararens undervisningsamnen. I amnesdidaktiken (i bred bemarkelse)
mots amneskunskap (kunskaper i och om @mnet), utbildningsvetenskaplig
teori och beprovad erfarenhet. Har har jag sarskilt betonat vikten av forsk-
ningsbasering och sarskilt kritisk-hermeneutiska perspektiv. Jag har betonat
relevans och mina resonemang har lett fram till ett ramverk med tio analys-
omraden. Lararprofessionsamnena vid Malmo universitet har ett padgaende
utvecklingsarbete som bland annat tar sin utgdngspunkt i ramverket.

Analysomradena i ramverket pekar pa @mnesdidaktiska omraden dar
det kan finnas behov av ytterligare forskning. For att mojliggora bade forsk-
ningsbaserade lararprofessionsamnen och utveckling av den @mnesdidak-
tiska forskningen behover det finnas levande didaktiska forskningsmiljoer
vid larosdaten med lararutbildning. Didaktikforskning gors for larare (och
lararutbildning) och utfors oftast av lararutbildade forskare. Manga génger
gOrs den med larare i praxisndra forskningsprojekt, exempelvis genom didak-
tisk modellering. Utgangspunkten &r lararnas behov, bade de behov som de
sjdlva upplever och de behov som didaktikforskarna far syn pa i motet med
praktiken.

Utover forskningsbasering och betoning av professionsrelevans, dr dven
den utbildningsfilosofiska och laroplansteoretiska inramningen av central
betydelse. Gunnar Bergendal, som var rektor for Lararhogskolan i Malmo
under dren 1973-1995, betonade bildning som ett viktigt mal for lararutbild-
ningarna (Rudvall, 1995). Aven om det &r ett langt ifran entydigt begrepp
(Sjostrom m.fl,, 2017), menar jag att det ar dags att ateruppvacka denna mal-
bild och lata den forenas med idéerna kring akademiska lararprofessions-
amnen, som alltsa Malmo universitet nu arbetat med i snart 20 ar.

Utifran Klafkis tankande ar bildnings- och didaktikbegreppen mycket
ndra relaterade till varandra (Fischler, 2011; Vasquez-Levy, 2002). Dessutom
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ror det sig om ett kritiskt-hermeneutiskt bildningsbegrepp inramat av epok-
typiska nyckelproblem, sdsom globala utmaningar. I figur 2 lyfter jag fram
nagra nyckelbegrepp som beskriver min vision for (amnes)didaktik i inte-
grativa lararprofessionsamnen. Fokus ar pa (utveckling av) @mnes- och
forskningsreflekterad didaktisk praktik, alltsd pa den yta i mitten dar de tre
cirklarna 6verlappar varandra. Jamfort med figur 1 tacker de tre cirklarna
i figur 2 ett totalt sett mindre kunskaps- och praktikomrade (exempelvis ar
didaktik en del av utbildningsvetenskap), men i bada figurerna dr &mnesdi-
daktisk praxis i centrum.

bildning didaktiska val

kritisk-hermeneutiska
perspektiv didaktisk

modellering

globala
utmaningar
didaktiska
teorier och
relevans modeller

Figur 2. Nagra nyckelbegrepp for att beskriva artikelns syn pd (imnes)didaktik i integrativa lirar-
professionsiammnen. I centrum dr (utveckling av) dmnesdidaktisk praxis.

Avslutningsvis vill jag kommentera de krav som inforandet av integrativa
lararprofessionsamnen kommer att stdlla pa lararutbildarnas kompetens.
Jag menar att den optimala ldrarutbildaren sjalv har lirarutbildning och
omfattande erfarenhet av undervisning i dmnet for aktuellt stadium, fordju-
pade skolrelevanta amneskunskaper (i och om @mnet) och utbildningsve-
tenskaplig forskarutbildning med for professionsimnet relevant inriktning.
F& personer uppfyller alla dessa krav. Darfor behover lararutbildningarna
lararlag som tillsammans uppfyller kraven. Men for att astadkomma integre-
ring behover mycket arbete, tid och fokus liaggas pa gemensam utveckling
av de integrativa lararprofessionsimnena och, som en del av denna process,
aven pa omfattande fortbildning av lararutbildarna inom de omraden dar de
har mindre utvecklade kunskaper och erfarenheter.
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Med integrativa lararprofessionsamnen kan den “pedagogiska, allman-
didaktiska, &amnesdidaktiska, amnesmassiga och praktiska kompetensen [...
tas att] smalta samman till en integrerad del av lararens personlighet” (5j6-
holm m.fl., 2017, s. 64).
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