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Resumé

Artiklen undersoger, hvad det betyder for leererstuderendes forstéelse af og tilgang
til nabosprogsdidaktik i danskfaget, nar de tilegner sig nabosprogsdidaktikken via et
flerfaset udviklingsforleb baseret pa en tveersproglig og undersegende tilgang til
sprog. Undersggelsen udspringer af et todrigt forsknings- og udviklingsprojekt med
deltagelse af alle landets leereruddannelser, der havde til formal at undersoge, hvor-
dan tveersproglig didaktik kan bidrage til at skabe kvalitet i leereruddannelsens sprogfag.
Projekt Tveersproglighed i Leaereruddannelsen bygger bro mellem leereruddannelse og
grundskole og er udformet som en kaskade: (1) viden om tvaersproglighed malrettes
undervisere pa leereruddannelsen, som (2) didaktiserer den tveersproglige didaktik
til leereruddannelsen, hvorefter (3) larerstuderende redidaktiserer nabosprogsdidak-
tikken til grundskolen. Denne undersegelse bygger pa underviseres og studerendes
didaktiske designs, fokusgruppeinterview og studerendes evalueringer. Artiklen
tager udgangspunkt i teoretisk og empirisk forskningsviden om sprogtilegnelse og i
en bred forstaelse af tveersproglige og flersprogethedsdidaktiske undervisningstilgange,
og den fokuserer pa nabosprogsdidaktik, fordi nabosprogene norsk og svensk er neert
besleegtede med dansk, og fordi netop disse sprog indgar i leereplanen for dansk-
faget.

Nogleord
didaktik, leereruddannelse, nabosprog, praksisforankring, tveersproglighed

Abstract

The article explores how teacher students” understanding of and approach to Scan-
dinavian intercomprehension in the Danish subject are affected when they acquire
Scandinavian intercomprehension through a multi-phased developmental pro-
cess based on a plurilingual and inquiry-based approach to language. The study
originates from a two-year research and development project involving all teacher
education programs in Denmark, aiming to investigate how plurilingual teaching
design can contribute to quality in the language subjects of teacher education. The proj-
ect bridges teacher education and primary school and is designed as a cascade: (1)
knowledge about plurilingual aspects is targeted at teacher educators; then (2) the
plurilingual teaching design is adapted for teacher education; after which (3) teacher
students re-adapt Scandinavian intercomprehension for primary school. The study is
based on teacher educators” and teacher students’ teaching designs, focus group
interviews, and student evaluations. The article draws on theoretical and empiri-
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cal research knowledge about language acquisition and a broad understanding of
plurilingual and multilingual approaches to teaching design, and it focuses on Scan-
dinavian intercomprehension because the Scandinavian languages Norwegian and
Swedish are closely related to Danish, and these two languages are included in the
curriculum for the Danish subject.

Keywords
plurilingual approach, teaching design, Scandinavian languages, practice ground-
ing, teacher education

1 Indledning

Tveersproglige og flersproglige tilgange som translanguaging, linguistically
responsive teaching, plurilingual education og Tertidrsprachendidaktik har i de
senere ar vundet frem inden for sprogdidaktisk forskning — en udvikling,
der af Marshall & Moore (2018) beskrives som den flersproglige vending (the
multilingual turn). Selvom denne trend kun i begraenset omfang har vundet
indpas i de danske laereplaner (Drachmann, 2023), indeholder danskfagets
leereplan enkelte flersproglige elementer, blandt andet via Dansk — Felles
Mil (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019), der omfatter norsk og
svensk. Alligevel synes nabosprogene ofte at veere lavt prioriteret i grund-
skolen (Delsing & Lundin Akesson, 2005; Steffensen, 2016), og der er sale-
des behov for, at der arbejdes malrettet med elementet i leereruddannelsen,
sa de nyuddannede leerere foler sig fagligt rustede til at lofte opgaven. Det
var et af fokuspunkterne for projekt Toaersproglighed i Leereruddannelsen. Vi
ved fra forskning i leererkognition, at det er vanskeligt for leererstuderende
at integrere nye curriculeere elementer og forskningsbaserede principper i
deres forstaelser af fag og undervisning, idet grundleeggende forstaelser af
fag, skole og undervisning allerede formes i lobet af leererens egen skole-
tid (Greenwalt, 2014). Derfor er det veesentligt, at leereruddannelsen lobende
udvikler nye mader at forankre ny viden og nye didaktiske tilgange i stude-
rendes forstaelse af fag og didaktik med henblik pa, at den forsknings- og
praksisbaserede undervisning pa leereruddannelsen i sidste ende forer til
hgj kvalitetsundervisning i grundskolen.
Denne artikel undersgger folgende forskningsspergsmal:

Huad betyder det for leererstuderendes tilgang til nabosprogsdidaktik, at de under-
vises i 0g arbejder med emnet via en flerfaset tilgang, der giver dem mulighed for at
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koble den tvaersproglige undervisning, de har modtaget pd leereruddannelsen, med
planleegning og gennemforsel af tveersproglig undervisning i grundskolens praksis?

2 Et forskningsbaseret udgangspunkt

Vi treekker pd en reekke antagelser om nabosprogsdidaktik, tversproglig didaktik
og didaktisk udvikling, men ogsa pa mere grundleeggende teori og empirisk
forskning om tilegnelsen af sprog. Vi tager afset i et socialkonstruktivistisk
perspektiv, der leegger veegt pa leeringens samarbejdende karakter (Vygot-
sky, 1978), og en brugsbaseret (usage based) teori, der antager, at den drivende
kraft bag sprogtilegnelse er menneskets grundlaeggende behov for at forsta
andre og for selv at blive forstaet. Udviklingen af kognitive evner og sociale
erfaringer stotter sprogtilegnelsen, ligesom sprogtilegnelsen i en vekselvirk-
ning stotter menneskets kognitive og sociale udvikling (Tomasello, 1999;
2003). Engagement i hyppige, relevante og gensidige sociale interaktioner er
saledes afgeorende for sprogtilegnelsen.

Det er et grundvilkar for bern i Danmark, at de allerede fra en tidlig
alder mader to eller flere sprog i hverdagen. Steerke kompetencer pa forste-
sproget har gavnlig effekt pa tilegnelsen af andre sprog (Cummins, 2000).
Selvom studier har vist, at flersprogede born pa gruppeniveau scorer lavere
pa standardiserede sprogtest end etsprogede bern, peger forskningen pa en
lang reekke fordele ved at tilegne sig og bruge mere end ét sprog i hverda-
gen, fx styrkelse af eksekutive funktioner (Calvo & Bialystok, 2014), kognitive
evner (Bialystok et al., 2012), sproglig bevidsthed (Dolas et al., 2021; Jessner
& Allgauer-Hackl, 2020) og evnen til at tilegne sig yderligere sprog (Cenoz,
2013). Dette flersprogede potentiale kommer imidlertid ikke til forlesning i
alle kontekster, og der er derfor grund til at arbejde malrettet med anerken-
delse og styrkelse af flersprogede ressourcer og etablering af tvaersproglige
mulighedsrum i dagtilbud og skoler.

2.1 Midler, muligheder og motivation

Faktorerne midler (means), muligheder (opportunities) og motivation (motives)
er afgorende for tilegnelse og mestring af sprog (Kohnert, 2008; Kohnert &
Pharm, 2010).

Midler er et individs generelle evne til at tilegne sig sprog (fx kognitive,
neurologiske og sensomotoriske systemer), mens muligheder er de mulig-
hedsrum, et individ har for at leere, bruge og ove ét eller flere sprog i forskel-
lige ssmmenheenge (fx i hjemmet, klassevaerelset, fritidsaktiviteter, digitale
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medier) og med forskellige samtalepartnere (fx foraeldre, soskende, kamme-
rater). Muligheder kan vaere mundtlige savel som skriftlige og fysiske savel
som virtuelle. Betydningen af netop muligheder haenger sammen med, at
kvantitet og kuvalitet af et individs sproglige erfaringer har direkte betydning
for sprogtilegnelsen (Hart & Risley, 1995; Unsworth, 2016). I en didaktisk
sammenhang geelder det derfor om at etablere relevante mulighedsrum for
sprogtilegnelsen via specifikke didaktiske principper eller designs.

Motivation er et individs motivation for at tilegne sig og bruge et sprog.
Man tilegner sig som udgangspunkt de sprog og sproglige kompetencer,
man har behov for, og i en didaktisk sammenhang geelder det derfor om
at oge elevernes motivation for at tilegne sig og anvende et sprog. Motiva-
tion kan ogsa pavirkes af veerdier og holdninger i det omgivende samfund.
Minoritetssprog som fx arabisk har mindre prestige end majoritetssproget
dansk (Karrebaek, 2013), og blandt skolens fremmedsprog har tysk lavere
prestige end engelsk (Daryai-Hansen, 2010) — ligesom nabosprogene norsk
og svensk er forbundet med lavere prestige end engelsk (Lensmann et al.,
2022). Born er folsomme over for sociale veerdier fra en meget ung alder, og
deres praeferencer for at bruge (eller ikke bruge) et sprog kan afspejle sam-
fundets holdninger.

2.2 Tvaersproglighed og nabosprogsdidaktik

Projekt Tovaersproglighed i Leereruddannelsen (TiL) er funderet i en bred forsta-
else af tveersproglige tilgange, der kendetegnes ved at bygge bro imellem sprog
(og i nogle tilgange sprogfag) og traekke pa en forstaelse af eleverne som
grundleggende flersprogede individer med et flersproget repertoire, der er
komplekst, dynamisk og sammenheengende og dermed pa et ressourceori-
enteret, tveaersprogligt syn pa sprog og sprogtilegnelse. I TiL-projektet er der
fortrinsvis tale om tvaersproglig didaktik (Krogager, 2020), flersprogethedsdidak-
tik (Candelier et al., 2013) og translanguaging (Garcia & Wei, 2014). I denne
artikel fokuserer vi specifikt pa translanguaging og nabosprogsdidaktik,
som vi her forstar som en form for flersprogethedsdidaktik.

Translanguaging fokuserer pa inddragelse af elevernes forstesprog, nar
dette er et andet end skolesproget, og leegger vaegt pa anerkendelse af alle
klassens sprog samt principper for sproglig stilladsering via ferstesprog
(Garcia-Mateus & Palmer, 2017, Holmen & Thise, 2021). Inden for translan-
guaging teenkes der typisk i tre dimensioner: design, holdning (stance) og skift
(shifts), der betegner det forhold, (a) at undervisningen kan designes med hen-
blik pa inddragelse og udnyttelse af elevernes forstesprog, (b) at leereren kan
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ga til undervisningen med en grundleeggende holdning om, at alle sprog er
veerdifulde ressourcer i leeringen, og (c) at undervisningen kan gennemfo-
res med sproglig fleksibilitet, hvor leereren imedekommer elevernes sprog-
lige valg, initiativer og behov (skift). Selvom translanguaging-tilgangen er
udviklet med henblik pa minoritetssproglige elever, kan de samme princip-
per med fordel anvendes til undervisning af majoritetssproglige elever, nar
disse skal leere fremmedsprog (eller som her: nabosprog).

Flersprogethedsdidaktik er en overbetegnelse, som i en dansk kontekst
deekker over tre underkategorier: den integrerede sprogdidaktik, interkompre-
hensionsdidaktikken og den sproglige opmaeerksomheds- og anerkendelsesdidaktik (i
dansk kontekst: Drachmann et al,, 2023; Daryai-Hansen et al., 2022). Hvor
den integrerede sprogdidaktik fokuserer pad at bygge bro mellem skolens
sprogfag, og den sproglige opmeerksomheds- og anerkendelsesesdidaktik
har fokus pa at inddrage og veerdseette elevernes sproglige repertoire samt
at fremme sproglig opmeerksomhed via perspektivering til andre sprog,
har interkomprehensionsdidaktikken specifikt fokus pa at fremme elevers
receptive kompetencer med udgangspunkt i besleegtede sprog. Det er denne
gren, nabosprogsdidaktikken hviler pa. Vi forstar saledes nabosprogsdidaktik
som en didaktik, der specifikt fokuserer pa at fremme elevernes receptive
kompetencer i norsk og svensk, som er de to sprog, der typisk omfattes af
denne tradition (Madsen, 2006), og som indgar i danskfagets leereplaner
(begrebet nabosprogsdidaktik anvendes dog ikke eksplicit). I Dansk — Feelles
Mal star der: “Eleverne skal i faget dansk have adgang til de skandinaviske
sprog og det nordiske kulturfeellesskab” (Borne- og Undervisningsministe-
riet, 2019, stk. 3), hvilket er udmentet i vejledende mal efter 4., 6. og 9. klas-
setrin.

Som andre former for interkomprehensionsdidaktik fokuserer nabo-
sprogsdidaktikken pa at bygge pa elevernes eksisterende sproglige ressour-
cer (her i form af danskkundskaber) og pa systematisk at skabe transparens
imellem de besleegtede sprogs ordforrad og morfologi. Nabosprogsdidak-
tikken sigter imod at udvikle en form for kommunikativ kompetence, der
ligner translanguaging i den oprindelige, walisiske forstand: at hver samta-
lepartner anvender sit eget sprog og forstar den andens (Lewis et al., 2012;
Steffensen, 2019). Derfor valgte underviseren i det forleb, der er udgangs-
punkt for denne artikel, at kombinere netop nabosprogsdidaktikken og
translanguaging-paedagogikken (Hjarng, 2023a; 2023b).
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2.3 Lereroverbevisninger
Genstanden for denne artikel er leererstuderendes overbevisninger, forstael-
ser og viden om translanguaging og nabosprogsdidaktik, og hvordan disse pavir-
kes af de studerendes deltagelse i det flerfasede forleb. Denne interesse for
de studerendes egne forstaelser og overbevisninger hviler pa en lang raekke
undersogelser inden for de neert besleegtede forskningsfelter larerkognition
og leereroverbevisninger (teacher beliefs). Borg (2006) definerer sproglaererkogni-
tion som: “an inclusive term referring to the complex, practically-oriented,
personalized, and context-sensitive networks of knowledge, thoughts and
beliefs that language teachers draw on in their work.” (Borg, 2006, s. 278).
Forskningsfeltet har udviklet sig ud fra en grundantagelse om, at leereres
praksis i hgj grad formes af deres overbevisninger (beliefs). Selvom empiriske
studier underbygger et teet forhold mellem praksis og overbevisninger (Borg,
2018), er det samtidig tydeligt, at forholdet er komplekst og i nogle tilfeelde
selvmodsigende (Kubanyiova, 2016, Ruohotie-Lyhty, 2015; Woods, 2003).
Teoretisk forklares de tilsyneladende selvmodsigelser, der ofte findes
mellem leereres overbevisninger om fag og undervisning, med, at nogle
overbevisninger er sa rodfeestede, at de er sveere at eendre. Derfor kan man
opleve, at man leerer noget nyt (fx om en ny didaktisk tilgang), som man tror
fuldt og fast pa og gerne vil efterleve, men at det nye konflikter med mere
rodfaestede overbevisninger (fx om malsprogets rolle eller elevers affektive
behov), hvilket kan fere til kognitiv dissonans og betyde, at man siger ét,
men gor noget andet (Daryai-Hansen & Henriksen, 2017, Kubanyiova, 2016).
Ruohotie-Lyhty (2015) fremheever, at dette afspejler, at overbevisninger ikke
udvikles linezert men derimod dynamisk som dele af et komplekst system.

2.4 Praksisforankret laereruddannelse med et dobbeltdidaktisk perspektiv
Leereruddannelsen er en professionsuddannelse, hvis undervisning veksler
mellem at forega pa campus og pa praktikstedet i grundskolen. I bekendtgo-
relsens formalsparagraf star: “Laereruddannelsen skal i en vekselvirkning
mellem teori og praksis — bade i undervisningen og i praktikken — udvikle
de studerendes forstaelse af deres undervisningsfag og den professionelle
leererfaglighed. Uddannelsen skal tage afsaet i praksisneer erfarings- og
forskningsbaseret viden [...].” (Bekendtgerelse om uddannelsen til professi-
onsbachelor som leerer i folkeskolen, 2023, §1, stk. 3).

Koblingen mellem leereruddannelsen og grundskolens arenaer har for
veeret problematiseret som mangelfuld (Béwadt & Vaaben, 2021; Krogh-Jes-
persen, 2008), og ensket om praksisneer uddannelse stod saledes hojt pa den
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politiske dagsorden ved gennemforelse af ny leereruddannelse 2023. Vores
projekt har den praksisneere uddannelse som udgangspunkt.

Undervisningsdesignet veegter kombinationen af undervisning i og med
nabosprogsdidaktik pa savel leereruddannelsen som i grundskolen. Det vil
sige, at der er et dialektisk udgangspunkt for designets flerfasede opbyg-
ning, hvor teori og praksis betragtes som en helhed, der ikke skal fastholdes
i den ene eller anden arena, men er gensidigt relaterede og skal afproves og
undersgges bade pa leereruddannelsen og i grundskolen (jf. Knudsen, 2018;
Hojrup & Iversen, 2023).

Vi veksler mellem de to arenaer med det formal at skabe refleksive
overum, hvor teori, empirisk forskningsviden og praksiserfaringer med
nabosprog seettes i spil for at tilbyde de studerende mulighed for et per-
spektivskifte. Vekselvirkningen er til stede i forskellige undervisnings- og
vejledningsformer og sker i samspil mellem underviseren, de studerende,
leereren og eleverne. Pa leereruddannelsen er det en seerlig omsteendighed, at
underviseren underviser studerende, der selv skal leere at undervise elever.

Med henblik pa at kvalificere dette peger Ilskov (2020) pa behovet for, at
underviseren udvikler en andenordensdidaktik, hvor underviseren modellerer
og ekspliciterer egen undervisning og forbinder sin undervisning til fagdi-
daktisk teori og empirisk forskningsviden.

Stilladsering i nabosprogsforlgbet foregar ud fra en andenordensdidak-
tik, som indebeerer et dobbelt blik pa leereruddannelse og grundskole. Et
blik, der fordrer refleksivitet i forholdet mellem didaktik og undervisning,
hvor underviseren modellerer og ekspliciterer sine fagdidaktiske valg og
begrundelser for disse og i dialog med de studerende skaber refleksive rum
for at koble undervisningens teori og praksis.

Vores undersggelse tager afseet i, at de studerendes leeringsforudseetnin-
ger er meget forskellige, og at mange har meget lidt viden om og erfaring
med nabosprog og tveersproglighed og oplever det som en udfordring, at de
pa sigt skal undervise elever i det. Det kalder pa en undervisning i leerer-
uddannelsen, der pa den ene side sigter mod at stotte de studerende i deres
egen udvikling af receptive feerdigheder i norsk og svensk, og pa den anden
side vaegter metasproglige samtaler (Gibbons, 2016), hvor de studerende i
feellesskab med underviseren har mulighed for at reflektere fagdidaktisk
(Madsen, 2006).
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3 Metode

3.1 Design: Tveersproglighed i Laereruddannelsen
TiL-projektet blev udviklet i regi af Center for Grundskoleforskning og i peri-
oden 2021-2022 gennemfort i et samarbejde mellem forskere fra Syddansk
Universitet, undervisere og studerende fra leereruddannelserne pa de seks
professionshgjskoler samt elever og sprogleerere fra ni grundskoler. I projek-
tet indgik sprogfagene dansk, dansk som andetsprog, engelsk, fransk, spansk og
tysk.

Projektet forleb i fem faser, der skulle sikre sammenhaeng, praksisforank-
ring og vidensflow fra forskning til leereruddannelse til undervisningsprak-
sis i grundskolen og retur til leereruddannelsen (se figur 1).

Figur 1. Fasemodel for Tveersproglighed i Leereruddannelsen (Kjeerbeek et al., 2023a; 2023b).

Fase 1
Didaktisering
Fase 2

Udvikling

Fase 1: Didaktisering var fasen, hvor underviserne didaktiserede viden om
tveersproglige tilgange til brug i undervisningen pa leereruddannelsen. Fase
2: Udvikling bestod i, at de studerende udviklede deres egne tveaersproglige
forleb. Fase 3: Afprovning fandt sted pa grundskolerne, hvor de studerende
afprovede deres forlgb. Fase 4: Praksissikring foregik ved, at de studerende
modtog feedback fra leererne og tilrettede deres forleb. Fase 5: Formidling
bestod af udformning af ét inspirationsmateriale malrettet leereruddan-
nelsen (Kjeerbaek et al., 2023a) og ét malrettet grundskolen (Kjeerbaek et al.,
2023b).

3.2 Design: Nabosprogsundervisning med inddragelse af flere sprog

Undervisningsforlobet, der danner grundlag for denne artikel (Hjarng,
2023a; 2023b), strakte sig over 12 moduler organiseret i tre faser (se figur 2).
Fase 1 og 2 bestod af campusundervisning pa leereruddannelsen, mens Fase
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3 bestod af de studerendes planleegning, gennemforelse og evaluering af et
nabosprogsforleb i grundskolen. Forlebet blev efterfulgt af en studierejse til
Lysebu i Norge.

Figur 2. Nabosprogsdesign i tre faser (Hjarne, 2023a; 20230b).

Fase 1
. «undersggende og produktivt arbejde med egne sprogportratter og sprog
Tvearsproglighed som ressource til at skabe identitet
og « teoretisk arbejde med begrebet translanguaging (jf. Garcia-Mateus &
- Palmer, 2017; Garcia & Wei, 2024)
sproglige ressourcer

«viden om styredokumenter mélrettet nabosprog
« planlegning og gennemforelse af messe om norsk og svensk kultur og
litteratur

< underseggende arbejde med sproglige ligheder og forskelle

Fase 2

Nabosprogsdidaktik

Fase 3 « planlaegning af et undervisninsgforleb om nabosprog og flere sprog
S « gennemforelse af et nabosprogsforleb i grundskolen
Underv1sn1ngsfor1@b om * praesentation og evaluering af eget og medstuderendes
nabosprog i grundskolen nabosprogsforleb

Fase 1 fokuserede bredt pa translanguaging, og de studerende arbejdede bl.a.
med udforskning af deres eget sproglige repertoire via aktiviteter som det
sproglige verdenskort og sprogportreetter (Jstergaard et al, 2018) samt akti-
viteter, der synliggjorde, hvordan man kan traekke pa sine tveersproglige
ressourcer i modet med ukendte sprog, fx via leesestrategier og sprogsammen-
ligning (Lundquist, 2008). Der var fokus pa udvikling af translanguaging stance,
altsd en anerkendelse af, hvordan tvaersproglige ressourcer kan udnyttes i
undervisningen og anvendes til stilladsering af elevers sproglige udvikling.

I Fase 2 blev der arbejdet med et mere snaevert fokus pa norsk og svensk
med udgangspunkt i danskfagets leereplaner. De studerende blev preesen-
teret for styredokumenternes indhold og leeringsmal, herunder at malene
omhandler sproglig bevidsthed og receptive sprogkompetencer snarere end pro-
duktive. Desuden arbejdede de med det nordiske kulturfaellesskab (jf. Barne-
og Undervisningsministeriet, 2019, stk. 3) med seerligt fokus pa Norge og
Sverige samt specifikke laese- og lyttestrategier for norsk og svensk og pabe-
gyndte refleksioner over, hvordan nabosprogsdidaktik ville kunne omseet-
tes til grundskolens praksis.

I Fase 3 skulle de studerende under vejledning af deres underviser plan-
leegge og gennemfere et nabosprogsforleb pa en grundskole og efterfol-
gende evaluere og reflektere over det. De studerende var delt i grupper, der
arbejdede med hvert deres forleb. Den ene gruppe underviste en 7. klasse og
havde fokus pé svensk kultur og ordtilegnelse via arbejdet med en svensk
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popsang og et vendespil. Den anden gruppe arbejdede med sprogportreetter,
norsk og svensk natur og kultur samt lytte- og leeseforstaelse i en 9. klasse,
bl.a. via fokus pa falske venner, gentaget lytning og trafiklys (jf. Henriksen,
2011).

Derudover blev en nordmand inviteret pa beseg i klassen, og eleverne
blev bedt om at forberede sporgsmal til hende.

3.3 Empiri og analyse
Artiklen undersoger folgende forskningsspergsmal:

Hvad betyder det for leererstuderendes tilgang til nabosprogsdidaktik, at
de undervises i og arbejder med emnet via en flerfaset tilgang, der giver dem
mulighed for at koble den tveersproglige undervisning, de har modtaget pa
lzereruddannelsen, med planleegning og gennemforsel af tvarsproglig under-
visning i grundskolens praksis?

For at besvare dette spaorgsmal analyseres nedenstdende empiri (tabel 1).

Tabel 1. Oversigt over studiets empiriske datagrundlag.

Empiri Format Information Omfang
Evaluering Video og trans-  Gennemfert i forleengelse af 20 minutter
skription undervisningen 15 studerende
12 siders transskription

Retrospektivt Audio ogtrans-  Interviewguide med fokus pa: 5 studerende
Fokusgrup- skription - modstand Udvalgt med henblik pa
pe-interview - cendringer/cendrede opfattelser bredest mulig reprae-

- leereridentitet/ faglighed sentation af gruppen

- Sprogsyn/ressourcesyn 51 minutter

- skelscettende oplevelser 29 siders transskription

3.3.1 Dataindsamling og databearbejdning

Som baggrundsviden anvendte vi undervisningsforlebet pa leereruddannel-
sen og de studerendes undervisningsforleb til grundskolen (Hjarng, 2023a;
2023b). Da vi interesserede os for de studerendes forstaelser af de didakti-
ske tilgange og deres erfaringer med at omsaette dem til undervisning savel
som deres kollektive meningsskabelse pa den baggrund, valgte vi empiri,
der matchede dette fokus: den kollektive evaluering til afdeekning af de stu-
derendes umiddelbare oplevelse og det retrospektive fokusgruppeinterview til
belysning af deres mere blivende fortolkninger af begivenhederne. Fokus-
gruppeinterviews er velegnede til at belyse kollektive meningdannelser,
normative forstaelser og tvetydigheder (Bloor et al., 2001). Vi tog udgangs-
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punkt i en interviewguide udarbejdet med udgangspunkt i de temaer, vi var
blevet opmaerksomme pa i vores gennemgang af evalueringen.

En studentermedhjeelp transskriberede fokusgruppeinterviewet og
udvalgte sekvenser af evalueringsvideoen ortografisk i CLAN (MacWhin-
ney, 2000a; 2000b), hvorefter en forsker gennemgik transskriptionen og
kodede den i Nvivo. Alle studerende er anonymiserede i data og citater.

3.3.2 Analytisk fremgangsmide

En forste, induktiv kodning tydeliggjorde en reekke temaer, fx den modstand,
mange af de studerende havde haft mod at undervise i norsk og svensk, og
den betydning, de tillagde erfaringen med selv at arbejde med de tveersprog-
lige aktiviteter pa leereruddannelsen. Blandt disse temaer udvalgte vi tre
teoretisk funderede: sprogsyn (jf. afsnit 2.1 og 2.2), didaktisk refleksion (jt. atsnit
2.4) og lereridentitet (jf. afsnit 2.3). Vi udviklede en koderamme baseret pa
de tre temaer og koblede de induktivt opstdede kategorier egne erfaringer,
modstand, eendringer og muligheder hertil. Pa den baggrund gennemforte vi
en ny kodning i NVivo, hvor alle kodninger blev tjekket af mindst to af de
deltagende forskere.

4 Resultater og analyse

Analysen er struktureret ud fra de tre overordnede temaer: sprogsyn, didakti-
ske refleksioner og leereridentitet.

4.1 Syn pa sprog, sprogtilegnelse og nabosprog

De studerendes syn pa sprog generelt og pa nabosprog specifikt kommer
bade til udtryk, nar de italescetter egne erfaringer og modstand mod nabosprog,
men ogsa gennem de muligheder, de ser i at undervise i nabosprog som norsk
og svensk med et translanguaging-perspektiv. Det er desuden tydeligt, at
flere af de studerende har oplevet @ndringer i deres opfattelse af sprog og
nabosprog i lebet af processen.

4.1.1 Egne erfaringer

Nogle studerende har erfaring med, at danskere, nordmeend og svenskere
kan tale sammen pa deres respektive sprog, og nar forstaelsen en gang imel-
lem halter, kan man med succes treekke pa sine @vrige sproglige ressourcer
(fx arabisk og engelsk).
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Kavi: Ndr min familie fra Sverige kommer, si kommunikerer vi bare pd
dansk, 0og si snakker hun svensk til mig [...], og hvis vi sd ikke forstdr
hinanden, si overseetter vi lige det ene ord til arabisk eller til engelsk, si
vi kan forstd det.

Det er ikke alle, der har samme oplevelse med gensidig forstaelse af de skan-
dinaviske sprog, fx forteeller Peter: “Jeg har veeret utrolig darlig til at forsta
nordmaend.” Lasse giver dog udtryk for, at man ofte forstar meget mere, end
man lige tror, hvis man begynder at laegge maerke til forskellene mellem
sprogene.

Lasse: Jeg tror mdske 0gsd, det hjeelper at fi det afmystificeret en lille
smule [...]. Hvis man bare er opmaerksom pd nogle ting, altsdi det er
sddan lidt "learning to notice-agtigt™-perspektiv, at si leenge man bare
prover at holde oje med forskellene, sd forstdr man dem meget mere, end
man egentlig trot.

4.1.2 Modstand

De studerende giver udtryk for, at de i begyndelsen af forlebet ikke kunne
se relevansen af nabosprog, og de var derfor ikke motiverede for at beskeef-
tige sig med det, fx Lasse: “Det der med, nu har vi allerede tysk, og det skal
vi ikke bruge til en skid, og nu vil de ogsa tale svensk og norsk, det skal vi
heller ikke bruge sa det...”

Peter argumenterer for, at det er bedst kun at undervise i nabosprog i
udskolingen, fordi “deres danskforstaelse bare er hgjere”, og de har “disci-
plinen til at kunne arbejde med forstdelsen for sproget.” Han anser altsa
nabosprog for at veere et kognitivt kreevende emne, som stiller krav til ele-
vernes dansksproglige kompetencer. Dette kunne antyde, at han forventer,
at grundskoleelever vil finde undervisning i nabosprog sa lidt relevant og
motiverende, at de vil skulle leegge ekstra meget energi i at fastholde kon-
centrationen om det.

4.1.3 Andringer

I lobet af interviewet bliver det imidlertid tydeligt, at det tveersproglige
nabosprogsforleb har eendret de studerendes opfattelse af sprog generelt og
af nabosprogene norsk og svensk i seerdeleshed. Flere giver udtryk for, at de
ikke kendte meget til og ikke forstod norsk og svensk forud for nabosprogs-
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forlebet, men at forlebet fik dem til at erkende, at de forstar langt mere, end
de troede, og at de har leert nogle strategier til at forsta endnu mere, fx:

Peter: ... jeg har veeret utrolig ddrlig til at forstd nordmeend [...], men
sd, efter at vi har arbejdet lidt med sprogene og si videre, sid har man
fundet nogle kendetegn i det, og det er blevet lettere at hore, hvad det er,
de snakker, sid nu behover jeg ikke altid at snakke engelsk til dem ...

Flere af de studerende neevner, at de oplever, at verden abner sig mere og
mere for dem, efterhdnden som de far mere og mere kendskab til flere og
flere sprog, fx:

Emma: Jeg synes, det har veeret vildt fedt, at hver gang, man forstir
lidt mere, 0og hver gang, man taler lidt mere [...] 0g sddan at verden
dbner sig mere og mere. Det er lidt mere det, jeg sidan vil ud med til
eleverne, at der er en verden lige her, I miske ikke ved, er dben, men det
er den faktisk. Vi forstdr dig faktisk godt-agtigt.

I forleengelse heraf giver de udtryk for, at alene erkendelsen af, at norsk og
svensk minder sd meget om dansk, har dbnet verden og gjort den storre, fx:

Peter: ... sd snart du lerer at indse, at svensk og norsk egentlig bare er
en lidt anderledes version af dansk, og at man egentlig godt kan forstd
det, sd bliver verden pludselig meget storre i forhold til Danmark.

4.1.4 Muligheder
Tilegnelse af flere sprog har ifelge de studerende den abenlyse fordel, at
man kan tale med mange flere mennesker.

Lasse: Men jeg teenker altsd, sd snart man er nysgerrig pd Norge og
Sverige, er man jo allerede pd vej, ikke? Altsd, si er det jo et sporgsmuil
om, at ndr man sd tager engelsk ind som, det er der jo mange af dem,
der har, ndr du si inddrager, nd men hvordan lyder det si pd engelsk?
Si kan de pludselig tale med mange flere mennesker [...] Jeg synes bare,
det er en god indstilling, tror jeg, altsd ogsd til sprog.

Peter forteeller, at ndr man begynder at laere et nyt sprog, sa starter man helt
franul, hvilket kan veere en udfordring i begyndelsen, men han ser et poten-
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tiale i translanguaging-tilgangen, da man sa alligevel har en vis indgang til
det nye sprog. Han mener desuden, at netop norsk og svensk er gode sprog
at indlede det tveersproglige arbejde med, dels fordi de fleste elever starter
samme sted, og dels fordi sprogene minder tilstraekkeligt meget om dansk
til, at man ved at bruge sine logiske evner og sit kendskab til dansk, faktisk
kan komme ret langt.

Emma seetter ord pa, hvordan musik og andre kulturprodukter kan vaere
en autentisk indgang til andre sprog, ligesom kendskab til andre sprog
omvendt kan give adgang til en sterre variation af musik og kulturproduk-
ter:

Emma: Det var jo bare fedt det her med, at ndr du kommer ud og
besoger de her lande, si kan du faktisk interagere med dem, og du ved
lidt omkring deres kultur, 0g du ved lidt omkring deres tekster [...] Hvis
du kan finde noget musik, som du rent faktisk kan lide indenfor svensk
eller norsk eller sidan noget, si horer du det 0gsd igen, og du bliver
altsd mere ‘familiar’ med sproget, og det hjeelper rigtig rigtig meget, ndr
du skal leere det her sprog pd en eller anden mide.

Peter forteeller, at det er motiverende for eleverne at opleve, at de kan anvende
deres viden om sprog i autentiske situationer: ”... s tror jeg automatisk, det
giver en interesse for eleverne, hvis de kan veere med til at fore en samtale,
der er pa det her sprog, fordi sa foler de sig maske lidt ekstra specielle.”
Emma bakker op om denne oplevelse og angiver, at brugen af kulturpor-
dukter kan “gore det livsnaert for dem, find en gamer, hvis det er det, du gar
op i, eller se en serie [...] eller altsd motivere det for eleverne, sa det bliver
mere relevant for dem.”

Peter forteeller, at han glaeder sig til at bruge nabosprogsdidaktikken og
translanguaging-tilgangen med de aeldre, mere sprogbevidste og mere disci-
plinerede elever. Han ser et potentiale i at tage elementer fra andre sprog og
integrere dem i ens eget sprog;:

Peter: ligesom at folk de ofte finder ord pd andre sprog som ‘pardon me’
eller sadan noget ikke ogsd, hvor man benytter de her sprog fra andre
lande til at tage ind i sit eget sprog 0g gore det til en del af ens eget, sd
hvis de kan fi lov til at lege med det her lidt, si vil de mdske have en
bedre forstielse for det i fremtiden.
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4.2 Didaktiske refleksioner

I modet med projektet gor de studerende sig mange didaktiske refleksioner,
som bade omhandler nabosprog i forbindelse med campusundervisningen
og i forbindelse med deres egen planleegning og gennemforelse af under-
visning. Disse didaktiske overvejelser treeder frem i empirien i form af mod-
stand, erfaringer med egne valg truffet i praktikken og muligheder.

4.2.1 Modstand

De studerendes modstand synes i hegj grad at bunde i en bekymring for
deres manglende kendskab til nabosprog. Emma: ”... altsa jeg havde jo ingen
kendskab til sproget eller kendte nogen, der snakkede det, eller noget.”
Emma italesaetter her sin oplevelse af at skulle pabegynde et undervisnings-
forleb om nabosprog pa leereruddannelsen, men modstanden daekker ogsa
over hendes bekymring i forhold til at skulle undervise elever i et fagdidak-
tisk sprogomrade, hun ikke oplevede at have tilstreekkeligt kendskab til.

For undervisningen i grundskolen antager Lasse, at norsk og svensk ikke
bare er en udfordring for de studerende, men at sprogene ogsa ma have lav
status i elevernes bevidsthed. Lasse: ”... fordi jeg synes bare, at i forhold
til nabosprog, der har man et motivationsproblem ude i folkeskolen.” De
studerende overforer tilsyneladende deres egen manglende motivation for
norsk og svensk til eleverne, og det pavirker deres antagelser om elevernes
leeringsforudseaetninger og skaber en didaktisk bekymring for at skulle lofte
denne leereropgave.

Bekymringen for de planlagte aktiviteters relevans og motivationsveerdi
for eleverne bar de studerende tilsyneladende med sig ind i undervisningen,
for som Lasse efterfolgende sagde, fik han “maske ikke helt taget ejerskab”
over alle dele af undervisningen, hvilket kan tyde pa en vis ambivalens. Af
de studerendes udtalelser fremgar desuden et behov for at retfeerdiggore
bade nabosprogsdidaktikken og translanguaging-tilgangen over for eleverne.
Kavi: ”... lige meget hvad, sa ville man nok fa nogle spergsmal om, hvorfor
skal vi bruge det, vi har jo allerede dansk i forvejen og tysk og engelsk, hvor-
for skal vi have to sprog mere?”

4.2.2 Erfaringer med egne valg truffet i praktik

I planleegning og gennemforelse af undervisningsforlobet malrettet
grundskolen trak de studerende pa deres nye erfaringer fra medet med
nabosprogsdidaktikken i undervisningsfaget dansk. De reflekterede over,
hvordan deres forberedelse med udvalgte méal i nabosprogsforlebet adskilte
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sig fra den situerede undervisning, som de gennemforte ude pa grundsko-
len.

Forst og fremmest var mange af de studerende overraskede over, at ele-
verne modte deres undervisning positivt og var motiverede og aktive i
nabosprogsundervisningen, fx:

Emma: De [eleverne] synes, det var et fedt forlob, men de kunne

0gsd godt lide, ndr man lavede noget anderledes end bare traditionelle
Clio-forleb, og altsd bare det, at vi havde lavet en PowerPoint med
billeder pi og havde gjort meget ud af den, det er nok til at fange deres
opmaerksomhed, og ja, de synes, det var fedt.

Peter: ... jeg synes ogsd, at vi fik forlobet bygget rigtig godt [...] vi
lavede sddan en lille quiz [...], 0g sd gik vi sd over til at arbejde med
den her sang, som egentlig var en altsd en kaempe succes, [...], 0g vi
kom ogsd hen og brugte det der trafiklys i forhold til, at de skulle sidde
0g arbejde med sveere og lette ord og siddan noget.

De studerende reflekterede altsa over betydningen af at veelge sproglige akti-
viteter, som inviterede eleverne til en undersegende arbejdsmade, var varie-
rede i deres form og indteenkt i en progression. Det er i denne sammenheeng
interessant, at de lavede en kvalitativ vurdering af deres egen undervisning
sat overfor at arbejde med digitale onlineforleb fra Clio, som de lader til at
antage er normen. Denne fagdidaktiske refleksion antages at bidrage til kva-
liteten i de studerendes egen udvikling som reflekterende praktikere.

Et andet tiltag, som blev godt modtaget af eleverne, var besoget af en
norsk kvinde i undervisningen. Dette besog naevnes i mange sammenhaenge
som betydningsbaerende for elevernes engagement, sproglige bidrag og hoje
grad af koncentration.

Peter: ... og si teenkte vi ogsi for at gore det lidt mere spaendende til
dem, sd de selv kunne leve sig ind i det, sd vi far en nordmand med ind,
og det synes de 0gsi var meget spaendende. De snakkede i hvert fald
rigtig meget med hende. Der var mange sporgsmil til hende, og der var
0gsd en flydende samtale hele tiden. Der var ikke rigtig nogen tids-
punkter, hvor der var stille.
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Ud over disse positive overraskelser over elevernes engagement, erfarede de
studerende dog ogsa didaktiske skuffelser, nar undervisningen ikke forleb
som forventet. Lasse reflekterede over, hvorfor hans undervisning ikke helt
stod mal hans intentioner i planleegningsfasen pa leereruddannelsen.

Lasse: Det eneste, som var lidt sveert at fi dem til at veere interesserede
i, det var faktisk oplaegget fra min side [...], og det var bare lidt som om,
at den sad ikke lige fast pd samme midde altsd, fordi det var bare mig,
der bare stod og talte. Men jeg holder stadig fast i, jeg synes faktisk, det
er et godt perspektiv det her med, at ndr man laeser gamle tekster 0g
svenske tekster og sveere tekster, sd skal man vaere meget opmeaerksom
pi sin egen laeseforstielse, sd det perspektiv, synes jeg, er godt, men
hvordan fir man lige det solgt til eleverne, det er miske en udfordring.

Lasse reflekterer her kritisk og kvalificeret over sin egen praksis med afseet i
den teori og danskfaglige viden, han bringer med sig om styrkelse af elevers
leeseforstaelse. Hans vurdering er, at han via sin undervisning ikke nar sit
intenderede mél om, at eleverne opover viden om egen laeseforstaelse. Det
interessante er, at han i denne vurdering ikke fraviger sit faglige synspunkt i
forhold tilleesestrategiers fagdidaktiske kvalitetinabosprogsundervisningen,
men anleegger et analytisk blik pa sin egen praksis, hvor han forholder sig
abent til, at elevernes manglende motivation er en didaktisk udfordring, han
endnu ikke har lost.

Eksemplet viser, at Lasse er i en faglig udviklingsproces, hvor han pa den
ene side har tilegnet sig en faglig forstaelse af et nyt stof og har integreret
betydningen af dette nye stof i sin egen fagforstaelse, men pa den anden side
ikke er naet til at kunne omseette det relevante stof i en undervisningsprak-
sis, der skaber relevante deltagelsesmuligheder for eleverne.

Det fremstar tydeligt, at de studerende i forhold til nabosprogsdidak-
tikken befinder sig et sted, hvor den selvsteendige didaktisering af stoffet
volder udfordringer, men hvor de samtidig er i stand til med god succes at
anvende og udnytte undervisningsaktiviteter, de selv har haft lejlighed til at
prove pa leereruddannelsen.

4.2.3 Muligheder

I lobet af projektet begynder de studerende at se didaktiske muligheder i
arbejdet med nabosprogsdidaktik, og hvordan dette emneomrade har rele-
vans for danskfaget. Dette viser sig serligt i modet med eleverne i grund-
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skolen, hvor de reflekterer over, hvordan indholdsvalg og didaktisk tilgang
har betydning for elevernes udvikling af nabosprogforstaelse.

I forhold til de konkrete sproglige aktiviteter neevner Lasse: ”... sprogpor-
treetterne, fordi det bliver sa personligt, og det er noget, hvor alle kan veere
med, og der kommer bare nogle rigtig gode sprogsamtaler ud af det.”

Sprogportreetterne fremhaeves, fordi den sproglige undersogelse bade til-
byder mulighed for personlig indsigt og dialogiske sprogsamtaler, som syn-
liggor egne og andres sproglige ressourcer. Peter beskriver, hvad det betad
for ham, at han lavede sit eget sprogportreet pa campus:

Peter: ... det der med, at det dbner op for ens forstielse for sprog i for-
hold til, vi er sd forskellige pi det punkt der. Mit er for eksempel noget
fagsprog indenfor gaming og siddan noget, og jeg indsd forst, da vi sad
og arbejdede med det, at okay [...], hvis jeg sidder og snakker omkring
de her ting, sd forstir jeg det godt, men alle omkring mig forstir det
miske ikke.

Med hensyn til valg af indhold er de studerende enige om, at der er gode
muligheder i at inddrage flere modaliteter, iseer nar man arbejder med sprog,
der kan veere sveere at forstd. Denne dialog omhandler deres erfaring med
en musikvideo:

Lasse: Men det var ogsdi noget med at lytte, hvad den handlede om.
Emma: [...] og det var en langsom sang, 0g vi havde fundet den pd
YouTube med tekst pd, og det gav bare god [meningl, si eleverne horte
det udtalt, de fik lov at leese det samtidig og fik ogsd teksten pi dansk,
sd de kunne se, hvad tingene betod, mens de horte dem |[...].

Lasse: Og sd er det 0gsd billeder, si der er jo den multimodale, hvad
kan man sige, dimension, som understotter lidt af den der forstdelse, 0g
det er mdske ret fedt, hvis man kan finde en musikvideo.

Peter: Det hjeelper i hvert fald [...], specielt, ndr man arbejder med et
sprog, der mdske kan veere lidt sveert at forst.

I dialogen fremgar det, at de studerende reflekterer over musikvideoers fag-
didaktiske potentiale og er optagede af, hvordan en tekst med flere moda-
liteter skaber laeseforstaelsesmuligheder, nar eleverne ser den narrative
handlig preaesenteret visuelt koblet til nabosprogets udtale. Det multimodale
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er samtidig et indholdsomrade, som de studerende ser som et mulighedsfelt
i deres kommende arbejde som laerere.

Modet med “rigtige” nordmeend og svenskere er tilbagevendende itale-
sat som et didaktisk mulighedsfelt begrundet med den succesfulde erfaring
fra grundskolen. De studerende reflekterede over, hvordan man kan skabe
autentiske sprogsamtaler, som motiverer eleverne for at beskeeftige sig med
nabosprog. Sofie: “Det kunne bare give sa meget at gore det sa relevant for
eleverne, de ville ogsa fole, de var var med i noget storre end bare Danmark.”

4.3 Laereridentitet

De studerende er pa vej til at blive leerere i grundskolen og dermed i gang
med at udvikle en leereridentitet. Denne traeder frem i empirien i form af
erfaringer, modstand, endringer og muligheder, ligesom det gor sig geeldende for
synet pa sprog og nabosprog samt for deres didaktiske refleksioner. I rela-
tion til udviklingen af leereridentitet spiller det dog ogsa en rolle, hvordan
de studerende ser den gode laerer; derfor indgar der her et yderligere tema om
netop det.

4.3.1 Den gode lerer

De studerendes ideal for den gode lerer treeder indirekte frem. Det fremgar,
at idealet bade knytter sig til faglige, indholdsmzessige og didaktiske kompe-
tencer savel som til fortsat faglig og didaktisk udvikling og evnen til at lave
god undervisning, som eleverne kan lide.

De studerende fremheever det “kreative” og “hyggelige” i bade plan-
leegningsproces og gennemforelse af undervisningen, fx i forbindelse med
brugen af en sang, som var “en keempe succes, alle eleverne elskede det”
(Peter). Idealet for den gode leerer synes samtidig at omfatte en vis opfind-
somhed; Lasse naevner fx udfordringen med selv at finde pa nye ting “sa
man ikke bare ender med at lave sprogportreetter i tyve ar,” samt god plan-
leegning og forberedelse af undervisningen. Det er pafaldende, at de stude-
rende trods den interkomprehensionsorienterede undervisning ogsa har et
ideal om selv at kunne tale norsk og svensk:

Lasse: Det er 0gsi fedt, hvis man som danskleerer kan folde sig bare en
lille smule ud pd de andre sprog, ikke? Altsi selvom vi siger, det kun
skal vere receptivt, sd er det fedt, hvis man kan agere model bare til en
vis grad.
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4.3.2 Tidligere erfaringer

De studerende beretter gennemgdende om begraensede eller direkte darlige
erfaringer med norsk og svensk fra deres egen grundskoletid. Sofie formule-
rer, hvilke konsekvenser det kan have for de studerendes lyst og tilgang til
selv at arbejde med omradet i deres egen undervisning;:

Sofie: Sd taenker jeg, at man falder meget i den samme, altsd ikke at
man bliver den leerer, man selv har modt, men selvom man mdske har
modt en leerer, man ikke bryder sig [om], eller bryder sig om deres
undervisning, sd er det mdske det, man falder i, fordi det er det, man
kender.

Det er siledes Sofies oplevelse, at de rollemodeller, hun selv har haft i
grundskolen, vil pavirke den leerer, hun selv bliver — altsa hendes leereriden-
titet, hvilket er en antagelse, hidtidig forskning bekreefter (Greenwalt, 2014).
Derfor er det en udfordring for udbredelsen af nabosprogsdidaktikken, at
de studerende samstemmende giver udtryk for kun at have beskeeftiget sig
meget lidt eller slet ikke med norsk og svensk, som Peter formulerer det: ”...
vi fik en enkelt tekst, og skejtede vi hurtigt over den, og sa sagde han, nu har
vi veeret igennem det, og nu skal vi videre igen.”

4.3.3 Modstand

Noget af den modstand mod nabosprogsdidaktikken, som de studerende
udtrykker, kan ses som relateret til deres leereridentitet. Det handler om
overbevisninger vedrorende egne kompetencer, fagsyn og forventninger til
eleverne. Flere af de studerende gav udtryk for en vis utryghed i forhold til
nabosprogsdidaktikken, fx Robyn i den feelles evaluering;:

Robyn: Da jeg horte nabosprog, si tenkte jeg: "Fuck, sd skal vi snakke
svensk, fra vi kommer ind ad doren’ eller et eller andet, 0g det kan man
jo ikke med gode grunde, fordi man si ikke har haft det pd det niveau i
folkeskolen.

Citatet illustrerer bade Robyns indledende utryghed ved emnet og de mis-
forstaelser, hun gik ind til undervisningen med, nemlig at der ville veere tale
om produktive sprogkundskaber, og at der ville veere en forventning om et
hgijt niveau fra begyndelsen.
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Som vi sa i afsnit 4.2.1, synes de studerendes modstand knyttet til deres
forventninger om lav motivation hos eleverne, men som det ses her ogsa
til forestillinger om nabosprogsdidaktik og translanguaging som vanskeligt
for leereren. Saledes tegnes der et billede af en indledende modstand imod
inkorporeringen af nabosprogsdidaktik som en del af egen leererfaglighed,
som synes at bunde i en kombination af faglig usikkerhed og manglende
ejerskab i forhold til tveersproglige grundprincipper.

4.3.4 Muligheder

Undervejs i udviklingsforlebet begyndte de studerende at se muligheder
relateret til deres egen leereridentitet. Overordnet set kan man sige, at disse
muligheder var knyttet til det dannelsespotentiale, de oplevede i forlebet;
den danskfaglige relevans, de opdagede, og de konkrete undervisnings-
veerktojer og didaktiske principper, de tilegnede sig.

Dannelsespotentialet italesatte de studerende bade i form af et udadret-
tet blik pd verden med udgangspunkt i danskfaget og i potentialet for gode
samtaler i klassen. Det verdensvendte perspektiv formuleres fx af Lasse: “En
af de finere opgaver i danskfaget, det er, at vi skal sende dem [eleverne]
videre ogsa. Vi starter herhjemme, og sa leerer vi noget om resten af verden
ud fra det” Lasse italesetter her en mulighed for at knytte de marginalt
behandlede skandinaviske sprog til danskfagets kerne og dermed gore
nabosprogsdidaktikken til et relevant aspekt af den studerendes identitet
som danskleerer. Den samme relevans italeseettes af andre studerende, bl.a.
gennem en kobling af nabosprogsdidaktikken til leesning af den svenske
kanonforfatter Astrid Lindgren pa originalsproget.

De studerende fokuserer meget pa gode samtaler, der knytter an til elever-
nes eget sproglige repertoire og skandinavisk ungdomskultur, og den gode
leerer fremstar saledes som en, der er i stand til at indga i gode samtaler med
eleverne om sporgsmal, der betyder noget for dem.

Som vi sd i de tidligere afsnit, fremstar leererens faglige kompetence cen-
tral i de studerendes forklaringer.

Peter: Sa jeg synes, vi har fiet mange spaendende veerktojer, og havde
vi ikke haft det her forlob for eksempel, si tror jeg, at vores undervis-
ning 1 det med nabosprog havde veeret kedeligere, 0g det havde nok ikke
veeret si omfattende, men nu her har vi rent faktisk nogle vaerktojer til
at gore det speendende og fi noget mere ud af til ogsd at vaekke elever-
nes interesse.
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Peters erfaringer med nye didaktiske veerktejer synes at pavirke hans laere-
ridentitet, idet han forestiller sig, at hans undervisning i nabosprog ikke
vil veere kedelig, men i stedet kunne veaekke elevernes interesse. Vi ser her,
hvordan hans didaktiske refleksion (se afsnit 4.2) spiller steerkt ind pa den
leereridentitet, han er ved at udvikle. Den oplevede udvikling af den fagdi-
daktiske veerktojskasse via erfaringer med konkrete undervisningsaktivite-
ter bidrager til udvikling af identiteten som nabosprogsdidaktisk kompetent
danskleerer.

4.3.5 Andring

Sammenstillingen mellem den modstand, der skitseres i afsnit 4.3.3, og
de muligheder, der naevnes i afsnit 4.3.4, antyder en vis eendring i de stu-
derendes syn pa nabosprogsdidaktik og translanguaging og dermed den
betydning, disse emner kan have for de studerendes identitet som leerere.
En grundleeggende aendring bestar i, at de studerende blev mere opmeerk-
somme pa norsk og svensk i leereplanerne, fx Kavi: “fordi jeg sa leeste Feelles
Mal, og sa sa jeg, at det faktisk skulle fylde sa meget.”

Det er et gennemgaende traek, at de konkrete erfaringer med undervis-
ningsaktiviteterne har bidraget til at gore tanken om nabosprogsdidaktik
mere overskuelig og handgribelig for de studerende, som bl.a. taler om “at
ta det afmystificeret en lille smule” og “komme af med bereringsangsten.”

Denne beroringsangst kan forstds som forbundet med mangel pa erfa-
ring og kompetencer i forhold til de skandinaviske sprog, men ogsa som
forbundet med translanguaging-perspektivet og ressourcesynet pa flerspro-
gethed. Lasse bemaerker saledes, “at det var ham, der var tosproget, som
endte med at veere skarpest pa at tale med Venke” (den nordmand, der var
pa besoag); dette lader til at veere uventet. Det fremstar saledes, at selvom de
studerende har beskeeftiget sig teoretisk med disse perspektiver pa forhand,
er det oplevelserne i klasserummet, der giver dem ejerskab over tilgangen
og mulighed for at se nabosprogsdidaktikken og translanguaging som en del
af deres fremtidige leereridentitet, som Kavi siger: “Det har motiveret mig til,
at jeg har mod pa at ville undervise nabosprog og en motivation for ogsa at
have en nordmand [eller] svensker [pa besog].”

5 Diskussion

Vores analyser viser, at en tveaersproglig tilgang i nabosprogsundervisningen
giver gode muligheder for at arbejde med sprog og sproglig bevidsthed og
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virker motiverende, dels fordi de studerende oplever, at det dbner nye verdner
og nye muligheder for dem, og dels fordi sprog generelt og nabosprog i seer-
deleshed synes at fa en storre veerdi i de studerendes bevidsthed. Netop
muligheder og motivation er afgerende faktorer for sprogtilegnelse (Kohnert,
2008; Kohnert & Pharm, 2010).

I analyserne treeder betydningen af de studerendes erfaringer fra deres
egen skolegang frem som et tilbagevendende tema, hvilket i lyset af eksiste-
rende forskning (fx Borg, 2018) ikke er overraskende. Erfaringer fra grund-
skolen, gymnasiet og fritiden pavirker deres syn pa sprog, pa fag og pa,
hvad en dansklerer er og gor. Det er sveert at bryde med gamle praksisser,
men etableringen af nye erfaringer kan vaere central i den forbindelse.

Nar en leerer eller studerende skal inkorporere et nyt didaktisk princip
i sin egen undervisning og laereridentitet, ma det forst bringes i samklang
med de eksisterende og opleves som meningsfuldt, praktisk muligt og
implementerbart — ellers kan det nye forblive ren teoretisk viden (Kroga-
ger Andersen, 2021; Kubanyiova, 2016). Derfor er de studerendes folelse af
ejerskab til nabosprogsdidaktikken og translanguaging sa afgerende, som det
sas, da Lasse ikke folte ejerskab over en bestemt aktivitet og ikke fulgte op
pa den, sa de mulighedsrum, som studiegruppen havde teenkt ind i opga-
ven, ikke blev etableret.

Vores analyser viser en tet sammenhaeng mellem de studerendes egne
oplevelser og erfaringer og de forventninger, de har til eleverne. Da de for-
venter et motivationsproblem, bliver de positivt overraskede over elevernes
engagement. Dette kan fa afgerende betydning, da den gamle erfaring kan
korrigeres, nar nye, mere positive erfaringer traeder frem. Dette geelder bade
den erfaring, de studerende gor sig med selv at skulle lose opgaverne i ele-
vens sted pa leereruddannelsen, og den efterfolgende undervisningserfa-
ring, hvor de afprover deres redidaktiserede designs i grundskolen. Begge
erfaringer tjener nemlig til korrigering af de studerendes tidligere erfaringer
fra egen skolegang, og nar de kobles med fagdidaktiske refleksioner i samta-
ler med medstuderende og underviser pa leereruddannelsen, bidrager dette
til eendring af de studerendes overbevisninger.

Vores undersogelse viste en udbredt, indledende modstand blandt de
studerende, der synes at vere relateret til begreensede eller direkte darlige
erfaringer med nabosprog fra deres egen tid i grundskolen.

Det er vanskeligt at integrere de nye tilgange i sine allerede eksisterende
overbevisninger om fag og sprog, hvilket gor forlebet til en kraevende proces
for de studerende. Dette afspejles indirekte i nedenstaende citat, der egent-
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lig handler om grundskoleleverne, men i hgj grad lader til at genspejle den
indledende modstand og oplevede sendring, den studerende selv har gen-
nemgdet:

Lasse: Det handler om at fi eendret deres tankegang fra, at de skal
leere et helt nyt sprog til, at de egentlig bare skal dbne orerne og vare
nysgerrige og si prove at forstd, hvad der bliver sagt, og der ikke er
nogen det der med at forventningspresset, du skal ikke eksamineres i
det. (vores fremhaevning)

Det fremgar saledes tydeligt af empirien, at de studerende i lobet af udvik-
lingsarbejdet eendrer opfattelse, og processen har saledes medfert en for-
andring i de studerendes holdning til tvaersproglige tilgange generelt og
nabosprogsdidaktik specifikt. Et af udviklingsprojektets mal var netop at
opna sddanne @endringer i de studerendes tilgang til nabosprogsdidaktik og
translanguaging samt aendringer i deres opfattelser af, hvad der er muligt,
og hvad der kan ligge inden for danskfagets rammer. At dette mal kunne
nas, tilskriver vi i hej grad udviklingsprojektets design, idet vi vurderer,
at vekselvirkningen mellem de forskellige laeringsarenaer har skabt gode
forudseetninger for de studerendes udvikling og saledes bidraget til at hajne
kvaliteten af deres uddannelse.

Imidlertid peger erfaringerne fra projektet ogsa pa en sneevrere, fagdidak-
tisk kvalitet. Forskning viser, at tveersproglige undervisningstilgange som
nabosprogsdidaktik og translanguaging kan bidrage centralt for danskfaget
som skolens starste sprogfag, men som raekker ud over danskfagets rammer
og ind til elevernes udvikling af sproglig bevidsthed (Krogager Andersen,
2020), et mal, som ber veere i fremmedsprogsfagene og hele fagreekken i
ovrigt. Vi ved fra forskningen, at jo steerkere sproglige kompetencer en elev
har pa sit ferstesprog, jo lettere er det for eleven at tilegne sig andre sprog
(Cummins, 2000) — derfor ber den sproglige dannelse og bevidsthed frem-
mes netop i danskfaget, og tveersproglige tilgange med nabosprogene norsk
og svensk kan bidrage til det formal.

6 Konklusion

Vi ser i undersogelsen, at flere af de studerende giver udtryk for en ind-
ledende utryghed ved og modvilje mod nabosprogsdidaktikken og de
tveersproglige tilgange, men deres senere refleksioner og engagement viser,
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at de i lebet af projektet dels eendrede holdning og dels opbyggede en storre
tiltro til sig selv som nabosprogsdidaktikere. Dette anser vi for centralt, idet
det peger pa forandringspotentialet i projektets flerfasede udviklingsmodel, der
bygger pa en steerk praksisforankring og teet tilknytning til en praktikskole,
hvor de studerende har mulighed for lobende at afprove deres idéer i prak-
sis. Analysen peger pa en klar styrke ved denne vekslen mellem campus og
grundskole som laeringsarenaer for de leererstuderende.

Pa baggrund af de positive erfaringer med projektets integration af nabo-
sprogsdidaktik og translanguaging i danskfaget mener vi, at netop nabo-
sprogsdidaktikken ved en bredere implementering i undervisningsfaget
dansk vil kunne tjene som en blid dbning til tveersproglige mulighedsrum,
der bade giver gode muligheder for at arbejde med sprog og sproglig bevidst-
hed, og som virker motiverende, dels fordi det bygger pa en anerkendende til-
gang til alle studerendes/elevers sproglige ressourcer; dels fordi studerende/
elever oplever, at det abner nye verdner og nye muligheder for dem; og dels
fordi sprog generelt og nabosprog i seerdeleshed synes at fa en storre veerdi
i studerendes/elevers bevidsthed.

Vi kan saledes konkludere, at en tveersproglig og praksisforankret tilgang
kan bidrage til at skabe kvalitet i nabosprogsundervisningen pa laererud-
dannelsen.
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