Praksisbaseret lsereruddannelse og
integreret praktik

- visioner fra en tveergaende udviklingsgruppe indenfor
naturfag

Resumé

I artiklen preesenteres analyser fra en tveergaende udviklingsgruppe af leererud-
dannere indenfor naturfag, der har undersegt muligheder og udfordringer relateret
til integreret praktik. Teoretisk samles der op pa forskning under disse overskrifter:
integreret praktik, sammenheeng og progression, og praksisbaseret leereruddan-
nelse. Empirisk indgar materiale fra workshops i udviklingsgruppen, bade audio-
optagede dialoger og forlebsskitser. Det samlede materiale kondenseres i en model
til analyse og videreudvikling af forleb med integreret praktik og diskuteres under
en reekke tematiske overskrifter. Betydningen af den organisatoriske rammesaet-
ning pa professionshejskolerne fremhaves, herunder bekymring for, at sterre fag
som dansk og matematik prioriteres, hvilket paradoksalt nok kan forringe mulig-
heder for praksissamarbejde i naturfag. Der praesenteres forskellige eksempler, hvor
beveegelsen af bade akterer og artefakter pa tveers af uddannelsens arenaer er en
vaesentlig pointe, og hvor der pa forskellige mader indgar en progression fra beskyt-
tede ovebaner, fx med praksisapproksimationer pa campus, til den fulde komplek-
sitet i aben praksis.
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Abstract

The paper presents analyses from a national group of science teacher educators
examining possibilities and challenges related to integrated school practice. In the
theoretical background there is a condensation of research organized under the
headings: integrated school practice, coherence and progression, and practice-based
teacher education. The empirical material consists of audio-recordings from work-
shops and sketched progressions. A model is presented aimed to be used in anal-
yses of integrated school practice and discussed under thematic headings. The
importance of the organizational framing is emphasized, including worries that the
larger subjects like Danish and Mathematics will be prioritized, thus paradoxically
leading to less practice cooperation in science. A range of examples are presented,
where the movement across the arenas of teacher education is a key point and where
there in various ways have been worked with a progression from protected practice
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for example with approximations of practice at campus to the full authenticity at
schools.

Keywords
integrated school practice, coherence, progression, practice-based teacher education

Indledning

Integreret praktik er et centralt element i den nye reform af leereruddan-
nelsen (LU23), og der er flere nye udgivelser om integreret praktik (Bowadt
& Jepsen, 2023; Christensen et al., 2023). Disse udgivelser er malrettet de
leererstuderende, har fokus pa fagene pa uddannelsens forste ar og henvi-
ser ikke til alle undervisningsfagene. Der er fx ikke eksempler fra natur-
fagene Biologi, Fysik/kemi, Geografi og Natur/teknologi. Dette inspirerede
Udviklingsgruppen for Leereruddannelsesindsatsen i det nationale projekt
Naturfagsakademiet (NAFA: https:/nafanu) til at samle nogle analyser i
artikelformat, med afseet i empirisk materiale fra workshops med laererud-
dannere inden for naturfag fra alle seks professionshgjskoler. Alle danske
leereruddannere indenfor naturfag deltager i regi af NAFA i professionelle
leeringsfaellesskaber (PLF) og netveerk,-hvor der ogsa arbejdes med udvik-
ling i grundskolen samt med fagdidaktisk og leereruddannelsesdidaktisk
forskning. Der er i de seneste to ar blevet gennemfort en raekke professional
inquiry-projekter (Boyd & White, 2017), med inddragelse af leererstuderende
i praksissamarbejde. Pa baggrund heraf har udviklingsgruppen veesentlige
erfaringer, som kan anvendes i det fremadrettede arbejde med integreret
praktik i leereruddannelsen bredere set.

Integreret praktik kan bruges til at beneevne en konkret organisering,
hvor leererstuderende ud over deres blokpraktik er tilknyttet en skole, hvor de
i perioder er i udstrakt praktik fx en dag om ugen (Christensen et al., 2023).
Dette organiseres forskelligt pd udbudsstederne, og det er som udgangs-
punkt ikke den institutionelle organisering, vi tager fat pa i artiklen, men
den professionsdidaktiske idé, der ligger i begrebet integreret. Denne grund-
leeggende idé fremheeves ligeledes i de naevnte udgivelser:

Praktikken indgdr som et integreret element i alle laereruddannelsens
fag. Det betyder 0gsd, at integreret praktik ikke kun er noget, der fore-
guar isoleret pd skolerne, men i stedet udspiller sig i et teet 0og dynamisk
samarbejde mellem campus og skolerne. (Bowadt & Jepsen, 2023,
s.18)
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Det nytenkende i indferelsen af integreret praktik i LU23 er ikke, at de
leererstuderende er i grundskolen lgbende — det var de fx ogsa i 80%ernes
ovelsesskoler — det nyteenkende er snarere den intenderede teette kobling
og sammenhaeng mellem campusarena og skolearena. Denne sammenhaeng
fremhaeves som afgerende i forskning, der pa generelt plan underseger stu-
derendes leering i praktikperioder (Caspersen & Smeby, 2020).

I arbejdet med at undersoge fremadrettede muligheder i integreret prak-
tik har vi i Udviklingsgruppen udover hidtidige erfaringer pa tveers af
udbudssteder med lebende praksissamarbejde taget afseet i forskellige teo-
retiske begreber fra international forskning om praksisbaseret leereruddannelse
(Grossman, 2018; Grossman & Fraefel, 2024). Ud fra dette begrebs- og analy-
seapparat har vi udviklet prototyper pa, hvordan man kan arbejde med inte-
greret praktik i naturfagene, som element i sammenhangende forloeb med
progression, og vi har afprovet den udviklede model (figur 2 nedenfor) ved
at analysere og videreudvikle pa eksempler pa praksissamarbejde fra andre
leereruddannere. Vi mener, at resultaterne og den strukturerede tilgang til
analyse af de didaktiske valg og fravalg vil kunne finde bred anvendelse.
Som forskningsbidrag adresserer artiklen det store behov for mere viden om
arbejdet med konkrete elementer af praksisbaseret leereruddannelse, som
bl.a. fremhaeves af Grossman (2018), der netop efterlyser kollaborative indsat-
ser, som dem der er i gang i NAFA, bl.a. for at udvikle et feelles sprog blandt
leereruddannere: “Shared language and understandings of the core practices
of teaching and pedagogies of teacher education through collaborative con-
struction of artifacts, tools, and research efforts.” (Grossman, 2018, s.20).

Konkret undersgges i artiklen indhold, overvejelser om organisering og
didaktiske begrundelser i forlob med integreret praktik i naturfagene med
intentionen om at bidrage til professionsdidaktisk dialog og udvikling i de
kommende ars arbejde med integreret praktik i leereruddannelsen.

Baggrund

I de folgende afsnit samles op fra leereruddannelsesdidaktisk forskning, der
har inspireret til de feelles analyser. Dette kondenseres i en model i figur
2 nedenfor. Modellen i denne repraesentation er en del af undersogelsens
resultater, da den endelige version er udarbejdet efter analyserne. Men de
teoretisk informerede refleksionsspergsmal blev anvendt i workshops, hvor
audiooptagelser er en del af det empiriske materiale, og for samtidig at
skabe overblik ift. trdden fra den teoretiske baggrund er modellen med i det
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efterfolgende metodeafsnit. De teoretiske referencer, der har inspireret til
modellen, samles nedenfor under tre overskrifter: 1) Integreret praktik, 2)
Sammenhaeng og progression og 3) Praksisbaseret leereruddannelse.

Integreret praktik

Christensen et al. (2023) henviser til integreret praktik som funderet i sam-
arbejdsrelationer mellem studerende og leereruddannere bade pa campus
og i praksis. De argumenterer for integreret praktik med henvisning til
sammenheng og inddrager det dobbeltdidaktiske perspektiv, som ogsa har
veeret et overordnet tema i leereruddannernes PLF-undersogelser i NAFA.
Det dobbeltdidaktiske handler kort sagt om, at vi i leereruddannelsen under-
viser nogle, der selv skal veere undervisere. Det giver en unik mulighed for,
at leereruddanneren kan veere eksplicit modellerende i egen undervisning
og dele sine didaktiske overvejelser med de studerende, og ligesom i andre
professionsuddannelser kan man skabe sammenhang ved at anvende erfa-
ringer og artefakter pa tveers af uddannelsens arenaer (Nielsen, 2023). Der
er en del ny forskning om praksisbaseret leereruddannelse, som adresserer
disse aspekter (mere nedenfor), men det giver ogsd mening at henvise til
forskningen om praktik i professionsuddannelse generelt, hvor der er resul-
tater, der peger pa betydningen af sammenheeng/koheerens. Caspersen &
Smeby (2020) har fx i kontekst af uddannelse i socialt arbejde undersogt,
hvilken betydning hhv. forberedelse pa campus, kvalitet i praktikophold og
koheerens mellem det, der arbejdes med pa campus og i praktik, har for
studerendes leeringsudbytte (i form af viden, kompetence og feerdigheder).
De konkluderer, at oplevet kohaerens har direkte positiv effekt for alle tre
typer af leeringsudbytte. Kvalitet pa praktiksted er ogsa en vigtig faktor,
men effekten pa de studerendes leeringsudbytte er indirekte og athaenger af,
hvorvidt de har en oplevelse af koheerens.

Sammenhang og progression

Der er altsa et vist beleeg for at leegge vaegt pa netop sammenhaeng/kohae-
rens som det nytaenkende i integreret praktik. Men hvordan kan man forsta
(og undersoge) dette brede begreb? Caspersen & Smeby (2020) anvender
metodisk et surveyformat, hvor de studerende sporges til deres oplevelser
med koheerens, og der er forskellig anden forskning, hvor sammenhaeng/
koheerens i professionsuddannelse diskuteres med reference til en bred
vifte af metodiske tilgange og forstaelser (Hatlevik & Havnes, 2017; Lund
& Nielsen, 2019). Grundtanken med integreret praktik er nederst i figur 2
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illustreret med didaktiske trekanter, der repreesenterer hhv. campus og sko-
learena. Modellen er anvendt i forskellige repreesentationer for at illustrere
det dobbeltdidaktiske perspektiv (Nielsen, 2023), i figur 2 fremhaeves seer-
ligt det samarbejde mellem leereruddannere fra campus og skole, som der
leegges op til med LU23, derfor to trekanter i trapez til hejre i figuren. Dette
samarbejde, og positionering af praktikleerere som leereruddannere, er bade
fremhaeevet i den nyere internationale litteratur om at veere leereruddanner
som en profession (Swennen & White, 2021; Vanderlinde, 2021) og i forsknin-
gen om sdkaldte tredje-rum i uddannelse af leerere (Daza et al., 2021). Det
repreesenteres med farverne i figur 2, at leereruddannere pa hhv. campus
og i skolen har forskellige roller i facilitering af de leererstuderendes leering,
men muligheden for feelles modesteder mellem de to typer leereruddannere
og de leererstuderende fremhaeves. Den gronne dobbeltpil viser intentionen
om, at “noget” beveeges frem og tilbage i transitioner mellem arenaerne for
at understotte meningsfulde sammenheenge for de leererstuderende. Arte-
fakter der anvendes pa tvers af arenaer kan fx vere klasserumsvideo og
elevprodukter, men ogsa i mere overordnet betydning de leererstuderendes
erfaringer, der kan processeres pa forskellig made pa arenaerne.

Med reference til de forskellige forstaelser af sammenhaeng i leereruddan-
nelse (Lund & Nielsen, 2019) er der altsa her lagt veegt pa sammenhaeng som
et arenaforbindende begreb og pa de studerendes arbejde med at etablere
meningsfulde sammenhange, som fremhaeves af Hatlevik & Havnes (2017).
Sammenhzeng kan dog ogsa forstas som raekkefglge og progression (Lund &
Nielsen, 2019), hvilket bade kan veere afgeorende i et specifikt undervisnings-
forleb og i forlebet over hele uddannelsen. I forhold til det sidstnaevnte hen-
vises i et udviklingsnotat udgivet af leereruddannelsens ledernetvaerk (Iskov
et al,, 2022) til en progressionstrappe, hvor der under de tre overskrifter: 1)
et praktisk-paedagogisk spor, 2) et fagpersonligt spor og 3) et forsknings-
og udviklingsspor illustreres en progression over uddannelsens fire ar, fra
begyndende erfaring til ovet, mere kompetent og selvsteendigt arbejde. Men
progression kan som neevnt ogsa veere afgerende i et enkelt forleb. Behovet
for, at de leererstuderende kan ove sig i en beskyttet praksis — udover afprov-
ninger i et klasserum i alt dets kompleksitet og autenticitet — understreges
fx af Grossman et al. (2009). I figur 1 skitseres en progression, hvor man i
leereruddannelsen indenfor et givet omrade kan understotte de leererstude-
rendes mestringserfaringer, forst gennem en stedfortreedende erfaring, hvor
de inviteres i dialog om leereruddannerens praksis (eksplicit modellering),
og senere med mulighed for egne erfaringer som udferende enten med en
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mindre gruppe af elever (mikropraksis) eller i skolen (dben praksis). Dette er
ikke nedvendigvis bare en fremadskridende proces — erfaringer fra mikro-
praksis og aben praksis kan med fordel behandles i den beskyttede praksis
og derfor er der dobbeltpile i figur 1.

= Leererstuderendes
afprgvning i
rollespil, micro-
teachinge.l.

= Larerstuderendes
afprgvning af
‘tilgange’ med
medstuderende
Refleksiv dialog
med peerfeedback
og feedback
leereruddanner

= Leererstuderendes
afprevning i skolen

= Refleksiv dialog m.
medstuderende,
praktikleerer + evt.
lereruddanner fra
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= Eksplicit
modellering af
‘tilgange’ fra

| dd
Eleceannen Refleksiv dialog og

feedback, leererud-
danner + evt.
praktikleerer

= Dialog mellem
leereruddanner og
leererstuderende

| Progression: Fra beskyttet praksis med eksplicit modellering og afprgvning m. medstuderende til mikropraksis og aben praks>

Figur 1. Progression fra beskyttet praksis til dben praksis (inspireret af Grossman et al., 2009).

Praksisbaseret leereruddannelse

Grossman (2018) har samlet forskellige begreber om praksisbaseret leererud-
dannelse, der i de seneste ar er anvendt i en reekke internationale forsknings-
projekter (Davis et al.,, 2017, Grossman & Fraefel, 2024; Jannsen et al.,, 2015;
Kavanagh et al,, 2020; Mitchell & Reid, 2017). En ferste pointe herfra er, at
man skal veere forsigtig med at forsta leererkompetencer og udvikling af
disse som (isolerede) delkompetencer. Med frameworket tilbydes nogle ana-
lytiske begreber til at forsta udviklingen af leererkompetencer, og hvordan
man kan arbejde ogsd med en beskyttet praksis og samtidig hele tiden have
veerdier, professionsdannelse og de leererstuderendes udvikling af professi-
onel demmekraft for gje, som det fremheeves af internationale forskere, der
har arbejdet med frameworket (Jannsen et al., 2015; Mitchell & Reid, 2017). I
frameworket henvises til tre overordnede elementer 1) Praksisrepraesentati-
oner, 2) Dekompositioner af praksis og 3) Praksis-approksimationer (Gross-
man, 2018).

Praksisrepraesentationer henviser til mader, hvor leereruddannere kan
understotte de leererstuderende i at danne billeder fra praksis. Leererud-
dannere kan fx tilbyde repraesentationer af praksis gennem video, ved selv
at modellere undervisning (implicit eller eksplicit) og gennem case-under-
sogelser. Der er forskel pa repraesentationer ift. autenticitet, og i hvilken
grad sammenhangen mellem laerernes teenkning og handlinger illustreres.
En ikke-annoteret video fra et klasserum siger fx ikke noget om begrun-
delser, sa det er en pointe, at der treeffes nogle didaktiske valg, ndr man

146



Arg.9 | nr.2 | 2024 Studier i leereruddannelse og -profession

i undervisningen pa campus arbejder med repreaesentationer af praksis i
skolen.

Dekompositioner at praksis handler om at nedbryde den komplekse under-
visningspraksis i nogle dele for dermed at understotte de leererstuderende
i at leese, hvad der sker i et klasserum (professional vision), og udvikle et
leererfagligt sprog for dette. Ved at kunne kategorisere kan novicerne fa en
dybere forstaelse af, hvad der sker i en undervisningssituation, og hvordan
det kan beskrives og fortolkes, men udfordringen er bade i forste omgang
at adskille del fra helhed i en erfaren leerers komplekse praksis og at under-
stotte den efterfolgende re-komposition med et helhedssyn pa autentisk og
kompleks leererpraksis (Jannsen et al., 2015).

Den sidste overskrift, praksisapproksimationer, handler om at simulere
udvalgte aspekter af en leerers praksis. Gennem simulationer, fx i form
af rollespil eller microteaching, kan man stotte de laererstuderende i at
udvikle og afprove leererfeerdigheder i en beskyttet ramme, hvor man er
tradt et skridt tilbage fra handletvangen. P4 samme made som det geelder
for dekomposition, beror en effektiv praksisapproksimation iflg. Grossman
(2018) pa, at man bevidst bryder med dele af autenticiteten ved at fokusere
pa ét vanskeligt element i en given praksis, fx hvordan man kan stille dbne
sporgsmal og stilladsere elevernes undersogende samtaler. Det er vigtigt i
en debriefing ikke at glemme det vanskelige ved at praktisere det gvede i en
autentisk og kaotisk situation i praksis (re-komposition: Jansen et al., 2015).

Med frameworket leegges op til leereruddanneres centrale didaktiske
valg af, hvad det er for et indhold, der er bade sa centralt og komplekst, at
man i leereruddannelsen skal arbejde med det pa flere forskellige mader, og
bade i beskyttet og aben praksis. Her anvender Grossman (2018) begrebet
kernepraksisser (core practices) og samler eksempler fra forskellige fagomra-
der, men understreger, at den lebende feelles underseggende dialog mellem
lzereruddannere om kernepraksisser er det vigtigste, fremfor en mulig tanke
om, at alle skal opna fuldsteendig enighed, og i artiklen undersoges netop
materiale fra leereruddanneres dialoger.

Undersogelsesspargsmal

Huilke muligheder og udfordringer er der i arbejdet med integreret
praktik i leereruddannelsens naturfag mht. indhold, organisering og

o C C C
didaktiske begrundelser?
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Design og metode

I NAFA arbejdes der i hoj grad med participatoriske forskningsmetoder, fx
aktionsforskning. Alle danske lereruddannere indenfor det naturfaglige
omrade deltager i det ambitigse initiativ, hvor leereruddannerne er orga-
niseret i professionelle leeringsfeellesskaber, og hvor der i teet samarbejde
med studerende, skoler og med tilknyttet forskning eksperimenteres med
og udvikles pa konkrete leereruddannelsespraksisser (Nielsen et al., 2024).
Repraesentanter fra hver professionshgjskole er med i en tveergdende udvik-
lingsgruppe, og det er analyser fra denne udviklingsgruppe, der danner
basis for artiklen. Pa et seminar december 2023 arbejdede udviklingsgrup-
pen med at opsamle og dokumentere erfaringer med studerendes prak-
tikforleb med henblik pa at formulere anbefalinger til de mader, hvorpa
integrationselementet kan styrkes og inspirere til forsat udvikling af stude-
rendes praksistilknytning. Arbejdet tog afseet i en reekke guidende sporgs-
mal, der efterfglgende er samlet i en planleegnings- og analysemodel, under
overskrift af spergsmalene: Hvad og hvorfor, hvordan samt hvornar (figur
2). Det overordnede undersogelsessporgsmal illustreres gverst, med basis i
den teoretiske baggrund ovenfor. Refleksionsmodellen er seerligt malrettet
udviklingen af den del af indholdet, der handler om integreret praktik, som
dog naturligvis ma ses ind i de samlede didaktiske overvejelser i undervis-

INDHOLD, ORGANISERING & DIDAKTISKE BEGRUNDELSER:
* Integreret praktik
* Samarbejde: Studerende, laereruddannere, campus/skole
« Sammenhaeng: Erfaringer og artefakter pa tvaers af arenaer

A
l HVORDAN? ‘

HVAD og HVORFOR? = Hvordan arbejde med praksis-repraesentationer og HVORNAR?

®  Hvad er argumentet for, approksimationer knyttet til de studerendes ® Huvilke fag-faglige, almen-
at lige dette indhold skal afprgvninger pa de Igbende praktikdage? og fagdidaktiske temaer
have veegt pa bade = Pa hvilke mader indgar de lgbende praktikdage i arbejdes der med
campus- og skolearena? transitioner mellem campus og skolearena? hvornar?

= Hvilke kernepraksisser i = Erdertale om adskilte eller udvekslende praksisser pa * Hvordan kan forlgbet ses
leererudannelsen campus- og skolearena? i en progression?
arbejdes der med? e o Gennem

" Understpttes prOfeSSionE| :‘";reruddanrfere ﬁrakt\klam;:]‘v, uddannelsens 4 ar?
demmekraft og andre [ pacampds_ l=reruddannere) o | det enkelte forlgh,
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Figur 2. Planleegnings- og analysemodel med fokus pd integreret praktik i leeveruddannelsen.
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ningsplanleegningen, hvor indhold som fx illustreret i den didaktiske rela-
tionsmodel (Hiim & Hippe, 2015) besluttes med beheorig reference til bl.a.
mal, rammefaktorer og leeringsforudseetninger. Det dobbeltdidaktiske per-
spektiv, uddannelsens arenaer og samarbejde mellem leereruddannere pa
campus og i skolen og mellem den enkelte leererstuderende, der far erfa-
ringer med undervisning af elever i skolens fag, og de medstuderende er
illustreret som en del af modellen.

Indledningsvis blev forskning og baggrundslitteratur diskuteret i den
samlede udviklingsgruppe, og derefter blev der arbejdet i tre analyse-
grupper a 4-5 personer, hvor dialogen er audiooptaget og transskriberet. I
analysegrupperne er der arbejdet med en kollaborativ analysetilgang med
individuelle noter (fx pa post-its), der i feellesskab er omformuleret og flyt-
tet rundt i dialog frem mod enighed, som det metodisk er beskrevet under
overskrift af refleksiv tematisk analyse (Braun et al., 2018). Omdrejnings-
punktet var konkrete praksistilknytningsforleb hentet fra leereruddanner-
nes nuveerende praksis. Formal med den feelles analyse var genteenkning og
refleksion over de studerendes udbytte medieret bl.a. af refleksionssporgs-
malene (figur 2). Den feelles analyse har sdledes indbefattet konkretisering,
materialisering og visualisering af de forskellige komponenter, som indgar i
et praksistilknytningsforleb, samt feelles fortolkning af leeringsantagelser og
mal og tegn heri, med henblik pa at udlede mulige veje til at styrke og vide-
reudvikle de integrerende og sammenhangsskabende elementer i de analy-
serede forleb. Grupperne arbejdede endvidere med udvikling af prototyper
og nye modeller for praksistilknytningsforleb med skitsering af forskellige
versioner af praksisser/arbejdsgange for, hvordan der skabes en steerkere
sammenhang og progression i studerendes praktikforleb. Disse skitser er
ligeledes anvendt som empirisk materiale. Ud fra det samlede materiale, der
i sig selv repraesenterer et forste lag af analyse, har projektleder i folgeforsk-
ningen i leereruddannelsen sammen med national programleder for leerer-
uddannelsesindsatsen i NAFA arbejdet med den videre tematisering. Dette
repraesenterer et neaeste lag af refleksiv tematisk analyse (Braun et al., 2018)
med afseet i de transskriberede audiooptagelser og de forskellige artefakter.
Den samlede analyse praesenteres nedenfor med tematiske overskrifter, der
indfanger bade muligheder og udfordringer. Denne opsamling og tematise-
ring er blevet vendt med udviklingsgruppen (member-checking).

I en anden del af workshoppen arbejdede grupperne med nogle af de
eksempler, der i NAFA er indsamlet fra andre kollegers praksissamarbejde.
Formalet med denne del har bla. veeret at afprove modellen som analy-
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tisk veerktej til at destillere pointer og se fremadrettede mulighedsrum ud
fra kollegers forleb. Nedenfor er et eksempel pa analyse af et forleb, der
er beskrevet i et online- interview mellem programleder og to undervisere
(Wied et al., 2023). De to interviewede undervisere har godkendt, at videoin-
terviewet er anvendt pa denne made.

Resultater

De organisatoriske rammer bliver afgorende

En forste pointe fra alle grupper er, at de organisatoriske rammer bliver
afgorende for, hvilke mulighedsrum der kan komme med den integrerede
praktik. Der er pa flere professionshgjskoler allerede eksperimenteret mere
uformelt med lobende praktik. Fx har der pa en (mindre) leereruddannelse
gennem de seneste ar veeret en fast ugedag, hvor de studerende har veeret
ude pa den samme skole og ved siden af den ordineere undervisning fx i
de naturfaglig undervisningsfag, der har veeret placeret pa andre ugedage,
haft mulighed for at afprove elementer med elever, som de leererstuderende
over tid har haft mulighed for at leere at kende. Her har veeret gode mulig-
heder for samarbejde mellem skolens leerere og campus-leereruddannere, og
fx har de sidstneevnte i flere tilfeelde veeret med ude pa skolerne. Modsat
bygger de hidtidige erfaringer pa nogle af de andre leereruddannelser pa
bottom-up aftaler mellem leereruddannere og bestemte leerere, og leererud-
dannere herfra fremhaever det kraevende i denne egenorganisering, som de
dog har kastet sig ud i, da de oplever det labende praksissamarbejde som
udbytterigt. Der fremhaeves dog en keempe kompleksitet, hvor det ofte bliver
enkeltstdende events, og hvor det er meget sveert egenheendigt at organisere
progressive forleb, hvor de studerende moder de samme elever og leerere
over tid. Det bliver fx neevnt, at nogle studerende fra et hold i biologi er i
blokpraktik pa 11 forskellige skoler. Dette giver en bekymring for, at labende
praktikdage ogsa fremadrettet i LU23 kun kommer til at danne ramme for
enkeltstdende, lidt tilfeeldige og abrupte erfaringer for de leererstuderende,
netop pga. kompleksiteten i organiseringen.

Der er altsd hidtil oplevet meget forskelligt niveau af organisatorisk
understottelse, og leereruddannerne forventer ogsa, at der i organisering i
regi af LU23 kommer nogle forskelle i mulighedsrum fx mellem store og
sma leereruddannelser. Desuden udtrykkes en stor bekymring for, at det
fremadrettet bliver de store undervisningsfag, der kommer til at “seette sig
pd” de lobende praktikdage i de formelle ordninger med integreret praktik:
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“Her hos os, der er det besluttet, at det er dansk og matematik, der korer de
forste to ar, og sa far vi lov til at komme ind i blokpraktikkerne senere.”

Forelobige aftaler og modeller, der prioriterer de store undervisningsfag,
ser ud til ogsd at geelde steder, hvor naturfagene starter pa forste eller andet
ar, og dette kan fa stor betydning for, om de studerende overhovedet far erfa-
ringer fra praktik indenfor naturfagene. Leereruddannerne naevner det som
“en kamp, vi er i gang med.” Dette naevnes ogsa fra den leereruddannelse,
hvor der er hidtidige gode erfaringer fra den uformelle organisering med
en dag om ugen pa en skole. Efterhdnden som de formelle beskrivelser, der
nu fordres med LU23, er gaet i gang, har naturfagene altsa oplevet mindre
plads til at byde ind i denne ramme. Der kan naturligvis stadig organise-
res uformelle aftaler med leerere og skoler, men der kommer seerligt i de
store kommuner med formalisering af integreret praktik en vis meetning
i, hvor mange praktikanter skolerne kan rumme. Der er derfor en udbredt
bekymring blandt leereruddannerne for, at LU23 paradoksalt nok kan med-
fore feerre muligheder for praksissamarbejde i naturfagene, hvis integreret
praktik formaliseres, sa nogle fag far storre vaegt end andre.

Facilitering af dialog som kernepraksis

Efter denne indledende dialog arbejdede grupperne videre med at skitsere
mulige forleb. En af grupperne skitserede, med reference til diskussionen
ovenfor, to modeller ud fra de hidtidige erfaringer fra to forskellige kon-
tekster, bade et komplekst forleb, der fordrer en fast dag om ugen pa en
skole, og et mere enkelt forleb (figur 3). Disse to eksempler er altsa baseret pa
afprevninger pa to forskellige UC’er. Det enkle forlgb er afprovet pa tveers af
naturfag, hvor rammerne kun har veret de undervisningsfagslektioner, der
er i skemaet, og med akterernes selvorganisering i samarbejde med en leerer
(til venstre i figur 3). Til hgjre illustreres det mere komplekse forleb fra Fysik/
kemi pa et andet UC, hvor der i en leengere periode har veeret en ugentlig
praktikdag udover blokpraktik. Den kernepraksis, der arbejdes med i det
enkle forlgb, handler om som leererstuderende at gve sig i at facilitere elever-
nes undersggende samtale. Laereruddannernes erfaringer viser, at det er et
omrade, hvor de leererstuderende har brug for at ove sig bade i beskyttet og
aben praksis, og facilitering af elevers dialoger neevnes i ovrigt ogsa inter-
nationalt som en kernepraksis i naturfag (Davis et al., 2017; Grossman, 2018,
s. 203). I eksemplet arbejder de leererstuderende forst i en beskyttet praksis
pa campus, hvor de lydoptager egne dialoger, mens de arbejder med prakti-
ske undersogelser i laboratoriet. Baseret herpa udvikles sammen med leerer-
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uddannerne et veerktoj til at analysere dialoger i laboratoriet, som derefter
afproves med elever pa praktikdage eller ved uformelt aftalte sessioner med
elever. Der illustreres afprevning ad to omgange (iterativ udvikling), men
det understreges, at det ikke nedvendigvis fordrer, at de leererstuderende
meder de samme elever, hvilket som naevnt kan veere sveert logistisk i den
store kompleksitet med praktik pa mange forskellige skoler. Praktiklaereren
bidrager i en leereruddannerrolle, og dette samarbejde fordrer noget feelles
planleegning mellem de to grupper af leereruddannere (illustreret i figur 2
nederst), men ikke ngdvendigvis, at leereruddanner fra campus er til stede
pa skolen og/eller praktikleereren er med i undervisningen pa campus. Igen
laves denne forenkling af logistiske arsager.

CAMPUS

Intro: Lydoptage egen
dialog ved praktiske

CAMPUS

Oplaeg om arsplani
Fysik/kemi (PL),

SKOLE

Observation af

undersggelser i lab (LS) herunder hvordan der \ praktiklaerers
ARl denel el SKOLE R T el undervisning (PL,EL,LS)
Fagligt input om dialog Observationsguide (LU, Praktikdag eller o
og fagsprog (LU) Afprgve med elever PL, LS) i i
e d raksissamarbejde
Veerktgj til analyse af \_ (LS+EL+PL). Praktikdag / a .
dialog (LS + LU) eller praksissamarbejde Analyse og opsamling. Undervisning af elever i
Praktikleerer feedback Brainstorm pa fagligt mindre grupper i udv.
Analysere, refllektere og / fokus (LS, LU, PL) \ elementer (micro-
justere vaerktgj(LS+LU) \ Afprgve med (andre) teaching) (LS,EL,PL,LU)
= — elever (LS+EL+PL). . Efterfglgende
Analyse og diskussion i / Efterfglgende Opfalgning (LS+LU) / praktikdag
matrixgrupper (LS) praktikdag Planlzegning af forlgb
Opsamlende diskussion (Ls) \ Undervisningsforlgb
(LS+LU) (LS,EL,PL) Blokpraktik

eller en raekke

/ praktikdage.

Opfplgning pa det
samlede forlgb (LS,
LU,PL)

Figur 3. Et enkelt og et mere komplekst forlob. Aktorer: lererstuderende (LS), leereruddannere
campus (LU), praktikleerere (PL), elever (EL).

Opleve skolens drshjul

Hvis der er organisatoriske rammer omkring samarbejdet mellem leerer-
uddannerne pa skole og campus kan dette med fordel udvikles, som det
illustreres i det mere komplekse eksempel i figur 3, hvor der er fokus pa
udvikling af leererkompetencer relateret til den feellesfaglige undervisning
i naturfag. Det illustreres, at en praktikleerer deltager i lektioner i under-
visningsfaget pa campus og fremleegger og diskuterer sin arsplan med de
leererstuderende, som afseaet for et leengere forleb, hvor de leererstuderende
en gang om ugen og over tid kan komme i de samme klasser. Det giver
en mulighed for progression, hvor de studerende kan fastleegge et relevant
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teellesfagligt fokus og afpreve med elever bade i en microteaching (delvist
beskyttet) ramme og i et leengere forleb. Som det fremgar, er leereruddanner
fra campus ogsa med ude at observere og give feedback pa skolen.

Et sddant forleb giver en unik mulighed for, at de leererstuderende kan
opleve en skoles arshjul i praksis: Dette er afgerende, nar det geelder netop
teellesfaglige forleb, hvor det ellers kan veere tilfeeldigt, hvorvidt de stude-
rende overhovedet meder undervisning i skolen, der handler om dette.

Pi skolerne er der meget forskel pd, om de arbejder feellesfagligt 0og heni-
mod en feellesfaglig prove, eller om de arbejder mere med klassiske ting,
biologi 0g Fysik/kemi ... de studerende oplever enten den ene form for
undervisning eller den anden ... sidan en blokpraktik i tre eller fem
uger, hvor det handler om det feellesfaglige, sd ser de jo kun den mdde at
undervise pd ... der har den integrerede praktik en fordel, ved at ... det
kan straekke sig over hele dret ... sd ser man skolens drshjul i virkelighe-
den.

Fokusere pa en ting ad gangen

En pointe pa tveers af de to forleb, der er skitseret i figur 3, er leereruddan-
nernes positive erfaring med i felles dialog at indkredse, hvad der er ker-
nepraksisser. Uden eksplicit at bruge begrebet dekomposition fra Grossman
(2018) konkluderer de, at noget af det, de har leert fra de pageeldende forleb,
netop har veret at indkredse enkelte centrale leererfaglige kompetencer og
fokusere pa at understotte de leererstuderende indenfor disse omrader:

Det er rigtig godt at have fokus bare pd en ting af laererfagligheden,
altsd fx fagsprog, udvikling af modeller eller udvikling af det feellesfag-
lige ... ligesom prove at “chumpe” det lidt ... specielt pd anden drgang,
hvor de er lidt usikre ... der er det godt at skeere noget af alt det andet
veek, for eksempel er klasseledelse skdret vaek i microteaching.

Her bliver det med vilje ikke helt autentiske en pointe, netop fordi det er
teenkt som en ovebane for de studerende, hvor de treeder et skridt tilbage fra
handletvangen i et klasserum i alt dets kompleksitet.

Praktiklaerernes rolle som leereruddanner

En anden faelles pointe, som ligeledes inddrages af de gvrige grupper, der
ogsd har lavet skitser til forlob med en vekslen, bade nar det geelder hvor
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og hvem (arenaer og akterer), er praktikleerernes rolle. Fx kan praktiklee-
rerne med fordel indga som feedbackgivere: “Det kan virkelig noget, fordi
de [leererstuderende] lytter meget til dem, der kommer fra praksis ... det er
ligesom deres stemme naesten har mere vaegt end vores ... sa hvis de kan
give noget feedback.”

Der var positive erfaringer med dette, bade i forleb pa skolens arena og i
det arena-overgribende samarbejde, hvor leererne fra praksis kan vaere med
som feedbackgivere pa campus. Ligeledes er der positive erfaringer med
som leereruddanner fra campus at veere med ude pa skolen. Det omtales
dog som noget, der kan blive logistisk ret umuligt, hvis man selv som leerer-
uddanner skal organisere det og fx har studerende pa 11 forskellige skoler!
Men der ligger iflg. leereruddannerne en stor veerdi i, at aktererne bevaeger
sig pa tveers af arenaerne, i hvert tilfeelde nogle af dagene i en praktik: "Hver
gang vi skal lave integreret praktik, sa skal der veere besog begge veje, ikke?
Altsa det vil veere uhyre meningsfuldt for at berige begge praksisser.”

Laereruddannerne fra campus kan indenfor deres forskellige ekspertiseom-
rader bl.a. bidrage med et analytisk blik pa de studerendes afpregvninger i
skolen, nar de er med som observatorer, hvilket kan berige diskussionen fx
om det didaktisk intenderede i leererstuderendes undervisning versus det
realiserede. Ligeledes fremhaeves det, at ekspertiseomrader blandt prak-
tikleererne/leereruddannerne i skolen skal anerkendes og veere i fokus i
samarbejdet. Det er noget af det, der er udnyttet i det hidtidige uformelle
praksissamarbejde, hvor der har varet kontakter med bestemte leerere, der
er steerke indenfor specifikke faglige og fagdidaktiske omrader.

Andre kernepraksisser i naturfag

I eksemplerne ovenfor er naevnt nogle kernepraksisser i naturfag, fx under-
stottelse af dialog, mens elever arbejder i laboratoriet. At facilitere elevernes
undersggende dialoger ved at stille dbne og opfelgende sporgsmal m.m. er
en relativ kompleks leererfaglighed, som fordrer gvebaner for de leererstude-
rende. Desuden er det feellesfaglige neevnt med den seerlige danske pointe
om feellesfaglig praktisk prove i naturfagene. Selv om den feellesfaglige
prove er et dansk tiltag, fremheever leereruddannere ogsa internationalt, at
der er nogle kernepraksisser i arbejdet med de naturvidenskabelige fag, der
i deres natur er tveerdisciplineere, og hvor det at kunne koble skolens natur-
fag til hverdagsfeenomener er en anden central naturfagsleererkompetence
(Grossman, 2018, s. 205). De andre grupper havde i deres dialoger fokus pa

154



Arg.9 | nr.2 | 2024 Studier i leereruddannelse og -profession
R

andre kernepraksisser i naturfag, fx skitserede en af grupperne et forleb i
Natur/teknologi, hvor en kernepraksis iflg. leereruddannerne er “at finde ud,
hvordan eleverne forstar de naturfaglige begreber.” Seerligt i undervisning
af de yngre elever har erfaringerne vist, at Natur/teknologi-leerernes forsta-
else af elevernes nogle gange antropocentriske og hverdagslogiske forklarin-
ger er noglen til at kunne stotte dem i deres faglige udvikling. Dette fordrer
ovebaner for de leererstuderende, hvor der fx kan arbejdes med praksis-ap-
proksimationer, hvor de kan afprove med en mindre gruppe elever som et
led i en progression frem mod en blokpraktik, hvor de leererstuderende kan
understottes i fortsat undersogelse, fx gennem observationer af elevernes
forstaelser i den mere komplekse abne praksis.

Modellen som analysevarktoj:

Et praksissamarbejde ifm. Naturvidenskabsfestival

Spergsmalene i figur 2 er sdledes brugt i dialog om deltagernes erfaringer
med udfordringer og muligheder i praksissamarbejde, der peger frem mod
det videre arbejde med integreret praktik. Men modellen i figur 2 er ogsa
afprovet i en kontekst, hvor man kan tage afseet i og bygge videre pa eksem-
pler pa praksissamarbejde beskrevet af andre kolleger. Her folger nogle poin-
ter, med afseet i et forleb, hvor en leereruddanner og en paedagoguddanner
sammen med studerende fra disse to uddannelser i regi af en enkelt dag
pa Naturvidenskabsfestival har arbejdet med temaet ‘at bygge en mane-
base’. Selve forlebet og undervisernes overvejelser om dette er kondenseret
i et videointerview (Wied et al.,, 2023). Dette forleb er tidligere afprovet i
praksis i folkeskolen, der er tilknyttet forskning, og de to undervisere har
s& med succes provet det af og videreudviklet pa det til en uddannelses-
praksis. Sammen med de studerende opbyggede de et fysisk/aestetisk miljg,
som besggende barn i mindre grupper blev inviteret ind i, og hvor bernene
havde mulighed for praktiske hands-on-oplevelser, og de studerende for at
ove sig i at understotte disse.

Vi havde et materiale, som bide paedagogstuderende og leererstuderende
kunne samarbejde om ... det handlede om science og det her med at
opbygge nogle fysiske miljoer for nogle born ... pd selve festivaldagen
skulle de ligesom veere ligestillede, men de havde forskellige kompeten-
cer de kunne bringe i spil.
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Underviserne fremhaever, som det fremgar af citatet, seerligt leerer-peeda-
gogsamarbejdet, og at de studerende fik mulighed for at leere hinandens
tfaglighed at kende. Ift. spergsmalet om “hvorfor” (figur 2) var det dog en
anden ting, der blev meget tydelig i gruppernes analyse, nemlig den krops-
ligt-eestetiske tilgang med fx udkleedninger, narrativer og rollespil. ”Vi pro-
vede at kropsliggere ... sddan nogle overordnede store faglige pointer i alle
veerksteder, som vi har forsegt at knytte bade affektive, kognitive og sanselige
oplevelser omkring.” Underviserne fremhaever i citatet det at kropsliggere,
og det er tydeligt, at de begge selv har en styrke indenfor dette omrade, men
det ma understreges, at det er en kompetence, der er kompleks at udvikle
for de studerende. I analysen formulerede vi sdledes det at kunne facilitere
medet med naturvidenskab for de mindre born og understotte deres umid-
delbare og kropsligt-aestetiske leering i naturfag som en kernefaglighed,
hvor de studerende kan have brug for gvebaner bade i beskyttet og aben
praksis (figur 1). Der kan veere mulighed for samarbejde med forskellige res-
sourcepersoner indenfor eestetisk og kropslig leering, ogsa pa den enkelte
uddannelse, men samarbejdet pa tveers af professioner omkring de yngste
born kan naturligvis ogsa veere vigtigt at understotte under uddannelsen,
hvis det er muligt organisatorisk.

En anden pointe ved at bruge modellen til at se pa det konkrete eksempel
handler om sammenhaeng og progression. I dette tilfeelde bestar progressio-
nen for de studerende i at f mulighed for at afprove det samme forleb flere
gange indenfor en enkelt, men afgreenset sammenhaeng:

De prover noget af og fir lov til at gentage det ... rigtig ofte som leerer,
sd kommer man jo ud til en klasse. Du kommer ind som geest, det er
deres base, du treeder ind i. Du kender mdske ikke eleverne seerlig godt,
0g sd skal du levere noget ... men her var setuppet vendt pi hovedet ...
de studerende var trygge i lokalerne, de kendte stedet ... havde forbe-
redt, og eleverne kom pd besag. Og dét at de fik lov til at gentage den
samme workshop, det gjorde, at der var mulighed for en masse refleksio-
ner hos de studerende, hvad fungerede godt, hvad fungerede mdske ikke
sd godt, og hvad kan jeg justere undervejs. Si der var en god leerings-
proces omkring det, 0g samtidig blev de 0gsi meget opmeerksomme pd
at dét, der fungerer godt i en klasse, mdske fungerer mindre godt i en
anden, fordi alle klasser har forskellige kulturer, 0g det er jo noget, de
godt ved teoretisk, men det var en ahaoplevelse for mange af dem.
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Eksemplet har ligesom flere af de andre hidtidige erfaringer fra leererud-
dannerne dog karakter af et enkeltstdende event. Hvis man skulle arbejde
videre med de gode erfaringer, kunne det med fordel veere i et forleb, hvor
progression i de studerendes leering over tid kommer mere i forgrunden,
bade ift. et praktisk-paedagogisk spor, et fagpersonligt spor og et forsknings-
og udviklingsspor (Iskov, 2022). Hvis der skabes mulighed for det i en model
med integreret praktik, kunne de studerende saledes arbejde videre efter
afprovningen i den beskyttede praksis og med mindre grupper af bern
under Naturvidenskabsfestivalen til i hojere grad selv at fa ejerskab gennem
afprovninger og undersogelser af muligheder med kropsligt-aestetiske til-
gange i naturfag i den komplekse abne praksis.

Opsamling og diskussion

Ved at ga teettere pd leereruddannernes undersegende dialoger om muligt
indhold, organisering og didaktiske begrundelser knyttet til integreret
praktik i naturfagene har vi faet gje pa bade nogle muligheder og nogle
udfordringer. Forst og fremmest bekreeftes pointen fra Grossman (2018) om
det givende i de feelles dialoger om kernepraksisser. Artiklens eksempler
er fra naturfag, men der er i spergsmalene i figur 2 inspiration til andre
faglige feellesskaber af leereruddannere, og vi ser det som afgerende, at der
i de kommende ar bliver skabt plads til at understotte sadanne kollaborative
undersggende processer, sa man ikke bare tager en teknisk-rationel tilgang
og beslutter sig for en model for integreret praktik, der kan fungere praktisk
i al kompleksiteten. Det ma anerkendes, at der netop pga. kompleksiteten
er nogle indbyggede dilemmaer. Det er naturligvis nedvendigt at komme
i gang med arbejdet med integreret praktik, s man ma sa at sige starte et
sted, og det er derfor ogsa vigtigt, at der ret hurtigt er kommet nogle (gode)
udgivelser malrettet de studerende (Bowadt & Jepsen, 2023; Christensen et
al, 2023), men det er et dilemma, at der let bliver fokus pa nogle enkelte store
undervisningsfag. Det er en vaesentlig bekymring fra de naturfaglige leerer-
uddannere, at LU23 paradoksalt nok kan ga hen at skabe darligere rammer
for praktik og praksissamarbejde i disse fag. Dette ma ikke forstas sadan,
at vi med artiklen leegger op til en triviel “fagenes kamp”. Pointen er, at vi
som samlet leereruddannelsessektor positivt skal udnytte de abninger, der
er med LU23, og sa at sige passe pa med at “lukke for tidligt”. Det er vigtigt,
at vi i feellesskab og med en vis pragmatik far fundet nogle rammer, der kan
fungere for alle fag, og hvor der fx godt kan veere forskellige modeller pa

157



Nielsen og Wied: Praksisbaseret lzereruddannelse og integreret praktik

mindre og sterre udbudssteder. I den forbindelse er det afgerende, at der
er tid til at afprove og evaluere forskellige tilgange, med fokus ogsa pa de
leererstuderendes perspektiver og erfaringer, inden man lukker sig om en
bestemt organisering. Det kraever tid, og det fordrer, at de professionelle er
med til at finde losninger, bade leereruddannere pa campus og med positi-
onering af praktikleerere som leereruddannere i praksis. Her er der i eksem-
plerne nogle ideer til at anerkende, at fagpersonerne kan have forskellige
ekspertiseomrader, og det vil veere ideelt, hvis samarbejdet om integreret
praktik giver muligheder for forskellige samarbejdsrelationer.

Alt andet lige er det netop det arenaforbindende samarbejde (Nielsen,
2023), med variation i akterernes roller og den fysiske situerethed pa hhv.
campus og skole, der star centralt i de konkrete skitser til forlob. Men det
er fx i figur 3 illustreret, at der kan arbejdes med varierende grad af kom-
pleksitet, alt efter ramme og muligheder. Det leengerevarende samarbejde,
hvor de leererstuderende moder de samme elever og praktikleerere over tid,
fx en gang om ugen, er ideelt for at understotte progression gennem leerer-
uddannelsen (Iskov et al.,, 2022) og ogsa progression og meningsfulde sam-
menhange for de studerende (Lund & Nielsen, 2019; Hatlevik & Havnes,
2017) i de enkelte forleb. Den sidstnaevnte progression handler bl.a. om en
bevidst variation i autenticitet. Som fremhaeevet af Grossman et al. (2009) og
Grossman (2018) er fuld autenticitet ikke altid tilstreebelsesveerdigt, hvis det
didaktiske sporgsmal handler om at skabe ovebaner for de studerende. Der
kan det indenfor nogle omrader veere centralt at starte med at arbejde med
praksis-approksimationer, hvor noget af kompleksiteten fx ved klasseledelse
er siet fra, sa de leererstuderende kan fokusere pa kernepraksisser, som fx
hvordan de med spergsmal og opfelgning kan understotte elevernes under-
sogende faglige dialoger. Det sidste formuleres af leereruddannerne som en
kernepraksis i naturfag og er ogsa fremhaevet internationalt af naturfaglige
leereruddannere (Davis et al.,, 2017), og maske er det i virkeligheden en ker-
nepraksis pa tveers af fag?

Som det er fremgaet, har de naturfaglige leereruddannere gode erfarin-
ger med at arbejde med praksis-approksimationer, hvor forskellige former
for microteaching bla. er afprovet og undersogt gennem de professional
inquiry-projekter (Boyd & White, 2017), der er sat i gang i PLF'erne i NAFA
(se rapporter pa https:/nafa.nu). Men det vil veere rigtig godt, hvis man med
modeller for integreret praktik kan beveege sig udover de enkeltstaende
events, hvor man fx i forbindelse med Naturvidenskabsfestival eller gennem
uformelle aftaler mellem leereruddannere pa campus og i skolen inviterer
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elever pa campus, hvor de leererstuderende kan lave afprovninger af nogle
kernepraksisser iterativt med flere mindre grupper af elever, og far progressi-
onen teenkt ind. Der ser ud til at veere et stort oplevet udbytte blandt de leerer-
studerende fra sddanne events. Det er bl.a. dokumenteret ved undersogelser
blandt de leererstuderende, der er med i NAFA (Nielsen et al., 2024). Men der
er ogsa udfordringer ved at afprove med besogende elever, som de leerer-
studerende ikke har tid til at leere at kende. Progressionen frem mod forleb,
hvor de leererstuderende senere kan positioneres som underseggende i den
tulde kompleksitet i skolens praksis, kan give nogle helt andre muligheder
for de leererstuderende, fx i forhold til progression i et forsknings- og udvik-
lingsspor, som fremheeves af Isskov (2022), hvor de leererstuderende baseret
pa erfaringer fra ovebaner i den beskyttede praksis kan gennemfore mindre
undersogelser i dben praksis. Data fra NAFA (Nielsen et al., 2024) viser, at
muligheder for at lave egne mindre, selvsteendige undersogelser som leerer-
studerende opleves som meget fagligt kvalificerende, og det kan anbefales at
teenke sddanne muligheder med i progressive forleb med integreret praktik.
Ud over arbejdet med praksisrepraesentationer og -approksimationer pa
campus henvises der i frameworket fra Grossman (2018) til dekomposition
af praksis, og i forskningen fremhaeves muligheder — men ogsa udfordringer
og dilemmaer — hvis man taenker for teknisk-rationelt om dekomposition,
da den peedagogiske argumentation og refleksion relateret til en professi-
onel demmekraft er afgerende (Kavanaugh et al., 2020). I det indledende
opleeg om praksisbaseret leereruddannelse var der derfor ikke lagt seerligt
meget vaegt pa begrebet dekomposition, men i data er det meget interes-
sant, at leeruddannerne uden at have laest om eller diskuteret dette element
faktisk fremheevede deres erfaringer med at preve at “chunke” — som de
kalder det — hvor de i feellesskab har identificeret centrale kernepraksisser
og understottet gvebaner, hvor en del af kompleksiteten er skdret vaek. Det
bliver interessant ogsa fremadrettet ifm. progressive forlob med integreret
praktik at diskutere balancen mellem sadanne meget specifikke gvebaner
og udvikling af en samlet demmekraft og dannelse som kommende leerer.

Konklusion

I artiklen er praesenteret nogle visioner og overvejelser relateret til det nye
element i LU23, integreret praktik, fra en tvaernational gruppe af leererud-
dannere indenfor naturfagene. Der er fremhaevet nogle udfordringer, fx
kompleksiteten saerligt pa de store leereruddannelser, og bekymringer, hvis
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der laves modeller, hvor de naturfaglige fag og andre mindre undervisnings-
fag ikke teenkes med i integreret praktik. Derudover er der illustreret nogle
muligheder, fx hvis man kan rammeszette progressive forleb, hvor de leerer-
studerende moder de samme elever en gang om ugen. Dette bor ske i teet
samarbejde mellem leereruddannere pa campus og praktikleerere, og der vil
veere mulighed for at bygge pa de professionelles ekspertkompetencer. En
progressiv teenkning vil derudover give mulighed for, at leererstuderende
bade kan ove sig i en beskyttet praksis, hvor der er illustreret forskellige
eksempler pa praksisapproksimationer, og fortseette i en mere undersggende
position i den abne praksis fx i efterfelgende blokpraktikker. Laereruddan-
nernes undersggende dialoger om hidtidige erfaringer er blevet understottet
af hjeelpesporgsmal, der er samlet i en model, som vi haber kan anvendes
fremadrettet ogsa i andre faglige kontekster.
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