Uddannelsesparat gennem
myndiggoerelse?

Ulla Hejmark Jensen, ph.d. og tidl. docent pa Professionshejskolen
Absalon, ulla.hojmark.jensen@gmail.com

Lene Kofoed Rasmussen, ph.d., lektor pa Professionshejskolen
Absalon, lera@pha.dk

Resumé

Denne artikel seetter fokus pa myndiggerelse og subjektifikationsprocesser i udsko-
lingen. Med afseet i Freires begreb om empowerment og Gert Biestas begreber om
subjektifikation, leerificering, pseudo-empowerment og selv-objektivering, analy-
seres leerernes og elevernes forstaelser og praksisser i forbindelse med uddannel-
sesparathedsvurderingen. I analysen ser vi, at uddannelsesparathedsvurderingen
tilskynder leererne til at udvikle en praksis, der ikke giver meget plads til, at ele-
verne kan blive andet og mere end objekter for andres intentioner og interventioner.
Vi ser neermere pa, hvordan skolen og leererne kan bidrage til, at eleverne bliver
myndige borgere, som kan deltage i at udforme deres eget liv i forhold til at komme
i uddannelse eller job samt treeffe andre vigtige valg, som de er stillet overfor, nar
de er feerdige med folkeskolen.
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Abstract

This article examines empowerment and subjectification processes in education.
Based on Freire’s concept of empowerment, and Gert Biesta’s concepts of subjecti-
fication, learnification, pseudo-empowerment and self-objectification, we analyze
teachers’ and students’ understandings and practices in connection with the edu-
cational readiness assessment. We argue that the readiness assessment encourages
teachers to develop a practice that does not leave much room for students to become
more than objects for other people’s intentions and interventions. We are curious
about the school and the teachers’ possible contribution to how the students can
experience subjectification and become empowered citizens who can take part in
shaping their own lives, choosing an educational path or jobs, as well as making
other important choices that they are faced with when they have finished school.

Keywords
educational readiness assessment, empowerment, subjectification, upper primary
education

Arg.8 | nr.2 | 2023 | 21 sider
DOI: 10.7146/lup.v8i2.138292
Studier i lereruddannelse og -profession

28



Arg.8 | nr.2 | 2023 Studier i lereruddannelse og -profession
LR

Indledning

Skolens forberedelse af eleverne til uddannelse og arbejdsmarked blev i 2010
forsegt styrket med uddannelsesparathedsvurderingen (UPV’en), som siden
da har fundet sted i folkeskolens 8., 9. og 10. klasse. UPV’en har til formal at
vurdere, om eleverne i udskolingen har de nedvendige forudsaetninger for
at kunne pabegynde og gennemfore en ungdomsuddannelse. Den blev ind-
tort som styringsredskab, fordi man fra politisk side enskede at sikre, at flere
unge kommer i uddannelse, og at feerre oplever nederlag ved ikke at kunne
gennemfore en ungdomsuddannelse (UVM, 2019; EVA, 2020). Med indfe-
relse af UPV’en rettede man opmeerksomheden mod de elever, der vurderes
ikke-uddannelsesparate, for at kunne seette ind med en seerlig skole- og vej-
ledningsindsats for disse (UVM, 2020). I 2018/19 var det i snit 32 procent af
eleverne i 8. klasse, der blev vurderet ikke-uddannelsesparate og 20 procent
af eleverne i 9. og 10. klasse (EVA, 2020).

I Borne- og Undervisningsministeriets retningslinjer for UPV’en (UVM,
2020) skelnes der mellem elevens faglige, personlige, sociale og praksisfag-
lige forudsaetninger. De praksisfaglige har til dato dog ikke meget veegt eller
opmeerksomhed. De personlige og sociale forudseetninger tilleegges deri-
mod betragtelig betydning i vurderingen. Eksempelvis skal de unges sociale
forudseetninger vurderes ud fra tre fokusomrader: samarbejdsevner, respekt
og tolerance. Inden for hvert fokusomrade forseges beskrevet, hvad der skal
til for at opfylde dem. Eksempelvis indeholder fokusomradet ‘respekt” kri-
terier, som at eleven kan vise respekt over for andre elever og leereren og er
i stand til at kunne anerkende og respektere andres holdninger. Laereren
skal se pa, om eleven har en grundlaeggende situationsfornemmelse og for-
staelse for forskellige sociale hierarkier (UVM, 2018, s. 7). Som det fremgar
af eksemplerne, har vurderingskriterierne en lav standardiseringsgrad og
er meget lidt handleanvisende. Der er stor fare for, at vurderingen virker
stigmatiserende, individualiserende og marginaliserende. Dette er pavist i
vores egne og andres undersggelser (EVA, 2017, 2018; Helms, 2019; Jensen
& Pedersen, 2016; Jensen, 2017; Pless et al., 2016; Rasmussen, 2018; Smith et
al., 2018; UVM, 2017; Jensen & Helms, 2022). I oktober 2021 har folkeskole-
forligskredsen da ogsa indgaet en aftale om det fremtidige evaluerings- og
bedemmelsessystem i folkeskolen, hvor det fremgar, at uddannelsesparat-
hedsvurderingen skal eendres, og at begrebet ‘ikke-uddannelsesparat” skal
udga, og i marts 2023 har berne- og undervisningsminister Mattias Tesfaye
lagt op til, at begrebet afskaffes/erstattes. Han siger bl.a.:
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Ingen kan alt, men alle kan noget. Det gaelder ogsi unge i folkeskolen.
Derfor skal vi ikke stemple dem som parate eller ikke-parate. Sporgs-
muilet er snarere, hvilke potentialer den enkelte rummer. Det md vi
som samfund kunne forklare de unge uden de komplicerede regler, som
geelder i dag. (UVM, 2023)

Spergsmalet er sa, hvor meget de forstaelser og praksisser, som leerere og
vejledere har udviklet gennem det sidste arti med UPV’en, vil holde ved, og
om de problematikker, som udsatte elever oplever i forbindelse med vurde-
ringen, reelt forsvinder.

I denne artikel fokuserer vi pa, hvilken indflydelse UPV’en har pa udsko-
lingselevers myndiggerelse, forstaet som opbygningen af elevernes kapa-
citet til at kunne tage vare pa sig selv, pa relationer til andre og pa verden
omkring dem. Dette med henblik pa at diskutere, om leerere kan anlegge
andre vinkler og eendre praksis pa en made, der i hgjere grad styrker elever-
nes myndiggerelse end de hidtidige praksisser. Vi treekker pa empiri fra en
undersogelse af leereres forstaelseskategorier og praksislogikker i forhold til
UPV’en og fra en undersogelse af elevernes erfaringer med og perspektiver
pa UPV’en. Malet er at indkredse, hvordan skolen og leererne kan bidrage
til, at eleverne bliver myndige borgere, der fx kan deltage i at udforme deres
eget liv i forhold til at komme i uddannelse eller job samt treeffe andre vig-
tige valg, som de er stillet overfor, nar de er feerdige med folkeskolen.

Teoretiske perspektiver pa myndiggerelse

Myndiggerelse som begreb for en proces, der gor individer i stand til at
agere i og gore sig geeldende i samfundet, gar tilbage til oplysningsfilosoffen
Immanuel Kant (1987(1784); Honneth, 2016). For Kant er myndige borgere
en forudseetning for, at et demokrati kan fungere. Myndiggoerelse haenger
sneevert sammen med oplysning og med at bruge sin fornuft — og oplyst er
man kun, hvis man frit og myndigt ter og evner at lede sig selv (Kant, 1987).
For at man kan na dertil, skal barnet ifelge Kant bearbejdes gennem forskel-
lige faser med omsorg, disciplinering, kultivering, opdragelse og moralise-
ring (Kant, 2012(1803)). Uden at ga ind i, hvad der ligger i disse forskellige
faser, kan man konstatere, at der i Kants forstaelse skal ske en omfattende
bearbejdning af bernene, for de kan agere myndigt. En lignende forestilling
spores i UPV’en, hvor eleverne skal vaere i besiddelse af en raekke personlige
og sociale forudseetninger, for de anses for at kunne handle selv og dermed
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veere parate til uddannelse. Der er altsa lagt op til, at eleverne skal formes
pa en bestemt made ved at skulle leve op til specifikke sociale og personlige
kriterier, og at de, forst nar det er sket, kan agere i forhold til eget liv.

Vi vil i denne artikel tage udgangspunkt i andre og senere forstaelser af
myndiggerelse, hvor individet ikke forst skal formes, og hvor egen deltagelse
er forudseetning for myndiggerelse. Vi vil diskutere og udvikle forstaelsen
af myndiggerelse i skolekonteksten ud fra Freires begreb om empowerment
(1973), der handler om at gere op med kontrol og disciplinering, og Biestas
subjektifikationsbegreb (2011, 2013 og 2022), der handler om, at subjektet
’kommer til syne” og bliver bevidst om sin egen frihed.

Fra empowerment til subjektifikation

Empowerment-begrebet udspringer fra Paulo Freires klassiker (1973) De
undertryktes paedagogik og er et moderne bud pa myndiggerelse. Ifolge Freire
kan empowerment defineres som processer, hvorigennem mennesker bliver
i stand til og far mulighed for at modvirke afmagt og manglende kontrol over
deres livsbetingelser og udvikle kapacitet til at forandre bade samfundet og
sig selv (jf. Freire, 1973)."! I modseetning til Kant, der i hgj grad ser myndig-
gorelse som en individuel proces frem mod et pa forhdnd defineret mal,
leegger Freire med empowerment-begrebet veegt pa den kollektive kamp
for social retfeerdighed mod diskrimination, fattigdom og social ulighed
(Adams, 2008). I den danske kontekst har en af de toneangivende forskere
i empowerment (Andersen, 2003) defineret empowerment som en proces,
der er flerdimensionel, og pointerer hermed, at empowerment omfatter savel
den enkeltes identitetsproces som kollektive — fx politiske og institutionelle
— processer. I forleengelse af denne definition vil vi bruge empowerment-be-
grebet til at gore klart, at uddannelsesparathed bor ses som en proces, der
bade handler om den enkelte elevs tilblivelsesprocesser og om de institutio-
nelle selektionsmekanismer.

Hvor Freire og hans arvtagere pointerer opgeret med og opreret mod
direkte undertrykkelse og uretfeerdighed, taler Biesta om, at der er behov
for, at eleverne skal mede eller erfare friheden i form af at blive klar over sin
egen mulighed for “at sige ja eller nej, blive eller ga, at ga med flowet eller
modseette sig” [egen overseettelse] (Biesta, 2022, s. 45). Et sdidant mede med
friheden rummer muligheden for “at blive et subjekt” (Biesta 2011, s. 32), “at
komme til syne i en verden af pluralitet og forskel” (Biesta, 2011, s. 97) eller
slet og ret det, Biesta kalder subjektifikation.
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Biesta skelner mellem skolen som opdragelse og ‘indprentning’ (socialisa-
tion) og skolen som orienteret mod frihed, uathaengighed og autonomi (sub-
jektifikation) (Biesta, 2011, s. 89). I forhold til det sidste har laereren en central
rolle i at lade eleverne “‘komme til syne’ i undervisningen som unikke indi-
vider uden en pa forhand defineret skabelon for, hvad det vil sige at veere og
eksistere som menneske (Biesta, 2011, s. 93).

Biesta anser skolen for at spille en vigtig rolle i produktion og repro-
duktion af den etablerede ordens rationelle feellesskaber, hvor eleverne
gennem kvalifikation og socialisation taler med stemmer, der repraesenterer
bestemte feellesskaber, traditioner, diskurser, praksisser osv. (Biesta, 2011, s.
100). Det geelder ogsa det demokratiske feellesskab. Men her er det ifelge
Biesta vigtigt, at demokratisk dannelse ikke alene sker som en socialisering til
det demokratiske feellesskab, for at veere demokratisk medborger er ikke “en
eksisterende identitet, som individer blot behgver at tilslutte sig, men er en
fortlabende proces, der grundlaeggende er dben over for fremtiden” (Biesta,
2013, s. 15-16). Det handler ikke om at blive indfert i eksisterende ordner,
men om “mader at vaere pa, der peger pa uathengighed af sddanne ordner”
(Biesta, 2011, s. 32). Skolen skal ikke forsyne eleverne med et 'manuskript’,
der forteeller, hvad de skal sige (Biesta, 2011, s. 101), men give plads til poli-
tisk subjektifikation, hvor eleverne kan tale med ‘egen stemme’” og "’komme
til syne” i verdenen som unikke mennesker og politiske subjekter. Det kan
ifolge Biesta ikke gores gennem en bestemt paedagogik eller intervention,
men skolen kan arbejde for, at der er noget pa spil for eleverne, og tilstraebe,
at eleverne moder ‘andethed og forskel, der kan forstyrre deres verden og
fremprovokere lydherhed og ansvarlighed.

Subjektifikation i Biestas forstand handler derfor ikke om identitetsdan-
nelse, som grundleeggende er at identificere sig med nogen eller noget, og
heller ikke om at fremelske en bestemt personlighed eller en seerlig veerd-
sat karakter, som Kant pa mange mader er fortaler for. Subjektifikation
skal ifelge Biesta heller ikke koloniseres af personlighedstests og ikke vaere
endnu en kategori for elevens preestationer, som hun eller han skal males pa
(Biesta, 2022, s. 52). Det er netop en af udfordringerne for uddannelsespa-
rathedsvurderingen, hvor eleverne vurderes pa deres personlige og sociale
forudseetninger.

Selvobjektivering og pseudo-empowerment

Biesta er ligesom Freire optaget af den frigorelse, der skal fore til, at born og
unge kan blive andet og mere end objekt for andres intentioner og interven-
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tioner (Biesta, 2022, s. 40). Men hvor Freire og mange andre i hans samtid ret-
tede kritikken mod undertrykkende aspekter af uddannelse og den direkte
kontrol og disciplinering, som myndigheder og leereren som repreaesentant
herfor stod for, retter Biesta sin kritik mod en anden form for objektive-
ring, som ifglge ham er fremtreedende i den skole, der i de seneste artier er
blevet domineret af ‘leerificering’ (learnification). Leerificering indikerer, at
alt vaesentligt i skolen bliver gjort til et spergsmal om leering (Biesta 2011, s.
26). Der er tale om en indirekte form for objektivering, der sker, nar eleverne
i leerificeringens navn geres ansvarlige for egen leering. At give ansvaret til
eleverne bliver maske nok gjort med tanke pa at myndiggere eleverne, men
ifolge Biesta er der snarere tale om pseudo-empowerment, hvor eleven blot
patager sig opgaven med at styre sig selv (Biesta, 2022, s. 53). Denne form for
pseudo-empowerment bestar i selvobjektivering, i og med at eleverne bliver
tilskyndet til at overvage og regulere sig selv og sin adferd. P4 den made
bliver eleverne objekter for egen kontrol og styring (Biesta, 2022, s. 53).

Det er imidlertid vanskeligt at leese herudfra, hvad leereren i praksis skal
gore, for at eleven kan erfare sin frihed, blive i stand til at sige fra og til og
opleve, at han/hun har et valg. Derimod star det tydeligt, hvad leererne ikke
skal gore — nemlig at mode eleverne med fordemmelse, pabyde eleven at
handle mere ansvarligt, anfaegte elevens "karakter” eller ‘personlighed” eller
give eleven indtryk af, at han/hun 'mangler noget” og skal modtage uddan-
nelse eller opdragelse for at rette op pa ‘'manglerne” (Biesta, 2022, s. 47). Alt
sammen noget, der star i fare for at ske, nar leererne far til opgave at tilpasse
eleverne til uddannelsesparathedsvurderingens personlige og sociale for-
udseetninger.

I forhold til frigerelsen fra den objektiverende undertrykkelse tilfojer
Biesta yderligere kompleksitet: Undertrykkelsen i en senmoderne skolekon-
tekst handler ikke sd meget om at gore sig fri af direkte kontrol, men mere
om ikke at skulle deltage i sin egen objektivering ved at styre og kontrollere
sig selv.

Begreber til analyse af uddannelsesparathed

Vi vil i analysen undersoge, om der sker selvobjektivering, i form af at ele-
verne anspores til at overtage styringen af sig selv. Vi vil ogsa undersoge,
hvad der sker, nar eleven skal tilpasse sig en seerlig forestilling om, hvordan
man skal veere personligt og socialt for at veere parat til uddannelse. Lige-
som i Biestas forstaelse af, hvordan der taeenkes demokrati, bliver der her tale
om socialisering til pa forhadnd fastlagte normer om, hvordan man er uddan-
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nelsesparat. Vi vil derudover kigge efter, hvor der sker fordemmelse, paleeg
om at veere ansvarlig og om at skulle @endre sin personlighed, og se pa, om
og hvordan det modvirker subjektifikation. I forleengelse heraf vil vi kigge
efter spraekker, der giver mulighed for subjektifikation der, hvor eleven far
en oplevelse af at have et valg og kunne gore sig gaeldende. Endelig vil vi pa
baggrund af analysen prove at indkredse, hvordan eleverne kan mede eller
blive mindet om deres frihed, og hvordan dette kunne fore til subjektifika-
tion. I konklusionen vil vi forsege at udpege nogle pejlemeerker for en ny
tilretteleeggelse af arbejdet med at stotte eleverne i at blive parate til uddan-
nelse i en proces, der er aben over for fremtiden.

Empiri og metode

Artiklen er baseret pa to faenomenologisk inspirerede forskningsprojekter.
Dels et projekt gennemfort i 2016-17 med fokus pa leereres perspektiver og
praksis i forhold til UPV’en og andre bestraebelser pa at forberede eleverne
til uddannelse og job, og dels et projekt gennemfert i 2018-19 med fokus
pa elevperspektivet pa UPV’en.? Intentionen med det forste forskningspro-
jekt var at undersoge leereres forstaelser og praksislogikker i en feltanalyse
(Hammerslev & Hansen, 2009; Bourdieu & Wacquant, 1996). Igennem inter-
view afdaekkede vi, hvordan leererne forstod deres professionelle opgave
med at forberede eleverne til uddannelse og job, herunder UPV’en, med
henblik pa at naerme os, hvilken praksis og hvilke betingelser de forskellige
tiltag pa omradet skaber for eleverne. Det empiriske materiale er indsamlet
pa 5 skoler og omfatter interview med de 5 skoleledere og 7 gruppeinter-
view med i alt 23 leerere (se Rasmussen, 2018). Intentionen med det andet
forskningsprojekt var at anlaegge et elevperspektiv pa UPV’en og at lade de
unges stemmer komme til orde i et forstepersonsperspektiv (Jacobsen et al.,
2010). Projektets empiriske materiale bestar af interviews med i alt 45 e lever
og 5 fagprofessionelle (leerere og vejledere), der fordeler sig pa 8., 9. og 10.
klassetrin pa 3 skoler i region Sjeelland.

I denne artikel har vi fokus pa myndiggerelsesprocesser og har udvalgt
interviewcitater, som giver os mulighed for at fore diskussionen om, hvor-
vidt de praksisser, som er udviklet i forbindelse med uddannelsesparatheds-
vurderingen, ser ud til at understotte myndiggorelse eller ikke. Der er ikke
tale om en systematisk analyse af al empirien fra de to projekter, men om at
forfolge artiklens forskningspeorgsmal i leerernes praksislogikker i forhold
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til at udfere uddannelsesparathedsvurderingerne og i elevernes erfaringer
med at veere underkastet UPV’en.

Analyse og diskussion

I det folgende vil vi forst undersoge, hvordan de interviewede leerere opfat-
ter og agerer i opgaven med UPV’en, med henblik pa at se, hvilke betin-
gelser det giver for elevernes myndiggerelse. Dernaest vil vi undersoge de
interviewede elevers oplevelser og erfaringer med at blive vurderet ikke-ud-
dannelsesparat og diskutere, hvad denne vurdering betyder for deres myn-
diggorelse.

Lzerernes holdninger, forstaelser og praksislogikker i forhold til UPV’en
Mens leerere hidtil havde haft en stor, men diffus rolle i forhold til skolens
opgave med at forberede til uddannelse og job,” fik de med UPV’en en kon-
kret opgave med at vurdere, om eleverne er parate til uddannelse. Som
naevnt var opgaven defineret som en vurdering af, om eleverne levede op til
en reekke kriterier, der gar ud over faglige kriterier, som leererne hidtil havde
vurderet efter gennem karaktergivning.

Leerernes holdninger til UPV'en

De fleste af de interviewede leerere var skeptiske over for UPV’en. Mange af
leererne mente, at der var store problemer med stigmatisering af de elever,
der blev vurderet ikke-uddannelsesparate (Rasmussen, 2018). Mange sa en
"nytteteenkning” i UPV’en og mente, at denne taenkning skabte en unedig
objektivering og instrumentalisering af eleverne, som ikke er forenelig med
leererens opgaver:

... den der nytteteenkning — det er ikke derfor, vi er blevet skolelarere.
Vi er ikke blevet skolelaerere for at skabe, som det hedder i moderne
sprog: "soldater til konkurrencestaten”, vel? Vi er blevet skoleleerere,
fordi vi gerne vil hjeelpe nogle unge mennesker til at have et godt liv.
(Peter, skole D)

Der var altsa udbredt kritik af den objektivering af eleverne, som sker, nar
leereren skal putte eleverne i kategorier, og nar de skal sigte mod at forme
eleverne efter arbejdsmarkedets krav. Der var ogsa enkelte laerere, som gav
udtryk for, at de sa UPV’en som et godt redskab til at motivere eleverne. De
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argumenterede for, at UPV’en kunne gore det tydeligt for foreeldre og elever,
hvad der er vigtigt at arbejde med, og at en vurdering som ikke-uddannel-
sesparat kunne give nogle elever et tiltreengt skub. Spergsmalet er, hvordan
leerernes forstaelser af uddannelsesparathedsvurderingen og dens kriterier
omseettes i praksis, og hvordan denne praksis pavirker elevernes mulighed
for at agere myndigt.

Leerernes forstielser af UPV'ens kriterier

Flere af de leerere, som gav udtryk for skepsis over for UPV’en pa et overord-
net plan, havde egentlig ikke forbehold, nar det kom til at vurdere elevernes
sociale og personlige forudsaetninger i praksis. Laererne skal vurdere, i hvor
hoj grad eleverne opfylder kriterierne inden for hvert af fokusomraderne for
henholdsvis de sociale og de personlige forudsaetninger. Nar vi spurgte om,
hvilke forudseetninger og dertil herende fokusomrader og kriterier leererne
leegger veegt pa i uddannelsesparathedsvurderingen, fremhaever mange
vigtigheden af de sociale forudseetninger:

Huis man kan de sociale kompetencer, sd kan man leere det faglige pd,
det ved jeg ikke, en uge. (Jonna, Skole C)

En ting vi bruger meget tid pd hos os: “respektér, at andre mennesker
ser anderledes ud end dig eller har andre familiestrukturer eller reagerer
anderledes.” (Peter, Skole D)

(Man skal vaere) socialt steerk i forhold til at kunne indgd i en faglig
sammenhang. Det er ikke noget med, hvor populaer man er, men noget
med, om man kan indgd i en hvilken som helst gruppekonstellation,
som man bliver udsat for. (Betina, Skole C)

Der er ogsa leerere, som isaer betoner de personlige forudseetninger: “Det er
de personlige egenskaber og ens personlige indgang til det at uddanne sig,
der er vigtigst, sddan som jeg ser det.” (Pia, Skole D).

Adspurgt om, hvilke fokusomrader for de personlige forudsaetninger der
er vigtige, neevner neesten alle de interviewede “selvsteendighed”:

De skal vaere selvstaendige, selv kunne soge informationer, altsd forst og

fremmest veere selvstaeendige, kunne tage imod informationer og arbejde
videre med dem. (Finn, Skole B)
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(Det er vigtigt) at man selvstaendigt kan tilgd en eller anden form for
undervisning, leering, fordybe sig i et emne — uden at der hele tiden er
en, der skal sti 0g coache én og nurse én. (Pia, skole D)

Leererne genkender mange af de mal, som de i forvejen seetter for deres
paedagogiske arbejde, saisom at kunne indga i en social sammenhaeng og
veere selvsteendige. Selvom det er velkendte mal, ser der alligevel ud til at
ske noget i praksis, nar disse mal bliver til vurderingskriterier, der anleegges
over for den enkelte.

Praksislogikker

De forstaelser, som leererne udvikler af de personlige og sociale forudseet-
ninger og de fokusomrader, som knytter sig hertil, bliver til nogle logikker,
som bliver styrende for praksis. En leerer siger: ”Vi har lavet forebyggende
arbejde i forhold til uddannelsesparathedsvurdering” (Jonna, Skole C), og
det er gennemgaende, at praksis pa forskellige omrader bliver rettet mod
UPV’en. Her i forhold til foreeldrene:

Vi har ogsd haft gjort det, i denne her omgang, at et halvt dr for vi
behovede at melde dem uddannelsesparate, si begyndte vi at tage snak-
ken med foraeldrene om, hvad det her daekker over, 0g gav nogle hints
til, hvad der skulle til, for at man skulle kunne blive uddannelsesparat

i forste hug. Sd det ikke kom som en overraskelse, at der var nogle, som
ikke var det. (Jonna, Skole C)

Opgaven med uddannelsesparathed ser ud til at blive foreskrivende for den
peedagogiske praksis. Leerernes opgave med at vurdere ansporer dem til at
seette ind pa at tilpasse eleverne til de sociale og personlige forudsaetninger
og fokusomrader i UPV’en. Flere ser opgaven med at gore eleverne uddan-
nelsesparate som et sporgsmal om at treene sociale feerdigheder.

Vi sddan treener det der med, at man er mange sammen, og man skal
ove sig i at lytte til hinanden og tale ordentligt, vi bruger rigtig meget
energi 0g tid pd at eve os i, hvordan siger man tingene pd den rigtige
midde... (Martin, Skole A)

Den paedagogiske opgave med at skabe en klassekultur, hvor man lytter til
hinanden, er en del af leererens arbejde, uanset om han eller hun skal vur-
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dere eleverne uddannelsesparate eller ikke. Men maske er glidningen fra at
ove sig i at lytte til hinanden til at “sige tingene pa den rigtige made” udtryk
for den glidning, der sker, nar man skal vurdere eleverne individuelt ud
fra deres personlige og sociale forudsaetninger. Dermed flyttes fokus fra at
fa en god klasse og elever, der trives, til at sikre at den enkelte tilpasses til
bestemte normer. Med Biestas begreber kan man sige, at veegten pa sociali-
sering i form af tilpasning til givne normer sker pa bekostning af elevernes
mulighed for subjektifikation.

Selve vurderingen kan ogsa blive brugt i arbejdet med at fa eleverne et
bestemt sted hen. Her om en elev, som to interviewede leerere valgte at vur-
dere ikke-uddannelsesparat i 8. klasse:

Der blev udarbejdet en handleplan for ham om, hvordan han kunne
blive mere aktiv i skolen, og der stod blandt andet — nu skal jeg lige
taeenke mig om — der var nogle rigtig gode fagtermer for ham, der var,
han, ja, men han skulle blive bedre til at inddrages i timerne, inddrage
sig selv i timerne, 0g sd blev der lagt nogle planer for, hvordan han

sd kunne gore det, 0g han kunne blandt andet, ja, det ved jeg, du ved,
nogle af de der sidan raekke handen op en gang i lobet af dagen ikke,
eller... (Tine, Skole A)

Malet er at fa eleven til ‘at inddrage sig selv’, og handleplanen foreskriver,
hvordan han gor det, ved at preecisere, hvor mange gange handen skal reekkes
op. Eleven skal altsa objektivere sig selv og selvobjektiveringen har karakter
af pseudo-empowerment, hvor resultatet ikke er, at eleven agerer myndigt,
men at eleven accepterer at styre sig selv ind i den af leererne udstukne bane.
I denne elevs handleplan var der endvidere tilknyttet et forleb:

.. hvor han sd reg til nogle af de her samtaler med UU og ligesom blev
introduceret til: ‘jamen, si ryger du altsd i et forlob, kammerat, at vi sd
skal se, hvad vi kan gore for at komme op pi et parathedsniveau’. (...)
Og det gjorde rent faktisk, at han sagde: ‘Jeg skal fandeme ikke ud i de
der obligatoriske brobygninger.” (Martin, Skole A)

Her bliver UPV’en altsa brugt som afskraekkelse, og de foranstaltninger, der

settes i veerk, nar man er ikke-uddannelsesparat, far karakter af en straf,
som man kan undga, hvis man retter ind og leverer det, der bliver bedt om.
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De forteeller endvidere, at eleven har “et godt hoved” og “egentlig bare
kunne dovne det igennem” og “har kunnet vaelge til og fra, hvad han ville”
og “kun gidet det, han sddan selv mente, han havde brug for.” Det er altsa
ved udsigten til en foranstaltning, brobygning, som leererne godt ved, at
denne elev vil opleve som en straf, at eleven forsgger at leve op til de krav,
der stilles til ham om at lave lektier og deltage aktivt. De logikker, der er
pa spil her, handler om at blive sat pa plads, samtidig med at friheden til at
veelge til og fra, der kunne fremme subjektifikation, italeseettes som noget
negativt.

De to leerere syntes, at UPV’en var et godt redskab generelt set. Men ogsa
nogle af de leerere, som udtrykte skepsis over for UPV’en, kunne alligevel
se perspektivet i at motivere ved at vurdere ikke-uddannelsesparat: "Og sa
bliver eleverne sa store, nar de far det stempel, at de begynder at blive moti-
veret til — uanset opbakning fra hjemmet — at begynde at tage ansvar for det
selv.” (Betina, Skole C).

Bade dem, der omfavnede UPV’en, og majoriteten af de interviewede
leerere, som var skeptiske heroverfor, ser ud til at eendre deres paedagogiske
praksis i retning af at arbejde sig hen imod at tilpasse eleverne til forudseet-
ningerne i bekendtgorelsen. Mange af leererne sa malet for deres paedagogi-
ske opgave med eleverne som det at gore dem i stand til agere selvsteendigt
og i respekt for andre, men udvikler samtidig praksislogikker ud fra vejled-
ningen til UPV’en, der virker objektiverende, selvobjektiverende og i nogle
tilfeelde som pseudo-empowerment.

Forstielser og praksislogikker objektiverer elever

Selvom mange af leererne forholder sig kritisk til instrumentaliseringen og
nytteteenkningen i UPV’en, er de forstaelser af forudseetninger og kriteri-
erne fra vejledningen, som samme leerere giver udtryk for, steerkt objektive-
rende. Det ser ud til, at UPV’en og dens retningslinjer ansporer leererne til at
teenke kriterierne som en helt bestemt adfeerd, som eleverne skal leve op til.
Leererne omseetter kriterierne til forstaelser af, hvordan den uddannelsespa-
rate elev skal veere og foretager vurderingen i forhold til, om eleverne passer
til dette billede. Ogsa selvsteendighed, som kunne besta i subjektifikation,
bliver dermed en norm, som der skal leves op til pa en bestemt mdade. Det at
veere social bliver ligeledes reduceret til at kunne agere pa en ganske bestemt
made, at kunne agere i enhver gruppekonstellation eller sige tingene pa den
rigtige made. I den individualiserende og objektiverende praksis bliver ele-
verne desuden palagt et objektiverende blik pa sig selv — de skal tage sig
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sammen, inddrage sig selv, vaere aktive, reekke handen op osv. Til trods for
at flere af leererne har til hensigt at fremme elevernes empowerment, at fa
eleverne til at opleve, at de faktisk kan gore noget, bliver det i praksis ofte til
selv-objektivering og pseudo-empowerment.

Elevernes oplevelser og erfaringer med skolens praksislogikker

I det felgende vil vii vores interview med udskolingselever i region Sjeelland
kigge efter, hvilke betingelser der er for subjektifikation og myndiggerelse i
forbindelse med UPV’en. Vi ser pd, hvor der sker fordemmelse, paleeg om at
veaere ansvarlig og om at skulle zendre sin personlighed, men vi kigger ogsa
efter spreekker, der giver mulighed for subjektifikation der, hvor eleven far
en oplevelse af at have et valg og kunne gore sig geeldende og komme til
syne som individ.

De unge i vores interviewundersogelse forteeller meget beskrivende om,
hvordan de oplever fordemmelsen, nar de far vurderingen ‘ikke-uddan-
nelsesparat’. En ung forteeller: “Jeg sad med en lidt tom folelse, da naesten
alle i klassen blev erkleeret [uddannelsesparate], s& jeg var naesten alene om
ikke at veere erkleeret uddannelsesparat (..) Jeg folte mig som... sddan en tom
folelse” (dreng, 9. klasse).

Den unge oplever tydeligt at blive marginaliseret fra neesten alle i klas-
sen’. Andre unge prover at distancere sig fra marginaliseringen, men ople-
ver alligevel fordemmelsen. To piger forteeller: “Jeg er lidt ligeglad, hvad folk
teenker, og sddan noget, men man bliver sddan: ‘Okay;, folk er [parate], og jeg
er ikke — nej, jeg er dum (pige 1, 9. klasse).” “Ja, sa er man ikke de klogeste,
man er sadan lidt dum” (pige 2, 9. klasse).

En elev, der pd interviewtidspunktet gar i 10. klasse, ser tilbage pa, at han
ibade 8. og 9. klasse blev vurderet ikke-uddannelsesparat, men at han ferst i
9. klasse oplevede fordemmelsen og marginaliseringen. Vi kalder ham Tino,
og han forteeller:

Det var ikke noget, jeg lagde vaegt pd si meget i ottende, det var mere i
niende, hvor jeg begyndte ligesom at tage det til mig (..) Det foltes lidt,
som om du fik et stempel i panden, hvor der stod: “"Du er ikke god nok.”
Men det var sidan lidt mere i niende, at jeg fik det, altsi den folelse,

at jeg ikke var god nok, og at jeg ikke var en del af det normale (..) Jeg
folte, det var et tabu at blive sidan lidt stemplet, at man ikke var god
nok, men alligevel sd folte jeg 0gsd, at jeg sddan ikke helt havde gjort,
hvad jeg kunne selv for at blive uddannelsesparat (..) pd en mdde gav
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det mig et skub at blive erkleeret ikke-uddannelsesparat fra folkeskolen
(..) Det var sidan motiverende for mig selv, men o0gsi lidt nedladende,
at andre vidste, at jeg ikke var god nok. (Tino, 10. klasse)

Tino oplever en fordemmelse (‘ikke god nok” og ikke en del af det ‘normale’).
Fordemmelsen omtales bade som et tabu og som nedladende’. Tino oplever
en indirekte form for objektivering, hvor han giver udtryk for, at han ikke
helt havde ‘gjort, hvad han kunne’, og han forteeller, at hans foraeldre ogsa
ved, at han ‘godt kan mere’, end han har vist. Med Biestas begreb om leerifi-
ceringen kan man sige, at Tino oplever at blive palagt og tager aktivt pa sig
at have ansvar for ‘egen leering’. Han patager sig ‘at styre sig selv’ (Biesta,
2022). Nar Tino forteeller, at han bliver motiveret af vurderingen, kan det
opfattes som en del af en myndiggerelsesproces. Men da hans motivation
er bundet op pa selvobjektivering, hvor han skal ‘vise mere’ i forsoget pa at
leve op til UPV’ens forudbestemte personlige og sociale kriterier, ma moti-
vationen i hgjere grad tolkes som pseudo-empowerment.

Tendensen til selvobjektivering ser vi ikke kun hos Tino, men i mange
andre interview, hvor de unge fx siger: “Jeg foler, det er mit eget ansvar (..)
Jeg skal tage mig sammen” og “Jeg tror nu, det er min egen skyld, sa jeg ved
ikke. Det kunne selvfolgelig ogsa hjelpe mig, hvis jeg var aktiv.”

Der er maske en spraekke i Tinos forteelling, hvor han holder igen med
selvobjektiveringen og siger: Jeg var jo lidt af en ballademager, s& leererne
kunne ikke helt lide mig, sa (jeg) tror ogsa, det var en del af det.” (Tino 10.
klasse).

Man kan med Biestas begreber sige, at han gar mod ‘flowet” ved ikke
at indordne sig under de eksisterende ordner og bliver maske mindet om
sin frihed til ikke at gore det, som forventes af ham. Nar denne frihed ikke
bidrager til empowerment eller myndiggerelse, kan det handle om leerernes
og skolens rammeszetning eller reaktion pa den stemme han taler med, nar
han er ‘ballademager’. Uden at vi kender de givne omstendigheder, kan
man tolke det derhen, at skolen og leererne ikke dbner op for det anderledes
bidrag, som Tino kommer med, men definerer det som ‘ballade’/uden for
den eksisterende orden. Nar Tino bliver vurderet ikke-uddannelsesparat,
endres ‘ballademagerens’ ‘subjektifikations-spire” til selvobjektivering og
en accept af den eksisterende orden.

Opsamlende kan man sige, at Tino som mange andre unge, der bliver
vurderet ikke-uddannelsesparate, oplever at blive objektiveret og accepterer
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at indtraede i en selvobjektivering, hvor der bliver lagt veegt pa fejl og mang-
ler, som eleven selv har hovedansvaret for at rette op pa.

Unge, gruppeinterview og den kollektive empowerment

I et gruppeinterview med piger i 9. klasse meder vi nogle af de samme ten-
denser som hos Tino. Eleverne oplever en fordemmelse, som for dem giver
sig udslag i en manglende motivation eller det, vi i det forudgaende har
kaldt objektivering og manglende muligheder for subjektifikation og myn-
diggorelse i skolekonteksten.

I det folgende herer vi to unge pigers fortaellinger om at blive vurderet
ikke-uddannelsesparat. Et interview, hvor pigernes fortellinger bade har
teelles treek og treek, der adskiller sig fra hinanden. Vi kalder dem Maria og
Sally:

Maria: Altsd jeg har jo mistet motivation, jeg var sidan, sd gider jeg
ikke gi i skole, og sddan, (..) sd var det ogsd det der med, at jeg skal pd
efterskole neeste dr, det hjeelper sadan lidt, for si har jeg noget at se frem
til naeste dr 0gsd, fordi jeg tror, det er sidan en anden mdde at gd i skole
pd, si jeg mdske kan fi en god oplevelse med det.

Sally: Ja, jeg har ogsd mistet min motivation. Det... ja....

Interviewer: Det har du? Er du holdt op med at tro pd, at du kan?
Sally: JA, det er siadan i hver time, sd er det bare sidan, jeg har lyst til
at sidde bagved og bare se film, fordi jeg ved, jeg ikke er uddannelses-
parat, 0g jeg har 0gsd en folelse af, at jeg ikke bliver det, du ved, vi har
stadig en gang, hvor vi fir mere, ikke [UPV’en i den sidste del af 9.
klasse]?

Interviewer: Hvorfor har du den folelse, (at) du ikke bliver det?

Sally: Ogsi fordi dem, jeg gir sammen med i skolen, og ndr vi sidder
sammen, si kan vi slet ikke koncentrere os (..) nu er jeg faktisk lidt lige-
glad, fordi nu er jeg jo ikke-uddannelsesparat, sid nu kan jeg godt sidde
sammen med dem.

Interviewer: Men du tenker ikke: Nej, jeg skal keempe for, at jeg bliver
uddannelsesparat her i slutningen eller...

Sally: Ne, jeg tror ikke engang leererne gider gore mig uddannelsespa-
rat [griner lidt, men med grdd i stemmenl].

Interviewer: Hoorfor ikke?

Sally: Det ved jeg ikke.

42



Arg.8 | nr.2 | 2023 Studier i lereruddannelse og -profession
LR

Maria: Vi kan altid snakke med dem og sporge hvorfor, og hvad du kan
gore bedre, og siddan noget.

Sally: Lad os sige, en leerer ikke gider hjeelpe en, eller sidan noget, 0g
man er parat i timerne, 0g man vil gerne sige noget, men man ikke fir
hjeelp, si er man sidan, fuck det, man bliver alligevel ikke uddannelses-
parat her, 0g sd stopper man igen med alle de ting der. (Gruppeinter-
view med Maria og Sally fra 9. klasse)

Feelles for Maria og Sally er, at de oplever, at de har mistet motivationen til at
ga iskole, efter at de er blevet vurderet ikke-uddannelsesparate. Vi kan hore
pa eleverne (seerlig Sally), at hun oplever en fordemmelse og en selvobjekti-
vering, hvor det er hendes eget ansvar at eendre pa den negative vurdering.
Sally oplever ikke at fa hjeelp af leererne. Tvaertimod oplever hun, at leererne
ikke vil gere hende uddannelsesparat. Sa selv om Sally i en selv-objektive-
ringssproces har vendt sig fra sine venner (der gor, at hun ikke kan kon-
centrere sig), oplever hun ikke, at leererne kan eller vil vurdere hende pa en
anden made. Maria derimod oplever, at man altid kan tale med leererne og
ta retningslinjer for selv-objektiveringen.

Sally oplever, at det er hende, der skal eendre sin personlighed (i forhold
til ikke at sidde sammen med dem hun plejer). Forhold, der for Sally tydeligt
modvirker subjektifikation og myndiggerelse.

Det forholder sig lidt anderledes for Maria. Selv om bade Maria og Sally
har oplevet manglende motivation oven pa at veere blevet vurderet ikke-ud-
dannelsesparat, forteeller Maria i det forste citat, at hun skal pa efterskole,
og dette giver hende noget at se frem til. Dette kan ses som en spreaekke
i forteellingen. Med afseet i Biestas subjektifikationsbegreb kan man forsta
Marias forteelling som eksempel pa, hvordan hun indgar i en subjektifikati-
onsproces, hvor hun gar mod ‘flowet” og veelger ikke at indordne sig under
de eksisterende ordner, men italeseetter, at skole kan veere anderledes (pa
efterskolen). Man kan sige, at Maria i nogen forstand blive mindet om sin
frihed til ikke at gore det, som forventes af hende. Nar det alligevel ikke ser
ud til at lejre sig hos Maria som empowerment og myndiggerelse, handler
det i hgj grad om den steerke selvobjektivering og en accept af den eksiste-
rende orden (som man bare kan tale med leererne om), der slar igennem i
skolekonteksten.

Bade Sally og Maria genkender den manglende motivation, men der stop-
per deres felles erfaringer pd mange mader. Maria og intervieweren ind-
treeder i en position over for Sally, hvor de indirekte objektiverer Sally ved

43



Jensen & Rasmussen: Uddannelsesparat gennem myndiggorelse?

at gore hende ansvarlig for egen leering. Maria siger forst, at hun ‘altid kan
snakke med leererne,” og senere, at leererne skal forteelle eleverne, hvis de
skal ‘tage sig sammen’ tidligere. Ogsa intervieweren objektiverer Sally ved
at sporge, om hun ikke oplever, at hun vil ‘keempe for at blive uddannel-
sesparat.” Dette kan vi med Biestas begreber genkende som en opfordring
til en pseudo-myndiggerelse, hvor Sally opfordres til at patage sig at skulle
styre sig selv og leve op til forventningerne (Biesta, 2022). Sally opfordres til
selv-objektivering i stedet for subjektifikation og en socialisering til de pa
forhand fastlagte normer om, hvordan man er uddannelsesparat. En norm,
som Sally skal tilpasse sig for at blive vurderet uddannelsesparat, men som
hun giver udtryk for, at hun ikke tror, hun vil komme til at lykkes med. I
denne situation kan man maske se en spraekke i forhold til Sally, idet hun
sa veelger at veere ligeglad og pa den made bliver mindet om sin frihed til at
sidde med sine venner og se film bagerst i klassen. Man kan dog diskutere,
om det er en pdmindelse om hendes frihed forstaet som et frit valg, hvor hun
i en empowerment-proces gor op med de individualiserede undertrykkende
strukturer, eller om det er udtryk for, at hun ikke ser andre muligheder for,
at hendes liv kan give mening i den givne kontekst.

Opsamling og konklusion

Vi har i denne artikel haft fokus pa myndiggerelsesprocesser i forbindelse
med uddannelsesparathedsvurderingen og seerligt interesseret os for sub-
jektifikation og empowerment. Vi har set pa, hvilke forstdelser og praksis-
logikker som leerere har udviklet, og pa, hvad det kan betyde for de unges
muligheder for at opbygge kapacitet til at kunne gore sig geeldende og treeffe
beslutninger i eget liv. Vores teoretiske afseet er dels den mere overordnede
kritik, som Freire og mange andre i hans samtid rettede mod de under-
trykkende aspekter af uddannelse og den direkte kontrol og disciplinering,
som myndigheder og leereren er repraesentant for. Og dels den strukturelle
kritik, som Biesta retter mod det, han kalder leerificering (learnification), idet
han ser, at alt veesentligt i skolen bliver gjort til et spergsmal om leering, og
eleverne gores ansvarlige for egen leering. Dermed udseettes de for pseu-
do-empowerment og anspores til selv-objektivering. I artiklens analyse ser
det ud til, at UPV’en som styringsredskab ansporer leerere til en praksis,
der ikke levner meget plads til, at bern og unge kan blive andet og mere
end objekt for andres intentioner og interventioner. UPV’en fremstar i vores
undersogelse som en foranstaltning, der ikke fremmer myndiggerelse, men
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i hojere grad leegger op til individualisering, objektivering, selv-objektive-
ring og pseudo-empowerment.

I vores analyser ser vi, at mange af leererne forholder sig kritisk til
uddannelsesparathedsvurderingen, men det ser ud til, at UPV’en og dens
retningslinjer alligevel ansporer leererne til at teenke forudsaetningerne og
fokusomraderne som en helt bestemt adfeerd, som eleverne skal leve op til.
Laererne omseetter kriterierne til forstaelser af, hvordan den uddannelsespa-
rate elev skal veere. Vi ser eksempelvis, at UPV’en i nogle tilfeelde bruges som
afskreekkelse, og de foranstaltninger, der seettes i veerk, nar man er ikke-ud-
dannelsesparat, far karakter af en straf. Man kan kun undga straffen ved at
rette ind’. Leererne siger fx, at eleven har “et godt hoved” og “egentlig bare
kunne dovne det igennem” og “har kunnet veelge til og fra, hvad han ville”
og “kun gidet det, han sadan selv mente, han havde brug for.” De logikker,
som leererne her traekker pa, handler om indordning, og samtidig italeseettes
friheden til at veelge til og fra som noget negativt. I en sddan individualise-
rende og objektiverende praksis bliver eleverne palagt en selv-objektivering
—de skal tage sig sammen og passe ind i billedet pa en god elev (veere aktive,
reekke handen op osv.).

I unge-interviewene kigger vi efter, hvilke betingelser der er for subjek-
tifikation og myndiggerelse i forbindelse med UPV’en. Vi ser pa, hvor der
sker fordemmelse, paleeg om at veere ansvarlig og om at skulle zendre sin
personlighed, men vi kigger ogsa efter spraekker, der giver mulighed for
subjektifikation, der hvor eleven far en oplevelse af at have et valg og kunne
gore sig geeldende og komme til syne som individ. Vi ser eksempelvis nogle
spraekker, nar en elev fortaller, at han har veret en ‘ballademager’. At lave
ballade kan deekke over mange ting, men hvis det er udtryk for at ga imod
‘tlowet” og ikke indordne sig under de eksisterende ordner, kan det ses som
myndiggerelses- og empowermentprocesser, hvor elever bliver mindet om,
at de kan eksistere som subjekt for sit eget liv og ikke alene veere objekt for
alle de kreefter, der '’kommer’ til dem bade udefra og indefra. Nar elever
"laver ballade’/gar imod 'flowet” kan leererne overveje at mede dette med
nysgerrighed i stedet for at straffe og pa den made abne op for ‘andethed og
forskel” i undervisningen.

Ifolge Biesta kan subjektifikation, hvor eleverne kan tale med ‘egen
stemme’ og "’komme til syne’ i verdenen som unikke mennesker og politiske
subjekter, ikke sikres gennem en bestemt paedagogik eller intervention, men
kan dog muliggeres af “bestemte uddannelsesmaessige arrangementer og
konfigurationer” (Biesta, 2011, s. 32). Uddannelsesmzessige arrangementer
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og konfigurationer kan saledes ikke overseettes til bestemte paedagogiske til-
gange eller serlige interventioner, men hviler pa uddannelsespolitiske tiltag,
der tilskynder til subjektifikation. Dette kan fx vere, nar skoler og leerere
arbejder malrettet for, at eleverne moder ‘andethed og forskel’ i skolen, der
kan forstyrre deres verden og fremprovokere lydherhed og ansvarlighed.
For at udstikke en mulig vej for skolens arbejde med uddannelsesparathed
kunne man tilstraebe en proces, som giver plads til, at eleverne kan komme
til syne som subjekter, og har fokus pa myndiggerelse som feelles proces i
klassen. Det forudseetter, at leererne anspores til forstaelser og praksislogik-
ker, der handler om, at eleverne arbejder undersggende sammen om mulig-
heder og onsker, og at eleverne uanset deres eventuelle personlige og sociale
forudseetninger bliver sat i situationer, hvor de kan prove sig selv af. Dette
kan fx ske med dialogbaseret undervisning, hvor der blandt andet arbej-
des med en ‘ikke-korreksende’ leererrolle og en seerlig aben sporgeteknik,
der har til formal at styrke klassen/holdet/gruppen som leeringsfeellesskab
(Risbjerg & Serensen, 2020; Jensen, 2014, 2019) eller i forskellige former for
projektorienteret undervisning, der seetter fokus pa elevernes undersegende
arbejde (se fx Steffensen & Jensen, 2020; Jensen & Helms, 2022; Jensen, 2014).

Noter

1 Empowerment-begrebet tilleegges i dag flere forskellige betydninger (Mayo & Craig, 1995). I
en neoliberal tradition anleegges et samfundsbevarende perspektiv, og empowerment-begre-
bet bruges som en slags ‘life coaching’, hvor det handler om, at individet skal hjeelpes til at tage
ansvar for eget liv (se fx Pors, 2007).

2 Begge projekter er gennemfort i regi af Professionshejskolen Absalon (I det forste projekt var
Lene Kofoed Rasmussen projektleder, og i det andet projekt var Ulla Hojmark Jensen projekt-
leder og indgik i projektet sammen med Lene Kofoed Rasmussen og Stine Helms).

3 Blandt andet i et obligatorisk emne, i dag beneevnt Uddannelse og Job, fag som i princippet
skal varetages bade i indskoling, mellemtrin og udskoling og har som andre fag en bekendt-
gorelse. Da faget er timelost og ikke er placeret pa bestemte klassetrin, er prioriteringen af at
undervise i faget atheengigt af den enkelte leerer eller af skoledelsen.
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