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Resumé

Artiklen er en empirisk undersegelse af, hvordan brugen af kritisk diskursanalyse
i arbejdet med bachelorprojektet i leereruddannelsen muligger en seaerlig dannelse
til leerer gennem opevelse og kultivering af kritiske kompetencer. Med artiklen
onsker vi at komme bagom generaliserende forstaelser af teori i leereruddannel-
sen og setter derfor fokus pa, hvordan de studerende konkret har arbejdet med
bestemte noglebegreber i relation til deres undervisningsfag. Formalet er at under-
soge, hvordan leererstuderende opfatter og bruger diskursanalyse, hvordan teorien
spiller ssmmen med andre teorier, og hvilken betydning diskursanalysen har for de
studerendes forstaelse af det grundskolefag og den praksis, deres opgave retter sig
imod. Analysen af fire bachelorprojekter og fire interviews viser, at diskursanaly-
sen har et saerligt potentiale i forhold til at myndiggere de studerende, fordi de som
(kommende) leerere far kompetencer til at kaste et kritisk blik pa de magtforhold,
der styrer praksis, og derved skaber sig handlefrihed inden for de institutionalise-
rede rammer, leerere er underlagt.

Nogleord: kritisk diskursanalyse, kritiske kompetencer, denaturalisering af leerer-
rollen, myndiggorelse, leereplansanalyser

Abstract

This article is an empirical study of the use of critical discourse analysis (CDA) in
the bachelor project/assignment. CDA enables the formation of a specific teacher
identity through the cultivation of the students’ critical competencies. Our aim is to
move away from generalizing understandings of the role of theory in teacher educa-
tion and focus on how students have analysed specific key concepts in relation to
their teaching subjects. The purpose is to investigate how teacher students perceive
and use CDA and what significance CDA has for the students” understandings of
their teaching subject and the practice that their project is aimed at. Our analysis
of four bachelor projects and interviews shows that CDA has a specific potential to
empower the students because they, as (future) teachers gain competencies to cri-
tically analyse the power relations which govern and control practice and thereby
gain a certain freedom of action within those existing institutional frameworks.

Keywords: critical discourse analysis, critical competencies, denaturalisation of the
teacher role, empowerment, curriculum studies
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Indledning

Formaélet med denne artikel er at undersoge, hvordan kritisk diskursana-
lyse kan anvendes som en seerlig form for teori og metode i forbindelse med
professionsbachelorarbejdet pa leereruddannelsen. Norman Faircloughs kri-
tiske diskursanalyse undersoger i forleengelse af Michel Foucault forholdet
mellem diskurs og magt. Teorien er optaget af, hvordan diskurser, forstaet
som forskellige formationer af sprog, konstruerer viden og subjekter, men
ogsa betinger og muligger social forandring (Fairclough, 1993 [1992], s. 38).

Vi onsker at komme bagom generaliserende forstaelser af teori i leerer-
uddannelsen og seetter derfor fokus pd, hvordan de studerende konkret har
arbejdet med bestemte noglebegreber i relation til deres undervisningsfag.
Artiklen bidrager hermed til den aktuelle diskussion om oget akademise-
ring versus teettere praksistilknytning i leereruddannelsen ud fra en preemis
om, at den akademiske arbejdsmade i sig selv kan skabe teettere tilknytning
til praksis. De studerende skal have analytiske kategorier til at forsta og for-
andre praksis med. De kommer blandt andet fra den kritiske diskursanalyse.

Hypotesen er, at de begreber og greb, som diskursanalysen rummer,
muligger en vaesentlig dannelse til leerer, hvis vi forstar leereren som en
fri og reflekteret myndighedsperson, der patager sig sit fortolkningsansvar
over for de tekster, der pa forskellig vis regulerer folkeskolen. Forsknings-
sporgsmalet bliver derfor: Hvilke leererkompetencer kan kritisk diskursana-
lyse bidrage til at udvikle hos leererstuderende?

Forst redegor vi for vores undersogelsesdesign og fremgangsmade. Ved
at lave en kvalitativ undersoegelse bestdende af bade deltagende observati-
oner, tekstanalyse og semistrukturerede interviews var det muligt at fa et
dybdegdende indblik i, hvordan diskursanalyse opfattes og bruges af de stu-
derende fra start til slut i bachelorprocessen, og saledes kortleegge, hvilke
erkendelser de studerende nar frem til i deres diskursanalytiske praksis.
Rammen om de studerendes brug af diskursanalyse i projekterne var tre
workshops, der udgjorde grundlaget for deres arbejde. Dernaest giver vi et
teoretisk grundrids af diskursanalysen, hvor vi har seerligt fokus pa den
leererfaglige anvendelse af Norman Faircloughs tredimensionelle model. I
de efterfolgende afsnit viser vi med eksempler fra vores workshops, vejled-
ning og de studerendes bachelorprojekter, hvad der sker, nar de studerende
arbejder diskursanalytisk. I det sidste afsnit analyserer vi de studerendes
egne refleksioner over at bringe teori i spil i forhold til andre teoridannelser
og i forhold til deres egen (kommende) leererpraksis. Med den sidste bevae-
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gelse viser vi, hvordan teori kan forbindes med og kvalificere praksis — fordi
teori reflekterer praksis.

Undersegelsesdesign og metodisk fremgangsmade

Undersogelsesperioden strakte sig fra efterarssemestret, hvor bachelorun-
dervisningen pabegyndtes, til slutningen af juni, hvor de studerende havde
afsluttet deres bacheloreksamen, og alle interviews var gennemfort. I alt
gennemfortes tre workshops: en i efteraret og to i foraret. Ud over disse tre
workshops modtog de studerende individuel opgavevejledning samt almin-
delig bachelorundervisning. Vores workshops var abne for alle bachelorstu-
derende, men i gennemsnit deltog 15 studerende ud af en samlet argang pa
69 studerende.

Deltagelsen var frivillig. Det var et bevidst valg ikke at rekruttere bestemte
studerende eller fag, hvilket sikrede et hgjt engagement, men ogsa bevirkede
en begraenset deekning af fagomrader. Der er hverken praktisk-musiske fag
eller naturfag repraesenteret, men vi opfatter de metodiske greb som eksem-
plariske. Sdledes har fx overvejelserne vedrgrende forholdet mellem formale
teerdigheder og (inter)kulturelle kundskaber i engelskopgaven overforings-
veerdi til andre fag, hvor der foregar en tilsvarende diskurskamp.

Af de 15 studerende valgte fem studerende at arbejde med og anvende
diskursanalyse som primeer metode i deres bachelorprojekter, mens et storre
antal blev metodisk inspireret.

Disse fem studerende, hvoraf to skrev sammen, udger artiklens primaere
datagrundlag. Der var saledes fire bacheloropgaver i spil skrevet i relation
til undervisningsfagene dansk, samfundsfag, engelsk og historie. I tre af
opgaverne var der seerskilt fokus pa kulturbegrebet, mens der i den sidste,
relateret til samfundsfag, var fokus pa ken. Tre opgaver rummede kritiske
og historisk anlagte leereplans- eller leeremiddelanalyser samt analyser af
diskurser i praksis, mens den fjerde, blandt andet via en original kvantitativ
metode, fremanalyserede kulturbegrebet i to fagportaler til engelskunder-
visningen i udskolingen.

Grundlaget for vores analyse er et metodisk mix: deltagerobservation af
vores workshops og vejledning, tekstanalyse af de fire bachelorprojekter og
produkter fra vores workshops i form af enten studenternoter, som vi fik
adgang til, eller feelles modeller og notater udviklet i feellesskab pa tavlen.
Den mest systematiske empiri bestar af fire semistrukturerede interviews
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af en halv til en times varighed, som blev gennemfort med de studerende
enten lige for eller kort tid efter afsluttet bacheloreksamen i juni méaned 2020.

Deltagerobservationen af vores workshops blev primeert anvendt med
henblik pa at udvikle workshopformatet og tilpasse det til de studerendes
niveau og behov, men ogsa til at belyse, hvordan de studerende tog diskurs-
analysen ind og reflekterede over dens muligheder som analytisk metode til
at gribe praksis med. Som analysen viser, er diskursanalyse grundet kravet
om teoretisk, metodisk og analytisk stringens forholdsvis vanskelig for de
studerende at arbejde med. Det kraever derfor en grundig indfering, for
denne teoriform kan anvendes i bachelorprojektet. Den udfordring tog bade
vi og de studerende op i de efterfolgende vejledningssamtaler, som bragte os
teet pa de studerendes erkendelses- og skriveprocesser.

Vores fire interviews, som ud over de fire bachelorprojekter udger kernen
i vores datamateriale, fokuserer pa ni overordnede undersogelsesomrader
eller fokuspunkter i form af nedenstdende spergeramme ”Diskursana-
lyse i bachelorprojektet”, som blev udleveret for interviewet. Dermed kom
spergsmalene til at udgere en refleksiv ramme for den samtale, som udfol-
dede sig undervejs i interviewsituationen. De studerende havde ikke alene
teenkt over sporgsmalene, de havde i flere tilfaelde ogsa forholdt sig til dem
skriftligt.

Valget af fokuspunkter i sporgerammen afspejler vores malseetning om
bade at undersoge, hvordan diskursanalysen konkret bliver anvendt af de
studerende i relation til empiri og teori, og hvordan den pévirker deres syn
pa praksis og det grundskolefag, som deres opgaver retter sig imod:

1) Hvordan forstar du/I “diskursanalyse” i din/jeres opgave?

2) Hvilken betydning har diskursanalyse haft for afgreensningen af pro-
jektets problemstilling?

3) Hvad bruger du/I diskursanalyse til i opgaven?

4) Hvilke diskurser analyserer du/I?

5) Hvilke specifikke teorier bruger du/I?

6) Hvilke begreber er de centrale?

7) Hvordan spiller diskursanalyse sammen med andre analytiske greb,
som du/I bruger? Hvordan pavirker diskursanalytisk teori forstaelsen
af andre teorier, der bringes i spil?

8) Hvilke nye blik pa det grundskolefag, som opgaven omhandler, har
diskursanalysen givet?
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9) Hvilke erkendelser ville du/I ikke kunne have naet frem til uden

diskursanalysen?

Kritisk diskursanalyse i de studerendes praksis

Man kan anskue det datamateriale, som de studerendes refleksioner over
sporgsmalene frembringer, pa to mader: enten hver for sig med henblik pa
at analysere sammenheengen i kaeden af svar eller komparativt ved at se
pa forholdet mellem forskellige refleksioner over det samme sporgsmal. Det
sidste giver vi nu to eksempler pa. Det forste eksempel vedrorer forstael-
sen af, hvad “diskursanalyse” overhovedet er i de studerendes forstéelse og
brug af teoriretningen (1), mens det andet vedrorer, hvilke begreber der er
centrale i og for de studerendes analysearbejde (6). De to oversigter giver
saledes et indblik i, hvad der sker med teori, nar den fortolkes og omszettes

til analyse af tekstempiri.

Der er en generel pointe i dette dobbeltgreb. Vi opfatter teori som syste-
mer af begreber, der bruges til at analysere og fortolke virkeligheden med.
I formidlingen og tilegnelsen af teori i leereruddannelsen burde der séledes

Figur 1. Sammenfatning af de studerendes svar pd sporgsmil 1: Hoordan forstir du/l “diskursana-

lyse” i din/jeres opgave?

Engelsk

Dansk

Som en teori og metode til at fa et syste-
matisk overblik som grundlag for analysen.
Fokus pa den diskursive praksis sikrer analy-
sens udsigelseskraft.

"[...] jeg forstar det som bade teori og en
metode [...] jeg fandt ind i Fairclough, jeg
fandt ud af, at hvis jeg kunne bruge ham, sa
kunne jeg faktisk arbejde med min problem-
formulering eller min problemstilling pa den
made, som jeg gerne ville.”

Som en ramme for at undersgge styringsdo-
kumenter for dansk kritisk og se pa de dis-
kurser, som ligger i styringsdokumenterne.

"Man kan kigge bag om nogle diskurser, der
ligger i de her styringsdokumenter [...] fa en
starre forstaelse af, hvad er det, der ligger
til grund for, hvordan vi forstar faget, altsa
sadan hvordan er det udformet oppefra.”

Historie

Samfundsfag

Som en mulighed for at skaerpe blikket for,
at diskurser 'foregar alle vegne’, og til at
erkende, at der findes forskellige forstaelser
af en ting.

"Sa jeg forstar egentlig maske lidt diskurs
som forskellige platforme, forskellige grup-
per, af forskellige forstaelser af en ting.”

Som sprog, der er magtbaerende, og som en
made at analysere 'implicitte’ antagelser af
kon i leeremidler og hos lzerere.

"[...] hele min tilgang, det har vaeret, at
diskurs, det anses som vaerende noget om
sprog, der er magtbaerende.”
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veere tydeligere fokus pa, hvad teori kan (dens forklaringskraft), og pa, hvad
det giver at teenke og undersoge empiri med teoretiske begreber. De stude-
rende blev meget opmaeerksomme pa, hvilke begreber der blev grundleeg-
gende analytiske kategorier for dem.

Der er fokus pa forskellige ting, som forteeller os, hvad diskursanalyse
er og betyder i en bestemt uddannelses- og opgavepraksis. Diskursanalyse
forener teori og metode, giver systematisk overblik og friger til selvstaendig-
hed; diskursanalyse muligger kritik og giver mulighed for at treenge bade
bag om og ind i styringsdokumenter; diskursanalyse abner blikket for diver-
sitet og muliggor bade meta- og moddiskurser; diskursanalyse giver adgang

Figur 2. Eksempelsvar pd sporgsmil 6: Hoilke begreber er de centrale?

Engelsk: repraesentationer og kultur Dansk: hegemoni og magt mellem

diskurser
"de repraesentationer af verdenen, det er "fordi at det netop handler om det her magt-
ogsa nogle, altsa nogle centrale begreber forhold mellem diskurserne [...], altsa den
for mig, fordi de hjaelper mig med, ogsa de forhandling, der hele tiden ligger mellem
der kulturelle manifestationsmader, i det altsa ...

hele taget bare de begreber, som er under Ja, hvad fanden er det, der styrer?”
de teorier, fordi de hjaelper mig til at fa sat...
Konkretisere noget der er enormt abstrakt.”

Historie: intertekstualitet og inter- Samfundsfag: implicit/usynligt og
diskursivitet eksplicit/synligt
"de der begreber handlede nemlig om, "det her med implicit og eksplicit er nogle

hvordan diskurser er i kamp med hinanden  virkelig, virkelig vaesentlige begreber [...] Der
i teksterne, men ogsa hvordan de forskellige  er sa mange selvfelgeligheder i lererens
tekster taler sammen og er blevet pavirket, udtalelser.”

skal man sige, af de tidligere faghaefter eller

gnsker at pavirke noget fremad pa en eller

anden made.”

til at forsta sprog som udtryk for magt ved at gore det implicitte eksplicit og
dermed til genstand for analyse. Alt dette sker ved hjeelp af de diskursana-
lytiske begreber, som de studerende selv fremhaever som de centrale, og som
vi i figur 2 gengiver med de studerendes egne ord.

Det interessante er, at de studerende udpeger fire forskellige begreber og
optikker som de centrale. I deres tilegnelse af teorien bruger de begreber,
der er afstemt med deres empiri og undersogelsens formal. I samfundsfag
handler det om italeseettelse af kon og om en afselvfolgeliggorelse af denne
tale via en afdeekning af dens bagvedliggende magtdiskurser. I bade dansk
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og historie handler det om at afdeekke forholdet mellem zldre og nyere
leereplaner og om interdiskursivitet eller diskurskampe ogsa i det seneste
fagheefte. I begge tilfeelde fremkalder det en ny selvforstaelse af den geel-
dende leereplan og af leereren som hhv. led og akter i en diskurskamp, hvor
intet er afgjort pa forhand. I engelsk friseettes den studerende til at se pa
leeremidler som “repreesentationer” af verden, som det er muligt at komme
bagom og erstatte af nogle andre, og det abstrakte ("kultur” og forholdet
mellem leereplan, leeremiddel og egen praksis) bliver konkret ved hjeelp af
den tredimensionelle model (jf. figur 3 nedenfor).

Kritisk diskursanalyse

Kendetegnende for diskursanalyse er, at den abonnerer pa en dialektisk for-
staelse af forholdet mellem sprog og verden. Sprog skaber virkelighed, og
alle sproglige ytringer indgar i diskurser, der former vores virkelighedsfor-
stdelse: "Man vil kalde en helhed af ytringer, for sa vidt som de tilhorer
samme diskursive formation, for en diskurs [...] den bestar af et begreenset
antal ytringer, for hvilke man kan definere en reekke eksistensbetingelser.”
(Foucault, 2005 [1969], s. 175).

Hvis vi vil aendre virkeligheden, ogsa virkeligheden i skolen, kommer vi
ikke uden om sproget. I den forste workshop med de bachelorstuderende
blev de praesenteret for tekster, som introducerer bade generelt til diskur-
sanalyse og til den specifikke brug af diskursanalyse inden for uddannel-

Figur 3. Den tredimensionelle model for kritisk diskursanalyse eksemplificeret via engelskopgaven

*  Analyse af forholdet mellem

Social praksis > diskursiv og social praksis

* Redidaktisering af
laeremidlers repraesentation

Diskursiv praksis af "kultur”
\ Ustabil magt

Tekst \ * Distribution af faghzeftets
diskurs og vokabular om
kultur i to fagportaler

\ * Skabelse og reproduktion af
ulige magtforhold

\ Intertekstualitet
\ +  Tekstens overordnede

N egenskaber og
vokabular
* Faghaftets diskurs
om kulturbegrebet
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sesforskning (Biesta, 2014, s. 87-109; Phillips, 2015; Schmidt, 2018; Skovmand,
2019b, s. 29-42).

I workshoppen havde vi seerligt fokus pa den britiske lingvist og kultur-
teoretiker Norman Faircloughs kritiske diskursanalyse, som tilbyder et seet
videnskabsteoretiske og filosofiske praemisser for at forsta forholdet mellem
sociokulturelle forandringer og sproglige manifestationer (Fairclough, 2008a,
s. 27-29). Hvor eksempelvis Foucaults tilgang kritiseres for at mangle egent-
lige metodiske retningslinjer, rummer Faircloughs diskursanalyse nogle
specifikke redskaber og teknikker til at foretage empirisk funderede under-
sogelser af konkret sprogbrug i en given social praksis i form af en lingvi-
stisk sprog- og tekstanalyse (Winther Jorgensen & Phillips, 1999, s. 75). Det
"kritiske” ved Faircloughs analyse er, at den muligger social forandring ved
at skabe frigerende bevidsthed om diskurser og dermed rum for moddiskur-
ser. | Faircloughs model indgar tre dimensioner i en konkret diskursanalyse
af en tekst (Fairclough, 2008a, s. 29; Winther Jorgensen & Phillips, 1999, s. 80).

Man analyserer tekstens egenskaber i lyset af savel den diskursive prak-
sis som den sociale praksis. I tekstanalysen kigger man pa de formelle
teksttraek, blandt andet pa ordvalg og vokabular, pd sammenheeng mellem
setninger og pa aspekter som modalitet (er, bor, kan, skal) og udsagnskraft.

Der er to elementer i analysen af den diskursive praksis. Man afdaek-
ker badde de produktions- og distributionsbetingelser, hvorunder teksten er
blevet til, samt de fortolkningsprocesser, som er forbundet med teksten, her-
under ogsa aspekter af intertekstualitet i form af tekstens forhold til andre
forudgdende eller samtidige tekster. Konkret er det relevant at undersoge,
hvilke historiske tekster den pageeldende tekst traekker pa.

Laver man laereplansanalyser, er det fx oplagt at undersoge sammen-
heenge og brudflader mellem den seneste version af faghaeftet og Feelles Mal
(“teksten”) og de forudgaende: Hvilke ord og opfattelser forsvinder, hvilke
gar igen og varer ved, og hvilke nye treeder til? Hermed afdeekker man tek-
stens produktionsbetingelser, som naturligvis ogsa omfatter det politiske og
juridiske grundlag for en leereplansreform. Tekstens distributionsbetingel-
ser vedrgrende bade den made, ministeriet formidlede Feelles Mal pa som
“forenklede”, og de ledsagende vejledninger i “leeringsmalstyret undervis-
ning”, den seneste diskurstilpasning via nye fagheefter og sidst, men ikke
mindst, de didaktiske, digitale leeremidler, der omseetter leereplansreformen
til undervisning.

Endelig undersgger man i den tredje dimension den sociale praksis, som
refererer til den bredere samfundsmaessige kontekst, teksten indgar i. Pa det
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sociale praksisniveau kigger man saledes pa, hvorvidt de diskursive prak-
sisser primeert er medvirkende til at reproducere og dermed opretholde
den geeldende orden, eller om de er med til at forandre og omstrukturere
den. Det er en vesentlig pointe, at den sociale orden bade er diskursivt og
ikke-diskursivt struktureret (Fairclough, 2008a, s. 28). Kritisk diskursana-
lyse kan medvirke til at destabilisere eller restrukturere den sociale orden
ved at formulere ikke-diskursive alternativer. Som (kommende) leerer kan
man tage magten fra en diskurs, fordi — som det hedder i engelskopgaven —
“den sociale praksis er formet af ustabil magt”.

Den studerende analyserede distributionen af diskursiv magti fire under-
visningsforleb fra to fagportaler og omsatte analysen til den sociale praksis
via begrebet om redidaktisering (Illum Hansen & Skovmand, 2011, s. 275).
Hun skrev: “Jeg redidaktiserer et opsigtsveekkende fund og viser, hvordan
denne praksis kunne udspille sig hos mig”. Konkret drejer det sig om en
aktivitet fra et forleb om USA pa Clio, “The 9/11 Memorial”.

Leeremidlet fokuserer overvejende pa at udvikle kommunikative feer-
digheder. Alternativt onsker den studerende at gore mindesmaerker til ind-
hold og interkulturel genstand. Eleverne skal undersgge, “hvilke normer og
veerdier forskellige kulturer generelt tilleegger mindesmeerker”, men ogsa
undersgge “mindesmeerker efter terrorangreb i andre lande gennem engelsk-
sprogede tekster i forskellige genrer, udmundende i et multimodalt produkt
om mindesmeaerket”. Her sker der en personlig og praksisneer tilegnelse af
diskursanalytisk teori, der gores til en didaktisk metode via anknytningen
til fremmedsprogsdidaktikkens begreb om et transnationalt kultursyn.

Ifolge Fairclough bidrager den diskursive praksis bade til at reproducere
sociale relationer og betydningssystemer, som fx forholdet mellem leerer og
elev, men den bidrager ogsa til at forandre samfundet, idet relationerne er
”abne for transformationer, som delvist kan stamme fra diskurs: hvordan
der tales i klassevaerelset, i skolegarden, pa leerervaerelset eller i uddannel-
sespolitiske debatter” (Fairclough, 2008a, s. 19).

Med udgangspunkt i Faircloughs model bliver det muligt for de stude-
rende at forholde sig analyserende og kritisk til diskurser og dermed for-
handle den institutionaliserede made at holde skole pa. Analysens formal er
at begrunde nye, alternative ideer og handleformer til gavn for undervisnin-
gen og skolen.

121



Studier i lereruddannelse og -profession Arg.6 | nr.1 | 2021

Peters & Skovmand: At blive til som laerer og gare det usynlige synligt

At konkretisere teori

Det teksteksempel, vi gjorde mest ud af i vores workshop, var en tekst om
leeringsmalstyring, der blev lanceret som et interview af Undervisningsmi-
nisteriet i 2014. I den forste version hed interviewet “Eksperten om malsty-
ret undervisning og leering” (Rasmussen i Undervisningsministeriet, 2014).
I en senere version var “eksperten” reduceret til “forsker”, billedet af Jens
Rasmussen var fjernet, og det fremgik ikke leengere eksplicit, at der var tale
om et interview (Rasmussen i Undervisningsministeriet, 2017). Det var den
sidste version, vi leeste. Ingen af teksterne er leengere tilgeengelige pa mini-
steriets hjemmeside, hvad der i sig selv siger noget interessant om den for-
svindingsdiskurs, de indgar i. Et andet forhold, der pakalder sig interesse,
er den usynlige interviewer. Normalt oplyses det, hvem der gennemforer et
interview, men det er ikke tilfaeldet her: Hvem taler Jens Rasmussen med?
Dette er et genrebrud, men samtalegenren giver nogle muligheder, som
andre tekstgenrer ikke har. Eksempelvis behover man ikke at gengive speci-
fikke data, og der er heller ingen forventning om referencer.

Vi leeste i vores workshop en analyse af interviewet, som findes i en arti-
kel af naturfagsdidaktikeren Jette Reuss Schmidt. Hun papeger en diskur-
skamp mellem “dannelse” og ”leeringsmalstyret undervisning” som afsaet
for formuleringen af et “struktureret netveerk”, der har “leeringsmal” som
nodalpunkt (Schmidt, 2018, s. 88). Nodalpunkter er “de privilegerede diskur-
sive punkter”, der “delvist fastleegger mening i betydningskaeder” (Laclau &
Moulffe, 2013, s. 99). Eller pa mere almindeligt dansk: de baerende begreber i
en diskurs.

I fremstillingen af strukturerede netveerk er der fokus pa, hvordan
nodalpunktet knyttes sammen med andre sproglige elementer. Nodalpunk-
tet “leeringsmal” (bade ental og flertal) “gor undervisning transparent”.
Leeringsmal “bidrager til udvikling af metodekompetence”, “beskriver, hvad
eleverne skal kunne”, “styrker leererprofessionalisering” og “far undervis-
ning til at virke”. Effekten af “leeringsmal” er da ogsa, at “elever opnar storre
leeringsudbytte” (Schmidt, 2018, s. 88). Det er pafaldende, at en raekke af de
refererede udsagn begrundes i den internationale udvikling og forskning,
som dermed er steerkt “inkluderende elementer”, der forsteerker udsagnenes
magt.

Den strukturerede netveerksanalyse soger netop at skabe “overblik over
inkluderende elementer”, men synligger samtidig, “hvilke elementer der er
ekskluderet — eksempelvis dannelse”. Retten til at inkludere og ekskludere
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elementer er et udtryk for magt. De “ekskluderede elementer vil konstant
udgere en trussel imod den etablerede diskurs”, og en kritisk diskursana-
lyse “kan bane vejen for, at vi far gje pa alternative losningsforslag med ind-
dragelse af det ekskluderede”. Schmidt argumenterer for metodens relevans,
“idet man ikke kun er kritisk, men ogsa bidrager med alternativer idéer til
gavn for professionerne” (Schmidt, 2018, s. 89).

Dannelse i danskopgaven

Hyvis et ord som dannelse ekskluderes, og hvis dannelse er et nodalpunkt i
den ekskluderede diskurs, ma man se pa, hvilke andre begreber der samti-
dig ekskluderes. I den centrale ministerielle vejledning i “leeringsmalstyret
undervisning” var det fx demokrati, medborgerskab, kundskaber, indhold
og stof (Skovmand, 2019a, Bilag 20; Skovmand, 2019b, s. 264). Laeringsmal
introduceres ikke kun som det nye sort, men ogsa som det nye stof. Begrebet
“mal” vinder generelt frem pa bekostning af “formal”, og “undervisning”
ekskluderes om en selvstaendig kategori, idet den konsekvent underlaegges
"leeringsmal”.

I danskopgaven lavede de studerende en analyse af to tydelige vokabula-
rer i faghaefterne og Feelles Mal for dansk: en dannelsesdiskurs og en mal-
styringsdiskurs. De var opmeerksomme pa den diskursive kamp mellem
"mal” og "formal” og stillede to diskurser og vokabularer op over for hinan-
den i opgaven. Her gengiver vi de fire forste ord i hvert vokabular (figur 4).

Figur 4. Opstilling af diskurser og vokabularer i danskopgaven

Malstyringsdiskurs Dannelsesdiskurs
Mal Dannelse
Feerdigheder Formal
Kompetencer Udvikling
Kan/kunnen Kategorial

Kategorierne er ikke ordnet som modsaetningspar, og dannelsesvokabularet
er leengere end malstyringsvokabularet i opgaven. De barende betegnere
(nodalpunkterne) star gverst, og nogle begreber spejler sig i hinanden. Det
er fx tankevaekkende, at “feerdigheder” stilles over for “formal”, og at “kom-
petencer” traeder i stedet for “udvikling” i den nye diskurs. De tre sidste
kategorier i dannelsesdiskursen er “teenkning”, “fortolkning” og “forstaelse”,
som ikke har modpoler i den anden diskurs. Dette skal ses i sammenhang
med, at “hermeneutiske processer” ifolge de studerende er “dannelsens
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vilkar”. De studerende konkluderer i deres opgave, jf. skemaet, “at malsty-
ringsdiskursens fokus pa enkeltstdende feerdigheder ikke lader sig forbinde
med den kategoriale dannelse”.

De studerende laver en elegant leesning af en passage fra fagheeftet for
dansk, hvor forfatterne forsgger at slore modsaetningen mellem de to dis-
kurser eller at forene dem ved at gore kompetencebegrebet til grundlaget
eller forudseetning for almen dannelse: “Kompetencebegrebet understotter
en orientering af fagenes indhold, der seetter fokus pa elevernes selvsteen-
dige beherskelse og ansvarlige anvendelse af kundskaber og feerdigheder,
der kan bidrage til deres almene udvikling og dannelse.” (Berne- og Under-
visningsministeriet, 2019, s. 31).

Dannelsesbegrebet gar restlost op i kompetencebegreber, hvilket ifolge
de studerende “udtrykker en manglende forstaelse for eller i hvert fald et
andet syn pa almen, alsidig udvikling og dannelse, end hvad denne opgave
advokerer for”. Kompetencebegrebet er hverken indeholdt eller forankret i
skolens eller fagets formal, som dannelsesdiskursen ifglge de studerende
kan udledes fra.

Uden at bruge terminologien fra Schmidts artikel er de studerende
opmerksomme pa, at “dannelse” ikke kan lgsrives fra sin egen diskurs og
omplantes til en anden. Dannelsesbegrebet var i udgangspunktet et eks-
kluderet element i malstyringsdiskursen, men inkluderes nu igen uden at
traekke de centrale elementer fra sit vokabular med sig. De studerende skri-
ver:

"Kompetencebegrebet er forankret i en mdlstyringsdiskurs, og til

trods for at det ikke naevnes i fagformailet eller i Folkeskolens formiil,
frembringes det alligevel som et slags endegyldigt svar pd, hvordan
fagformalet, herunder dannelsen, kan opnds. Hermed traeder dannelses-
diskursen i baggrunden.”

Der sker en interessant diskurstilpasning, idet “leeringsmal” forsvinder
ud af malstyringsdiskursen i fagheeftet for dansk, og kompetencebegrebet
bliver nyt nodalpunkt. Med “malstyringsdiskurs” markerer de studerende,
at "leering” i den seneste diskursversion er ekskluderet, mens “"kompetence”
og "feerdigheder” far en fremtraedende plads.
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Tilbage til teksteksemplet om malstyret undervisning

Interviewet med Jens Rasmussen indledes saledes: ”Laeringsmalstyret
undervisning er sldet igennem i mange lande de seneste ti ar.” Daveerende
undervisningsminister, Christine Antorini, sagde det samme i et interview
aret efter, som var det et faktum, og uden at henvise til sin sandsynlige kilde
(Skovmand, 2016, s. 246-248). Der er saledes tydelig intertekstualitet mellem
de to interviews, hvilket er diskursanalytisk interessant. En forskningsdis-
kurs og en politisk reformdiskurs er tydeligvis sammenflettet. Man kan ogsa
sige, at diskursen om leeringsmalstyret undervisning legitimerer sig selv
ved hjeelp af forskning. Det viste sig i 2016, at det var nogle embedsmaend
i Undervisningsministeriet, der med hjeelp fra en lille handfuld forskere
havde fundet pa betegnelsen ”leeringsmalstyret undervisning”, som dermed
naeppe kan veere slaet igennem internationalt over en arraekke (Olsen, 2016).
En grundigere analyse af interviewet viser, at leerings- og kompetencemal
konsekvent vedrerer, hvad elever skal "kunne” (Skovmand, 2019c, s. 85),
som saledes kan siges at vaere et nodalpunkt i diskursen.

Det ses af, at bade feerdigheds- og kompetencemal i Feelles Mal er for-
muleret ud fra formlen “eleven kan”. Preemissen stammer fra en rapport
fra Danmarks Evalueringsinstitut (Danmarks Evalueringsinstitut, 2012, s.
31,35), hvor “elevernes specifikke viden inden for et emne” og “gennemforel-
sen af en specifik aktivitet” er eksplicit ekskluderede elementer. Leeringsmal
vedrorer i stedet, “hvad eleverne specifikt skulle kunne” efter et forleb. Det
er med andre ord en diskurs, hvor mal adskilles fra indhold og aktivitet
og knyttes til leering i form af tom modalitet. Rapporten er med Foucaults
udtryk diskursens “eksistensbetingelse” (Foucault, 2005 [1969], s. 175). Dens
konklusioner siver — med Faircloughs hverdagsord —som “drypeffekter” ned
i en reekke andre tekster og udsagn om “leeringsmal” og “leeringsmalstyret
undervisning” (Fairclough, 2008b, s. 113; Skovmand, 2019c¢, s. 91). De stude-
rende har naturligvis ikke mulighed for at komme sa dybt i deres arbejde
med intertekstualitet, men de kan sagtens mode teksten med den "attitude”,
som ifelge Foucault er kritikkens essens (Foucault, 2007 [1978], s. 42). Denne
attitude handler om at stille sig tvivlende eller i det mindste sporgende til alt.

Inde i workshoppen igen

Vi leeste hele interviewet med Jens Rasmussen i den forste workhop uden
at have gennemgdet Schmidts analyse med de studerende forst. Vi bad dem
om at stille kritiske sporgsmal, der udfordrede teksten. Vi gjorde her en
feelles forste opdagelse: Nar man i et feellesskab gor kritik til kontekst for
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leesningen af en tekst, antager man ikke uden videre dens grundleeggende
preemisser, som man kan veere tilbgjelig til, ndr man leeser dem i enrum eller
far dem formidlet i en undervisningssammenhang. Teksten har mere enera-
dig magt, nar man er alene om at leese den. Fortolkningsfeellesskaber skaber
rum for at formulere moddiskurser. Vi gengiver her de forste seetninger fra
interviewet (Rasmussen i Undervisningsministeriet, 2017):

"Leeringsmilstyret undervisning er sldet igennem i mange lande de
seneste ti dr. Til forskel fra tidligere tiders leereplaner, sd beskriver
muilene ikke, hvad der skal gennemgis, men hvad eleverne til slut skal
kunne. Dette paradigmeskift er sd nyt, at erfaringerne med leeringsmil-
styret undervisning endnu kun i begreenset omfang er dokumenteret.
Men vi ved, at det kan veere vanskeligt for leererne at omstille deres
undervisning fra at have fokus pd, hvilke aktiviteter man vil igangseette,
til hvad eleverne skal laere”.

Det viste sig hurtigt under den feelles laesning, at teksten faldt fra hinanden,
lige s& snart de studerende begyndte at stille deres kritiske sporgsmal: Hvor
er “leeringsmalstyret undervisning” konkret sldet igennem henne? Hvem
har besluttet sig for det? Hvad menes der med "tidligere tiders leereplaner”?
Hvor og hvornar blev de til? Hvilket paradigmeskift? Hvad vil det sige, at
“erfaringerne” “kun i begreenset omfang er dokumenteret”? Hvem har erfa-
ret hvad, og hvilken dokumentation foreligger der? Hvem er "vi”, der "ved”,
og hvorfra stammer denne angivelige viden om laerernes omstillingsvan-
skeligheder? Er der nedvendigvis en modsaetning mellem de aktiviteter,
der igangseettes, og “hvad eleverne skal leere” — eller er det, eleverne leerer,
omvendt et resultat af de aktiviteter, de involveres i?

Og i forleengelse heraf: Hvad menes der med “laeringsmal”? Det stod
hurtigt klart, at teksten slorer eller slojfer agens, fordi “leeringsmalstyret
undervisning og leering” beskrives med handlemetaforer. Laeringsmal er et
handlende subjekt. Laeringsmal “gor”, “bidrager”, “beskriver og "styrker” fx,
som var disse mal levende vaesener med en fast form og feerdig natur.

Det udleste bade kollektiv lettelse og overraskelse, at det viste sig sa let
at analysere teksten, men det skabte ogsa en vis bekymring og uro: Hvis
dette er sa darligt underbygget og sandsynligvis forkert — hvad er sa rigtigt?
Handler den magt, som teksten vil udeve over os, om, at vi selv méa seette
noget andet (sandt) i stedet for tekstens (falske) udsagn, for vi kan pasta, at
teksten ikke taler sandt? Mindre kan naturligvis gere det, men det er vigtigt
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at veere opmeerksom pa denne magtmekanisme og vores egne reaktioner pa
den.

At gore sproget til genstand og denaturalisere laererrollen

I den anden workshop fremimproviserede vi en model (se figur 5) til illu-
stration af kritisk diskursanalyse som metode. I modellens midte har vi det
at gore sproget til genstand. Dette var en gjendbner for flere af de stude-
rende, fordi det eendrede deres opfattelse af, hvad “empiri” kan deekke over
i et bachelorprojekt, og de opdagede, hvor langt de kan komme blot ved at
forholde sig systematisk og analytisk til tekstempiri. Empiri, som — med en
af de studerendes ord — "er givet pa forhdnd”, og som “man ikke forst skal
ud og indsamle”.

Diskursanalysen gor sproget til genstand i to dobbeltbevaegelser. Den ene
bevaegelse vedrerer forholdet mellem magt og nodalpunkter. Her ser vi pa
nodalpunkter eller diskursbeerende begreber som udtryk for magt. Nogen
onsker at pavirke nogle andre og fa dem til at teenke og handle pa nye mader
ved hjeelp af et seerligt seet af begreber, der danner nye betydningsmenstre
som grundlag for at foretage nye peedagogiske handlinger.

Den anden bevagelse udspiller sig i speendingen mellem kritik og frihed.
Man skal som (kommende) leerer kunne analysere sig frem til, forstd og
kritisere, hvad man er styret af, men man skal ikke blive ved kritikken, men
kunne seette sig selv fri i en personlig og professionel myndiggorelsesakt.
Som leerer skal man handle, men gore det pa et kritisk oplyst og reflekteret
grundlag. Det er diskursanalysen en hjeelp til.

Figur 5. Diskursanalyse som metode: at gore sproget til genstand (model fra workshop)

Magt

T

. At gore sproget .
Kritik - til genstand — Frihed

T

Nodalpunkter
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Denne akt muliggeres af identifikationen af alternative handlemuligheder,
som forudseetter formuleringen af en moddiskurs, der geninddrager eksklu-
derede elementer, eller — med et udtryk fra vores empiri — gor det usynlige
synligt.

Den diskurskamp, som én af de studerende berettede om i interviewet, er
et godt eksempel pa, hvordan man kan gore det usynliggjorte synligt igen
og invitere det udelukkede indenfor. Hun gav sig til at tale om “undervis-
ningsformal” i sine undervisningsplaner. Det var et bevidst alternativ til de
“]eeringsmal”, som hun havde leert at lave de forste uddannelsesar. “Laerings-
mal” ekskluderer som sagt “undervisning” og “formal” i sin formulering
af en ny diskurs for skolen. Den studerende valgte at seette en anden kurs.
“Undervisningsformal” inkluderer folkeskolens formal og fagformal, udfol-
des i relationer og udmentes i indhold og aktiviteter. Med sit diskursvalg
foretog den studerende en “aflerificering” af sin planleegningspraksis (Skov-
mand & Tanggaard, 2020, s. 153), fordi hun inkluderede det, der udgreaenses
i forbindelse med leerificeringen af uddannelsesfeltet. Leerificeringsbegrebet
stammer fra den hollandske uddannelsesforsker Gert Biesta, der definerer
det som “transformationen af et uddannelsesvokabularium til et leerings-
vokabularium” (Biesta, 2011, s. 25). Dette nye leeringssprog gor “det seerligt
vanskeligt at forholde sig til spargsmal om formal — og ogsa til spergsmalet
om indhold og relationer” (Biesta, 2011, s. 15). Det var akkurat den transfor-
mation, som den studerende sammen men sin medstuderende havde faet
feerten af i deres opgave.

Leerificeringen treekker pa en naturalisering af leering, som blandt andet
ses i begrebet om “livslang leering”. Dette er en politisk konstruktion af
leering. Biesta taler om “laeringspolitikken”, der “har at gere med naturalise-
ringen af leering, altsd tendensen til at betragte leering som et helt igennem
naturligt feenomen — pa samme niveau som det at treekke vejret og fordaje
sin mad” (Biesta, 2014, s. 98). Over for denne naturalisering seetter han en
“denaturalisering”, som handler om at italeseette leeringsnaturen som kun-
stig og leeringsbegrebet som vurderende, ikke beskrivende.

Nar den studerende afleerificerer sin didaktiske praksis via “undervis-
ningsformal”, denaturaliserer hun “leeringsmal”. Det er ikke leengere natur-
ligt, men kunstigt at formulere ”leeringsmal”. Hun aendrer dermed ogsa
sin leerernatur ved at afleere en bestemt natur. Laereren er ikke leengere en
person, der evaluerer leeringsudbytte ud fra leeringsmal. Bade i forhold til sig
selv og hendes kommende elever handler det med Biestas ord om “at modsta
forestillingen om individets identitet som leerende som en naturlig og uund-
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gaelig identitet og behovet for at forstyrre den nuveerende ‘common sense’
vedrorende leering” (Biesta, 2014, s. 23). Et andet ord for denne forstyrrelse
og denaturalisering er "afselvfolgeliggorelse”.

Refleksioner over anvendt teori

Vores sporgsmals- og refleksionsramme vedrerer anvendelsen af den kriti-
ske diskursanalyse i forhold til empiri, andre teoridannelser og de studeren-
des kommende praksis. Det giver anledning til at foretage en triangulering
af dette felt af relationer og ud fra nogle analytiske sporgsmal:

A Teoriens forhold til empiri: Hvordan kan teorien bruges til at analy-
sere empiri, og hvordan sker der en tilegnelse af teorien i medet med
empirien?

B Teoriens forhold til anden teori: Hvordan teenker de studerende teo-
rien og lader teorien spille sammen med andre teorier?

C Teoriens forhold til praksis: Hvordan muligger teorien et seerligt blik
pa den praksis, som de studerende er underlagt og skal forholde sig
til som kommende leerere?

Af plads- og relevanshensyn veelger vi her at begraense os til det forste og
det sidste relationsfelt.

Teoriens forhold til empiri (historie og engelsk)

Der er ingen tvivl om, at den diskursanalytiske arbejdsmade var kreevende
og udfordrende for de studerende, som havde brug for, at teorien blev gjort
mere handgribelig i form af en konkret analysemodel:

"Diskursanalyse [er] alligevel en lidt sveer tilgang i forhold til nogle af
de andre metoder, man kan anvende. Og sd sd jeg, at der var en model
[Faircloughs], og si teenkte jeg, okay, den bruger jeg lige en dag pd at
leese grundigt igennem, hvor den er det eneste, der er i fokus [...] den
giver god mening i forhold til de fagheefter her. Fordi det nemlig er

et konkret ... jeg sidder med et konkret haefte, jeg kan seette ind i en
model.”

Den studerende pointerer her, at der sker en tilegnelse af teori, i det gjeblik
den anvendes i en konkret analyse af empiri, i dette tilfeelde faghaefterne i
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historie. Den studerende ved, at tilegnelsen kreaever, at man bruger tid pa at
leese, men hun ser samtidig, at laesningen har banet vejen for en forstaelse
af fagheefternes historiske betingethed, som ellers ikke havde veeret mulig:

"Jeg kunne ikke have fundet det historiske blik i det [...] For det var
igennem historie, altsd af de her diskursanalyser af faghaefterne, at jeg
kunne undersoge, hvad der var sket tilbage i tiden. Sd hvis jeg ikke
havde grebet, altsd ikke havde fundet diskursanalysen, sd havde jeg kun
kunnet se et ojebliksbillede af, hvordan det ser ud nu her [...] sd jeg tror
egentlig, at hvis jeg ikke havde haft diskursanalyse, si havde jeg ikke pd
den mdde kunnet lave sidan et billede af, hvad der si var sket i 80’erne
fx, eller i start 00%erne.”

Diskursanalysen indsaettes her i en historisk kontekst med henblik pa at
forsta nogle konkrete diskurseendringer i forstaelser af kultur og nationali-
tet hen over i alt 11 fagheefter i historie fra 1960-2019. I analysen af empirien
gar det op for den studerende, at diskurser opstar pa et bestemt tidspunkt
og opnar legitimitet pa baggrund af nogle diskursive kampe, men ogsa at
disse styringsdokumenter har magt til at pavirke, hvordan historieleerere
underviser.

De studerende udtrykte alle i interviewene et behov for og en vilje til at
forsta, hvad der ligger til grund for fagenes udformning, dvs. hvordan et
bestemt indhold er kommet til at fremsta som objektive sandheder. Ved at
analysere konkrete tekster eller andre sproglige udtryk i form af leereplaner,
fagportaler, leeremidler eller leereres italesaettelse af noget bestemt, gar det
op for de studerende, at diskurser er historisk foranderlige og dermed ogsa
til forhandling og potentielt udskiftelige. I medet med empirien sker der
saledes en tilegnelse af teorien, som pludselig giver mening for de stude-
rende, fordi de bliver i stand til at omszette det til deres eget hverdagssprog
— som i dette eksempel fra historieopgaven:

“der sker jo ogsi alt det andet i samfundet, som gor, at ndr de [leererne]
saetter sig ind i skolen, sd har de jo ogsd fiet en eller anden form for
diskurs proppet ind i hovedet, mdske fra fjernsynet eller nogle andre
medier [...] diskurs er jo egentlig noget, der foregir alle vegne altsd.”
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Teoriens forhold til praksis (samfundsfag og historie)

Som naevnt muligger den diskursanalytiske tilgang, at de studerende kan
forholde sig kritisk til diskurser og dermed begynde at forhandle den insti-
tutionaliserede made at holde skole pa. Der ligger en bevidstgoerelse i at fa
oje pa nogle strukturer ude i virkeligheden, som man ikke for har tillagt
betydning, men som man begynder at tolke pa. Eller som en af de stude-
rende formulerede det i interviewet:

"lopgaven] har gjort mig opmeerksom pd nogle ting, som i hvert fald
vil veere relevant for mig i hele mit leererliv [...]. Jeg menet, at jeg har
fiet en styrke, som jeg tror andre laerere ikke er sd opmaerksomme pa.
Jeg ved, hvad jeg skal kigge efter, og jeg er opmaerksom pd mine egne
forventninger til eleverne.”

Man kunne selvfelgelig indvende, at dette er en erkendelse, som alle stude-
rende gerne skulle opna i forbindelse med bachelorprojektet, men den stu-
derendes udtalelse gar hand i hdnd med en anden refleksion, som knytter
sig til de begreber, den studerende fandt var de centrale for projektet, nemlig
forholdet mellem det implicitte og det eksplicitte:

"[Jegl synes, at det her med implicit 0g eksplicit er nogle virkelig, vir-
kelig vaesentlige begreber. Det har det vist sig at veere for mig, fordi jeg
tror, ordet implicit rammer spot on, fordi jeg stir tilbage med en folelse
af, at flere laerere og praktikere anvender bestemte ord og har forvent-
ninger til bornene, som er implicitte eller usynlige. Og som man kan
argumentere for i den grad er synlige 0g eksplicitte for eleverne eller for
mig som forsker, hvis man sddan virkelig gdr 1 dybden med det. Sd jeg
er 1 hvert fald kommet til den erkendelse, at man skal vaere opmaerksom
og reflektere over egen praksis.”

Deter veerd at bemeerke to ting. For det forste er den studerende blevet bevidst
om, at diskurser potentielt udever stor magt, idet begreber og ord faktisk er
afgarende for, hvordan vi taler og handler, og dermed danner grundlag for
hele leererarbejdet. Andetsteds anvender den studerende selv ordet “magt-
baerende” til at beskrive, hvordan diskursanalyse opfattes i opgaven. Vil
man sendre praksis, er man séledes nedt til som leerer at genoverveje, hvilke
begreber man selv bruger og udseetter eleverne for —i dette tilfaelde hvordan
man taler til og italesaetter eleverne i forhold til ken, og hvordan man tilleeg-
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ger en bestemt adfeerd nogle bestemte konsroller. For det andet omtaler den
pageeldende studerende i interviewet sig selv som forsker. Han ser sig selv
som en, der gor det implicitte eksplicit — eller formuleret pa en anden made
— afselvfolgeliggor det selvfolgelige. Det, diskursanalysen ifelge denne stu-
derende kan, er “at tage nogle ting, som man ikke har lagt noget i, og lige
pludselig giver det mening.”

En anden studerende formulerede denne afselvfolgeliggorelse med
ordene “at undersgge noget, som ikke helt giver sig selv” og fortsatte:

“det, jeg tager med videre, er det der med at passe pi ikke at vaere for
ldst i min forviden om bide eleverne, men 0gsi de ting, jeg inddra-

ger [i historieundervisningen], og give eleverne mulighed for at stille
sporgsmadlstegn ved tingene. For det var noget af det, jeg selv synes var
megainteressant, ndr man endelig fir lov at stille sporgsmulstegn ved
noget, der mdske godt kunne se sort-hvidt ud.”

Den studerende ndede i opgaven frem til at turde stille det centrale sporgs-
mal om, hvor diskurser kommer fra, eller hvad der med Foucaults ord er
deres “eksistensbetingelse” (Foucault, 2005 [1969], s. 175). Denne erkendelse
og kritiske bevidsthed tages her helt ind i klasserummet og gores til en
feelles arbejdspraksis, som kommer til at kendetegne den kommende leerers
undervisningstilgang og laererrolle, idet eleverne ogsa far lov til at seette
spoergsmal ved det selvfolgelige. Der ligger saledes i diskursanalysen et fri-
gorende og et myndiggerende potentiale, idet analysen kan kaste lys over
vores bevagelsesfrihed og handlemuligheder som praktikere i skolen. Den
studerende blev i sin opgaveproces bevidst om, at bestemte diskursive og
sociale praksisser, som virker selvfelgelige, i og med at de er blevet institu-
tionaliseret, er opstaet pa et bestemt tidspunkt og pa forskellige mader har
opnaet deres legitimitet, men dermed ogsa kan forandres og miste deres
legitimitet. Legitimitet er foranderlig — den fagdidaktiske praksis ligesa.
Denne erkendelse virker frigerende, fordi kommende leerere bliver bevid-
ste om, at de —inden for de lovgivningsmaessige rammer —har mulighed for
ikke kun at forholde sig kritisk til de geeldende diskurser, men ogsa for at
kunne forandre dem gennem en sproglig opmerksomhed pa egne artiku-
lationer. Det kunne eksempelvis veere en opmaerksomhed pa, hvorvidt man
selv — som leerer — reproducerer eller undlader at reproducere en diskursiv
praksis i klasserummet eller pa leererveerelset i forhold til ken eller nationa-
litet. Det kunne ogsa veere ideer til en redidaktisering af et leeremiddel, sa
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eleverne preesenteres for et mere dynamisk kultursyn end det, de digitale
leeremidler leegger op til.

Tilblivelse af myndighed

Pa baggrund af vores empiri kan vi hos de studerende konstatere en veeldig
optagethed af deres analyser og en — med Foucaults ord — vilje til viden i
form af en vilje til at treenge bag om de selvfolgelige diskurser og instituti-
onaliserede mader at holde skole pa. Det er via begreber som “hegemoni”,
"magt” og “intertekstualitet”, at de studerende fx far greb om bade sammen-
haenge og brudflader mellem forskellige generationer af leereplaner til et fag
og samtidig kan analysere sig frem til de magtstrukturer, der ligger bag de
diskursive med- og modspil.

Til de mundtlige forsvar oplevede vi, at de studerende turde forholde sig
kritisk til deres egen diskursanalytiske praksis og seette teoriens sprog- og
magtforstaelse i spil. Det skyldes maske, at den kritiske diskursanalyse ikke
stod alene i nogen af opgaverne. De studerende satte i deres projekter dis-
kursanalysen i spil med anden teori, fx Klafkis kategoriale dannelsesteori,
Nanna Butters og Geert Hofstedes kultursyn og Judith Butlers teori om ken.

De studerende bliver myndiggjorte, idet de via diskursanalysen opgver et
serligt kritisk blik bade pa de tekster, som rammescetter laererprofessionen
(leereplaner, fagportaler, leeremidler og andre styredokumenter) og pa sko-
lens og undervisningens diskursive og sociale praksis. Det er et tegn pa, at
de studerende faktisk kan leere at teenke med teoretiske tekster og forholde
sig analyserende og kritisk til de diskurser, der styrer praksis — pa et hojt
fagligt niveau. De akademiske tankebevaegelser er bevidstgerende, men de
er ogsa myndiggerende, fordi de studerende som (kommende) leerere skaber
sig frie handlerum i praksis.
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