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Denna studie undersdker vardnadshavares er-
farenheter av samarbetet mellan familjer och
smabarnspedagogik samt skola i Finland for
barn med sarbegavning. Samarbete mellan sma-
barnspedagogik, skolor och familjer spelar en
avgorande roll i utformningen av ett barns utbild-
ningsresa. Den finska nationella laroplanen be-
tonar pa alla nivaer i utbildningssystemet vikten
av att stodja sarbegavade barn genom ett néra
samarbete mellan utbildare och vardnadshavare.
Pa grund av den relativa séllsyntheten av sar-
begavade barn i den allménna befolkningen ar
forskningen om denna grupp begrénsad. Denna
studie syftar till att bidra till att fylla denna kun-
skapslucka genom att undersoka familjesamar-
bete och stod till sirbegavade barn inom finsk
smabarnspedagogik och grundutbildning. Trots
policydokument som betonar inkludering och
stod for sarbegavade barn moéter vardnadshava-
re ofta utmaningar, sdsom bristande flexibilitet i
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utbildningssystemet, begransade resurser och
inkonsekvent respons fran utbildningspersonal.
Genom tematisk narrativ analys av tio intervjuer
identifierades fyra centrala teman. Teman som
framkom i den tematiska analysen var féraldrar-
nas erfarenheter kring 1) utbildningssystemets
utmaningar, 2) respons, 3) fordldraengagemang
och involvering samt 4) erkdnnande och valide-
ring. Studien avslutas med att utveckla ett be-
skrivande kdrnnarrativ som belyser vikten av ett
flexibelt, resursstarkt och inkluderande utbild-
ningssystem. Den understryker behovet av ett
starkt samarbete mellan larare och vardnadsha-
vare for att battre tillgodose behoven hos sérbe-
gavade elever, och betonar att familjeprofessio-
nellt samarbete ar en nyckelfaktor for att mota de
mangfasetterade utmaningar som sarbegavade
barns familjer star infér. Resultaten framhaver
behovet av ett flexibelt, inkluderande och resurs-
starkt utbildningssystem, som effektivt stoder
sarbegavade barn och framjar samarbete mellan
skola och familj.

Den hér artikeln fokuserar pa ett omrade av special-
undervisning som inte &r sa ofta undersokt, ndmligen
samarbetet mellan hem och skola/dagvard med famil-
jer som har ett eller flera sarbegavade barn. Kontex-
ten for undersokningen ar Finland.

Som utgangspunkt stdder policydokument i Finland
utbildningsanordnaren mot inkludering samt stod for
sarbegavade barn. | Finland ar det grundldggande



ramverket for smabarnspedagogik och grundutbild-
ning faststallt genom flera lagar: grundutbildningsla-
gen (628/1998), lagen om forskoleverksamhet och
barnomsorg (540/2018) och lagen om barnskydd
(417/2007). Utéver dessa informerar och styr ock-
sa flera internationella deklarationer och uttalanden
utbildningen i Finland p& policyniva. Utifran dessa
dokument, pa nationell niva, vervakar Finlands ut-
bildnings- och kulturministerium utbildningsansvaret.
Bade offentliga och privata utbildningsinstitutioner ar
skyldiga att folja nationella Iaroplansriktlinjer, inklusive
grunderna for planen for smabarnspedagogik (FNAE,
2022), for forskoleundervisning (FNAE, 2016) och for
grundskoleutbildning (FNAE, 2014). Dessa dokument
vagleder utbildningspraxis for barn under sex ar, for
dem som &r i forskoleklass och for grundskoleelever i
aldern 7 till 15 ar. Dessa dokument utvecklas genom
samarbetsnatverk som involverar utbildare, specialis-
ter, forskare, fackliga representanter, medlemmar av
tredje sektorn och administratorer (Alila et al., 2022;
Kumpulainen, 2018).

Trots policyvagledning ar det inte alltid problemfritt
med professionellt samarbete med familjer (Garvis et
al., 2021; Harju-Luukkainen et al. 2023; Harju-Luuk-
kainen et al., 2022). Tidigare litteratur har framhavt att
familjer med ett barn med sarskilda utbildningsbehov
ofta kanner att deras barn inte far det adekvata stod
de behdver (Harju-Luukkainen, Sirvio & Kangas 2023;
Harju-Luukkainen, Bjorklund, Sandberg & Rhienhart,
2022). Situationen blir &nnu mer utmanande nar ett
barn har hég férmaga och behdver utvecklas i sin
talang genom specifikt utbildningsstod (Purola et al.,
2023). Detta beror dels pa att séarbegavade barn ar
statistiskt ovanliga, dels pa att vagledningen i styrdo-
kument i Finland &r otydlig och ger lararna och sko-
lorna utrymme att undervisa pa sitt eget satt (Kangas
& Ukkonen-Mikkola, 2019). Sa star det till exempel i
den nationella l&roplanen (Grunderna for laroplanen
for den grundldggande utbildningen) (FNAE, 2014)
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att i arskurserna 3-6 i matematik "Stdd ges till skick-
liga elever genom att erbjuda alternativa arbetsmeto-
der och genom att berika det som studeras” (s. 441).
Vidare star det i laroplanen (s. 962) att i arskurserna
7-9 i fysik, kan undervisningen "differentieras genom
forskningsuppygifter, vilket tillater eleverna att engage-
ra sig i olika roller eller utvecklas individuellt till olika
nivaer av tankande fardigheter”. Hur dessa meningar
tolkas av familjen eller lararna varierar.

Utifrdn dessa premisser har vi formulerat en forsk-
ningsfraga for denna studie: Hur uppfattar vardnads-
havare till sérbegévade barn i Finland familjesam-
arbetet inom smabarnspedagogik och skolkontext?
Malet med studien ar att undersoka erfarenheter hos
finska vardnadshavare av det stéd de fatt for sina
hogpresterande barn inom smabarnspedagogik il
avslutningen av grundutbildningen, och samtidigt dka
forstaelsen inom tematiken. Det gors genom att ge-
nomféra och utforska tio intervjuer med foéraldrar fill
sarbegavade barn i Finland. Med hjalp av intervjuer
och efterféljande tematisk narrativ analys av textuel-
la data strévar denna forskning till att belysa teman i
de varierande berattelserna kring samarbetet mellan
familjer och utbildningsmiljéer i Finland. Genom att te-
matisera dessa beréttelser i karnteman syftar studien
till att ge insikter i de befintliga stodsystemen for sam-
arbete bade inom smabarnspedagogik och ytterligare
grundskoleutbildning.

Samarbete med familjer i finsk
utbildningskontext

Enligt lagen om grundlaggande utbildning i Finland
(628/1998) ar samarbete med familjer ett krav for
att anpassa utbildning, vagledning och stdd fill varje
elevs utvecklingsnivd och behov, och framja deras
halsosamma tillvaxt och utveckling. Detta partnerskap
mellan hem och skolor beskrivs ytterligare i den natio-
nella laroplanen pa varje niva inom utbildningssyste-
met. Till exempel, i den grundldggande utbildningen
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(FNAE 2014, s. 29-30) ar samarbetet med vardnads-
havare en integrerad del av skolans kultur och forbatt-
rar elevernas, klassrummets och skolgemenskapens
vélbefinnande och sékerhet. Ansvaret for att utveckla
forutsattningar for samarbete mellan hem och skola
ligger hos utbildningsanordnaren, ett samarbete som
bor baseras pa fortroende, jamlikhet och 6msesidig
respekt, samt ta hansyn till familiernas mangfald och
deras informations- och stddbehov. Effektivt samarbe-
te kraver initiativ fran skolpersonal och personlig inter-
aktion med vardnadshavare, tillsammans med mang-
sidiga kommunikationsmetoder (Purola et al., 2021).
Detta samarbete genomférs pa bade samhalls- och
individniva, dar vardnadshavare ar involverade i vik-
tiga aspekter av utbildningsplaneringen som laroplan,
larandemal, miljcer, metoder, stodtjanster, bedom-
ningar och intyg (Kangas & Ukkonen-Mikkola, 2019).
Vidare anges i laroplanen att regelbunden, positiv
aterkoppling frén skolor hjalper vardnadshavare att
stddja sitt barns malinriktade larande och skolgang,
sarskilt under kritiska 6vergangar i dess utbildnings-
resa. Vardnadshavare uppmuntras att delta i skolans
dagliga liv samt i planering, utvardering och utveck-
ling av utbildnings- och verksamhetsmal tillsammans
med skolpersonal och elever. Detta kollektiva enga-
gemang starker gemenskapen och stodjer lararnas
arbete.

Dessa samarbetspartnerskap mellan larare och vard-
nadshavare kraver en 6msesidig forstaelse av roller
och férvantningar. Samarbete ar avgérande for att fa-
miljer ska kunna navigera i utbildningsstodssystemet,
men ocksa for larare nar de anpassar sig till de olika
behov och férvantningar som familjer har. Alasuutari
(2010) identifierar en nyckelutmaning i samarbets-
partnerskap: att uppna en gemensam forstaelse av
vad “partnerskap” och "delaktighet” betyder for alla
inblandade (diskuteras aven av Cheatham & San-
tos, 2011). Mahmood (2013) drar ocksa slutsatsen
att larare finner dessa samarbeten krédvande. Darfor
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behdver larare pa alla nivaer avancerade fardigheter
for att engagera sig med vardnadshavare (Chan &
Ritchie, 2016; Mahmood 2013; Uusimaki et al., 2019).
Xu och Gulosino (2006) argumenterar for att lararkva-
litet paverkar partnerskapet mellan vardnadshavare
och larare avsevart och foreslar att lararutbildningen
bor lagga storre vikt vid lararnas beteendemassiga
egenskaper (stdds ocksa av Mahmood, 2013).

Det &r viktigt att notera att inte alla vardnadshavare ar
lika forberedda pa att stodja sina barn eller veta hur
de ska fa tillgang till nédvandiga resurser. Burke och
Hodapp (2016) papekar att i en sarskild utbildnings-
kontext kan vardnadshavare behdva féresprakare for
att navigera i det komplexa systemet och sakra det
stdd som deras barn behdver. Darfér ar det avgéran-
de att bade larare och vardnadshavare far stod for
att framja ett effektivt samarbete. Som svar pa detta
behov féresprakar Chan och Ritchie (2016) att man
bér ga bortom traditionella lararcentrerade metoder till
mer dialogiska, inkluderande engagemang med famil-
jer, vilket &r avgdrande i dagens alltmer mangsidiga
samhélle (diskuteras ocksa av Chan & Ritchie, 2016;
Cheatham & Santos, 2011; Bergroth & Palviainen,
2016; Uusimaki et al., 2019; Garvis et al., 2021; Gar-
vis et al., 2018).

Vidare varierar vardnadshavares forvantningar pa
professionellt samarbete kraftigt. Laloumi-Vidali
(1998) fann att vardnadshavare har héga forvantning-
ar pa samarbetet med larare nar det géller att I6sa
personliga fragor om deras barn, sékerstélla optimal
omsorg och uppratthalla en glad och stimulerande
forskolemiljo. Pa liknande satt rapporterade en studie
av Pianta et al. (2001) generellt positiva uppfattningar
bland vardnadshavare om larare, dar forskoleperso-
nal uppfattas som en viktig och stddjande resurs (se
aven Uusimaki et al., 2019; Purola et al., 2021).



Vardnadshavare ar ofta missndjda med partnerskapet
mellan familj och utbildningskontext nar ett barn har
sarskilda behov. | en studie av Sandberg och Har-
ju-Luukkainen (2017; Harju-Luukkainen et al., 2018)
uttryckte endast 50 procent av familjer med barn med
sarskilda behov att de fick det stdd som deras barn
behévde. Vidare avslojade en studie av Harju-Luukka-
inen, Bjorklund, Sandberg och Rhienhart (2022) bety-
dande brister i skol-hem-partnerskapet géllande barn
med hdga matematiska formagor. Trots att policy-
dokument i Finland betonar vikten av foraldrainvolve-
ring, indikerar resultaten att samarbetet mellan utbild-
ningsmiljer och vardnadshavare inte nédvéndigtvis
ar effektivt. Vardnadshavare &r i stor utstréckning
missnojda med hur skolor stodjer sina hdgbegavade
elever, eftersom de ofta inte far tillrackligt utmanande
matematiskt innehall eller kreativa larandeméjligheter.
Vidare antyder studien att vardnadshavare kanner
sig underinformerade och underutnyttjade i att bidra
till sina barns matematiska utbildning. | denna studie
rapporterade endast en foralder att hon var aktivt in-
volverad av skolan for att berika sitt barns matema-
tiska kunskaper, vilket framhaver en allman brist pa
engagemang och kommunikation mellan skolor och
vardnadshavare. Utifran dessa premisser finns det ett
behov for skolor att proaktivt involvera vardnadshava-
re i diskussioner om utbildningsstrategier och individ-
anpassat stdd, och sakerstalla att utbildningsmiljon
bade i skolan och hemma ar optimalt anpassad till
behoven hos sarbegavade barn.

Sarbegavade barn i finsk
utbildningskontext

Sarbegavade barn, som skiljer sig fran dem som bara
ar till exempel "bra pa matematik”, utgér en liten och
unik demografisk grupp (Miller, 1990). Darfor finns det
begransad forskning om dessa barn, med noterade
luckor i litteraturen. Jolly och Matthews (2012) har
identifierat dessa omraden som attityder, vardering-
ar och forvantningar hos familier med sarbegavade
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barn, dynamik mellan vardnadshavare och skolor,
vardnadshavares forstaelse for sarbegavning, vard-
nadshavare till sérbegavade underpresterare samt
foraldrastdd och inflytande hemma. Som ndmnts
i introduktionen till denna studie, finns det i finska
styrdokument riktlinjer for att identifiera och stddja
bade hdgpresterande barn och barn som behover
extra stdd pa grund av andra orsaker, pa alla nivaer
av utbildningssystemet. Lagstiftningen kraver tidigt
ingripande och skraddarsydda stodfunktioner inom
en multiprofessionell ram. Dessutom ar det viktigt att
notera att grunderna for l&roplanen fér den grundlag-
gande utbildningen (FNAE, 2014) betonar behovet
av individuellt stéd for alla elever, oavsett diagnostisk
status. Darfor har alla barn ratt till stod baserat pa de-
ras behov, och inkludering &r en vagledande princip
for utbildning i Finland (Harju-Luukkainen, Hanssen,
& Sundqvist, 2022). Det bor dock noteras att Finland
huvudsakligen har stétt akademiska och kreativa ta-
langer genom olika sarbegavningsprogram och spe-
cialiserade skolor, med sarskilt fokus till exempel pa
matematik och sprakprogram, fér att underlatta kam-
ratinteraktioner bland likasinnade elever (Tirri & Kuu-
sisto, 2013). Det finns dock inga langvariga l6sningar
(skolklasser eller dylika) i det finska utbildningssyste-
met for att stodja sarbegavade barn, som till exempel
i Danmark.

Nar ett barn erkénns som sarbegavat kréver det spe-
cialiserat stdd inom sin utbildningsmilj¢ for att framja
sin utveckling. Sadana barn behdver larare som kan
erbjuda larandeaktiviteter som tillrdckligt utmanar
dem (Plourde, 2008). Aven om det finns begransad
forskning pa detta omrade, diskuterar viss litteratur
"basta praxis” for att undervisa sarbegavade barn.
Leikin (2009) noterar flera saker som ar nodvandi-
ga for att stodja elevers potential, inklusive stod for
vardnadshavare, specialiserade skolmiljoer, anvand-
ning av teknologiska verktyg for att framja kreativi-
tet, problemldsning, l&randeutmaningar och l&rarens
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expertis. Dock ar det sociala och emotionella stodet
for sarbegavade elever ofta ofillrdckligt, med deras
utmaningar i dessa omraden som ofta misstolkas
som beteendemassiga eller attitydrelaterade problem
(Eren et al., 2018; Fornia & Frame, 2001). Sadana
utmaningar kan paverka bade skol- och hemmiljéer
och yttra sig som frustration eller brist pa motivation
genom odnskat beteende (Eren et al., 2018). Dis-
kussionen fortsatter om huruvida "accelerering” el-
ler "berikning” ar en battre strategi for dessa elever.
Accelerering syftar till att framja elevernas forstaelse
av koncept tidigare, medan berikning syftar till att
fordjupa deras forstaelse av den nuvarande laropla-
nen, eventuellt genom fragestallningar baserade pa
undersokning, metakognitiva fragor for att uppmuntra
forklaringar av resonemang och problemlésningsupp-
gifter utan forutbestamda svar (Plourde, 2008). Elever
kan delta i bade accelererings- och berikningsaktivite-
ter inom sina klassrumsmiljoer. Dessutom implemen-
terar vissa grundskolor sa kallade pull-out-program
dar sarbegavade elever grupperas for att arbeta i
sma grupper, en metod som forskning har funnit vara
fordelaktig (Plourde, 2008; se ocksa ndrmare Har-
ju-Luukkainen, Sirvio och Kangas (2023).

En studie av Harju-Luukkainen, Sirvio och Kangas
(2023) visade pa betydande brister i stéd och utveck-
ling av pedagogiska I6sningar kring sarbegavade barn
inom det finska utbildningssystemet. Trots policyer
som syftar till att stddja bade hdg- och lagpresterande
elever, var det faktiska stodet till sérbegavade elever
ofta ofillrackligt, kdnnetecknat av bristande samarbe-
te mellan vardnadshavare och larare och en forlitan
pa extra uppgifter snarare an verkligt engagerande
utbildningspraxis. Vardnadshavare rapporterar brist
pa multiprofessionellt stdd och kanner att skolor inte
forstar de unika behoven hos sarbegavade barn, vil-
ket ofta leder till att dessa elever far oftillréckligt socialt
och emotionellt stdd och uppmanas att underprestera.
Vidare tenderar det st6d som ges att vara begrénsat
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till materiella resurser eller uppgifter som inte framjar
ett djupare engagemang eller hjalper barn att hantera
de inneboende utmaningarna i utbildningsprocessen
(Kangas & Ukkonen-Mikkola, 2019). Denna studie
betonade behovet av en mer holistisk, valintegrerad
metod for att stddja sarbegavade barn som involverar
meningsfullt foraldraengagemang och adresserar den
emotionella, sociala och kognitiva utvecklingen av
dessa elever i Finland.

Data och metod for studien

Denna forskning syftar till att besvara fragan: Hur
uppfattar vardnadshavare till sérbegavade barn i Fin-
land familjesamarbetet inom smabarnspedagogik och
skolkontext? Malet med studien var att undersoka er-
farenheterna hos finska vardnadshavare av det utbild-
ningsstdd de fatt for sina hogpresterande barn, fran
smabarnspedagogik till avslutningen av grundutbild-
ningen, och samtidigt 6ka kunskapen inom tematiken.
Totalt intervjuades tio vardnadshavare till sarbegava-
de barn. Det ar vart att notera att de vardnadshavare
som deltog i studien sjalva rapporterade och beskrev
sitt barn som sarbegavat. Alla vardnadshavare berét-
tade ocksa att deras barn vid nagot tillfalle under sin
skolkarriar hade genomgatt ett test administrerat av
en medicinsk professionell eller liknande, och att de
hade fatt veta med sakerhet att deras barn besatt en
hog talang av nagot slag.

| studien anvandes en social medieplattform (Face-
book) for att hitta vardnadshavarna. Eftersom Finland
ar ett stort land med liten befolkning pa manga orter,
ar sociala medieplattformar ett vanligt satt att komma
i kontakt med andra som delar ens intressen. Darfor
kan sociala medier anvandas for att kontakta delta-
gare och genomfora olika typer av studier (Laakso-
nen, Matikainen & Tikka, 2013). Lefever et al. (2007)
hévdar att datorstddd kommunikation kan forbattra
insamlingen av forskningsdata, sarskilt nar det kan
goras utan tids- eller rumsliga begrénsningar. Lefever



et al. (2007) havdar att datorstédd insamling av data
kan komma att ersatta till exempel traditionella pap-
persbaserade enkater, men det medfér bade majlig-
heter och utmaningar. Deras resultat tyder pa att trots
teknikens potential kvarstar utmaningar med att na
och engagera deltagare, likt traditionella metoder. Det
nationella stddnatverket for vardnadshavare till bega-
vade barn fungerade som studiens kalla till deltagare.
| forsta skedet lade vi upp en Oppen inbjudan i detta
sociala mediesamhalle (Facebook) for vardnadshava-
re att frivilligt delta i studien. Alla som ville delta var
kvinnor. Det var totalt tio vardnadshavare som inter-
vjuades och totalt femton barn till dessa vardnads-
havare som uppfyllde kriterierna for sarbegavning.
Barnens alder varierade fran 4 till 20 ar. Beroende pa
vardnadshavarnas foredragna kommunikationssprak
genomfordes intervjuerna pa antingen finska, svens-
ka eller engelska under hosten 2021. Intervjuerna
varade fran trettio minuter till en timme. Intervjuerna
transkriberades och resulterade i transkriptioner pa
mellan 5 och 25 sidor.

Darefter tilldmpades en tematisk narrativ analys pa
textdata fran denna studie. Vi anvande tematisk nar-
rativ analys eftersom den anses lamplig for att analy-
sera ett brett spektrum av texttyper, sasom personliga
berattelser (Smith & Sparkes, 2012). Som Riessman
(2007, 2008) beskriver, betonar tematisk narrativ ana-
lys "det som berattas” — handelser och tankar som
spraket formedlar, med fokus pa innehallet i talet.
Denna typ av tematisk narrativ analys fokuserar pa
"vad” som beréattas snarare an deras struktur och
tanke. Vidare forsoker detta perspektiv hitta gemen-
samma “element” eller teman &ver flera fall. Var ana-
lysprocess inkluderade flera lasningar av transkripten,
induktiv kodning och utveckling av Overgripande te-
man 6ver datan. | det slutliga skedet utvecklade vi en
karnberattelse, ett narrativ som gemensamt beskrev
vardnadshavarnas berattelser, med element kopplade
till varje tema (Braun & Clarke, 2006).
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Resultat

Totalt hittades fyra teman som gemensamt beskrev
hur familjesamarbetet uppfattades av féraldrar till sar-
begavade barn. Teman som framkom i den tematiska
analysen var foraldrarnas erfarenheter kring 1) utbild-
ningssystemets utmaningar, 2) respons, 3) foraldra-
engagemang och involvering samt 4) erkdnnande och
validering. Nedan beskriver vi narmare dessa teman
samt presenterar foraldrarnas citat.

Fordldrarnas erfarenheter kring
utbildningssystemets utmaningar

Inom utbildningssystemet stéter vardnadshavare il
sarbegavade barn pa flera utmaningar, inklusive brist
pa flexibilitet for att méta olika inlarningsbehov i po-
licyer och administrativa rutiner. Smabarnspedagogik
och grundskolor saknar ofta de nddvandiga resurser-
na for att effektivt tillgodose behoven hos sarbegava-
de barn, vilket leder till frustration bade for vardnads-
havare och barn. Férekomsten av standardiserade
laroplaner forvarrar ytterligare dessa utmaningar.

Och verkligheten &r férstas att det inte finns
nagra sétt att ge stéd i vart skolsystem, ingen-
ting alls. | bésta fall, och det &r den grymmaste
formen, far man bara fler likadana uppgifter. "Oj,
du var sa snabb, hdr kommer fler kopieringsun-
derlag, fler och fler.” Men ingen stédjer barnets
intresseutveckling. Ingen stéder det barnet pa
nagot sétt, och jag forstar att det inte finns resur-
ser for det, sérskilt inte i dag, nér allt gar till de
lagre nivéerna. Men jag tycker att vi borde ha ett
nationellt sétt att stédja dessa barn. (Intervju 1)

Foraldrarnas erfarenheter kring respons

Vardnadshavares erfarenheter med larande perso-
nal och skoladministrationer varierar kraftigt, fran
starkt stod till motstridiga och inkonsekventa erfaren-
heter. Medan vissa larare visar vilja att stédja och
utmana sarbegavade barn och erbjuda anpassade
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larandeupplevelser, har andra svart att avvika fran
standardlaroplaner. Skoladministrationens respons
varierar ocksa, med vissa som visar engagemang for
att méta behoven hos sarbegavade barn, medan an-
dra strikt foljer etablerade protokoll utan effektivt stod.

... deras Ibsning var da att placera barnet med tva
ar aldre barn, eller med barn som var ett ar éldre,
men de &r bada pojkar fodda i slutet av aret och en-
ligt min mening var de inte mentalt mogna att vara
tillsammans med &ldre barn. Aven om deras skolk-
unskaper var pa en niva dar det skulle fungera, gick
jag inte med pa forflyttningen. Sa i deras egen klass
fanns det inte négot att erbjuda — det konstaterades
bara att det inte gick att ge dem nagot, fér annars
skulle barnet hela tiden ligga alltmer fére de andra
och det fanns inte resurser for det. (Intervju 3)

Fordldrarnas erfarenheter kring
fordldraengagemang och involvering

| denna studie spelar vardnadshavare till sarbegavade
barn en avgdrande roll i att forespraka for sina barns ut-
bildningsbehov och komplettera deras l&randeupplevel-
ser hemma. De engagerar sig aktivt i att s6ka ytterligare
resurser, sasom specialprogram och fritidsaktiviteter, for
att forbattra sina barns utbildningsresa. Dessutom an-
passar dessa vardnadshavare sina livsstilar for att ge
optimalt stdd at sina barns utveckling, vilket visar pa ett
proaktivt forhallningssatt for att sakerstalla deras akade-
miska och personliga utveckling och larande.

Ja, med den éldsta var det sa att hen aldrig gick
pa dagis. Men med den yngsta bérjade jag stu-
dera specialpedagogik pa dppna universitetet
medan jag var hemmaférélder, bara for att jag
ville forsta vad det innebér att ha ett begavat
barn. Jag deltog ocksa i fortbildningar fér mate-
matiklarare, pa nagot sétt kom jag med i dem via
MAOL, sé att jag kunde ldra mig hur man under-
visar... (lintervju 1)
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Foréldrarnas erfarenheter kring

erkdnnande och validering

Vardnadshavare till sdrbegavade barn uttrycker en
stark dnskan om erkénnande och validering av sina
barns férmagor inom utbildningsmiljéer. De betonar
vikten av positiv forstarkning fran larande personal
for att motivera och uppmuntra dessa barn. Detta er-
kannande ses som vasentligt for att framja en kansla
av tillhérighet, delaktighet och sjélvkansla bland sar-
begavade barn, vilket starker deras upplevda varde,
potential och tillhérighet inom utbildningsinstitutionen.

Det var lite nér jag sa att hen hade testats och
lag véldigt hégt i ldsning. Och sedan saker som:
“ja, ja, det jdmnar ut sig.” Alla lar sig ldsa och om
nagra manader blir skillnaden inte sa stor. Jag
vet inte riktigt hur ménniskor utvecklas, men om
man ser pa begavade barn, sa fortsétter de att
utvecklas snabbare. Sa ja, alla kommer att bérja
lasa, men det &r fortfarande inte samma sak. Sa
de kommer kanske inte riktigt ifatt. Och kanske
de kommer ikapp i vissa saker, men hen kommer
anda, pa nagot omréade, fortsétta att ligga hgre,
beroende pa vad hen bestdmmer sig for att géra.
Sé kanske inte direkt avvisat, mer att det handlar
om en brist pa forstaelse, skulle jag séga, och
kanske lite en kénsla av att de vill skydda barnet.
Det ér liksom barnet fran féréldrar som pushar.
Och det &r ocksa fér att de inte férstar begav-
ning. Jag tror det. (Intervju 8).

| det sista skedet av analysen skapades utifran dessa
ovannamnda kategorier ett slutgiltigt beskrivande
karnnarrativ som representerar och sammanfogade
alla teman. Detta narrativ presenterar ett gemensamt
perspektiv for foraldrar med sarbegavade barn inom
det finska utbildningssystemet fran smabarnspedago-
gik till grundutbildning. Karnnarrativet praglas av en
kontinuerlig stravan efter lampliga utbildningsméjlig-
heter och stodsystem som erkanner och framjar de-



ras barns potential samtidigt som de sékerstaller att
barnen vaxer upp till valbalanserade individer. Det
slutliga kérnnarrativet var féljande:

Jag fann ofta att jag navigerade i ett komplext
utbildningslandskap och kdmpade med att till-
godose mitt barns unika behov. Overgéngen
till formell utbildning belyste en utmaning: sma-
barnspedagogik och skolor var ofta oférbered-
da eller ofillrdckligt utrustade for att hantera de
varierande behoven hos mitt sédrbegéavade barn.
Jag uttryckte frustration dver bristen péa flexibi-
litet i utbildningsmilider som inte erkdnde eller
frdmjade mitt barns férmagor. Konceptet “en
storlek passar alla” i skolgangen framtrddde
som ett betydande hinder, vilket ledde till att jag
féresprékade kraftfullt fér differentierad under-
visning och, i vissa fall, accelererad undervis-
ning. | de fall dar skolor erbjéd stéd var det ofta
inkonsekvent eller beroende av enskilda ldrares
vilja och férmaga att kdnna igen och varda sér-
begavning. Jag fann allierade i ldrare som gick
utéver det vanliga for att tillgodose mitt barns
behov, genom att skapa anpassade uppgifter
eller tillata dem att arbeta med mer avancerat
material. Detta var dock inte alltid fallet, och jag
fann svarigheter med ldrare som var tveksamma
till att avvika fran sin undervisning. Som svar pa
dessa utmaningar tog jag pa mig rollen som f6-
resprakare och utbildare, genom att séka ytter-
ligare resurser som specialprogram, fritidsakti-
viteter eller till och med hemundervisning fér att
béttre tillgodose mitt barns behov.

Utifran dessa premisser efterlyser det beskrivande
narrativet ett mer flexibelt, valutrustat och inkluderan-
de utbildningssystem som effektivt stéder sarbega-
vade barn och adresserar de mangfasetterade utma-
ningar som deras familjer star infor, dar professionellt
familjesamarbete ar nyckeln till framgang.
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Diskussion

Samarbete mellan smabarnspedagogik, skolor och
familjer spelar en avgdérande roll i utformningen av ett
barns utbildningsresa. Speciellt viktig blir samarbetet
ifall barnet har specialbehov av nagot slag. Den na-
tionella laroplanen i Finland (pa alla nivaer) betonar
vikten av att stddja sérbegavade barn i ett samarbete
med vardnadshavare. Det ar viktigt att notera att det
inte finns speciella skolor eller program for sarbegava-
de barn i Finland. Dérmed ska stddet ges i narskolan
eller i en skola med specialuppgift (t.ex. musikklass).

Syftet med denna studie var att forsta battre famil-
jesamarbetet i finsk dagvards- och skolmiljo nar det
finns ett barn med sarbegavning i familjen. Detta gjor-
des genom att intervjua tio vardnadshavare till sérbe-
gavade barn. Forskningsfragan som vagledde denna
studie var: Hur uppfattar vardnadshavare till sarbega-
vade barn i Finland familjesamarbetet med smabarns-
pedagogik och skolkontext? En tematisk narrativ
analys anvandes for att utforska textuella data fran in-
tervjuerna. Genom upprepade l&sningar och tematisk
organisering av textdata framkom fyra nyckelteman
som beskriver vardnadshavarnas uppfattningar:

+  Utmaningar inom utbildningssystemet,
»  Larares och skolors respons,

+  Foraldraengagemang och involvering
+  Erkénnande och validering.

De teman som framkom i intervjuerna avsléjade flera
viktiga aspekter. | samtliga intervjuer efterlyser vard-
nadshavare bland annat individuella utbildningspla-
ner och differentierad undervisning, vilket belyser en
klyfta mellan deras férvantningar, nuvarande policyd-
okument samt lararnas operation. Detta understryker
behovet av ett flexibelt utbildningssystem som kan
identifiera och stddja sarbegavade barn. Ett annat be-
tydande tema som framkom var att vardnadshavarna
upplevde stelbenthet och brist pa resurser, inklusive
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en brist pa utbildad personal for att stodja sarbega-
vade barn. Vardnadshavare uttryckte frustration och
besvikelse éver dessa systembrister, och poangte-
rade att systemet ofta misslyckas med att tillgodose
behoven hos avancerade elever. Déarmed, de teman
som diskuterades i denna studie understryker vikten
av samarbete mellan larare och vardnadshavare (Ala-
suutari, 2000; Cheatham & Santos, 2011).

Foraldraengagemang ar avgorande, vilket ofta namn-
des i intervjuerna. Vardnadshavarnas roller handlade
mestadels om att pladera for sina barns behov, kom-
plettera utbildningen hemma och justera livsstilar for
att stédja barnets utveckling. Detta indikerar ett myck-
et proaktivt férhallningssatt bland vardnadshavare for
att sakerstélla att deras barns potential erkanns och
maximeras. Sandberg och Harju-Luukkainen (2017)
avslojar liknande brister i det stdd som familjer med
barn med sarskilda behov far, vilket framhaver nod-
vandigheten av forbattrade partnerskap mellan skolor
och hem (titta ocksa Harju-Luukkainen et al., 2022a).
Foraldrarna indikerade ocksa att utmaningar uppstod
i att erbjuda socialt och emotionellt stod for sarbega-
vade barn (titta ocksa pa Eren et al., 2018). Att forsta
lararnas uppfattningar och perspektiv ar avgorande
pa grund av deras centrala roll i sérbegavade elevers
utbildning (Tirri & Margrain, 2023). Vidare kan larar-
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