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| denna artikel presenteras lararstudenters per-
spektiv pa elevers rumsliga handlingsutrymme i
framtidens skola. Studenterna fick utifran vinjett-
metodologi méjlighet att argumentera fér hur en
skola borde organiseras utifran deras perspek-
tiv. Argumenten for att oka elevernas rumsliga
handlingsutrymme handlade om att lararstuden-
terna i sin framtida lararroll ville vara standigt
tillgéngliga for eleverna, samt med héanvisning
till skolvardagens ofdrutsdgbarhet som gor att
elever alltid bor ha tillgang till lararen, dven un-
der raster. Argumenten for att minska elevernas
rumsliga handlingsutrymme inneh6ll dock ocksa
hénvisningar till skolvardagens oférutsagbarhet
och till att lararen under arbetsdagen maste ha
mojlighet till ostord rast och forberedelse. Resul-
taten diskuteras inom ramen for komplexitetste-
ori dar skolor ses som dynamiska sociala system
dér rutiner och strukturer kan bidra till nédvéan-
dig komplexitetsreduktion. Sammanfattningsvis
bidrar artikeln med perspektiv pa hur organise-
ringen av framtidens skola kan stédja omsorgs-

uppdraget och tillsynen dver eleverna, parallellt
med en rimlig arbetsmiljo for bade ldrare och
elever.

Denna artikel bygger pa ett forskningsprojekt som
handlar om hur skolor kan organiseras med avseende
pa strukturer och rutiner. Mer specifikt innehéaller ar-
tikeln empiri dér lararstudenter argumenterar for hur
elever kan fa tillgang till olika rum i skolbyggnaden.
Lararstudenterna i studien kunde, ett ar in i lararut-
bildningen, konstatera att 6vningsskolorna i program-
met verkade ha olika satt att reglera sadan tillgang
for eleverna. Det handlade exempelvis om huruvida
klassrumsdérren eller dorren till skolbyggnaden stod
Oppen, stangd eller till och med last under morgonen.
Det handlade ocksa om nar, och i s& fall hur, elever
hade tillgang till larares personalrum och arbetsrum.
Lararstudenternas olika erfarenheter och funderingar
bidrog till att en enkat skapades, dar de fick méjlighet
att skriftligt sammanfatta sina tankar om hur en skola
skulle kunna organiseras. Deras reflektioner handlade
ofta om rumsliga eller spatiala perspektiv pa skolan, i
relation till larares arbetsmiljo men ocksa i relation il
omsorg och fostran av eleverna. Syftet med studien
ar sammantaget att bidra med kunskap om skolans
rumsliga organisering utifran hur framtidens larare ar-
gumenterar och resonerar.

Rumsliga aspekter pa skolans inre liv

Forskning pa rumsliga aspekter av skolan kan bidra
med perspektiv pa hallbarhet och arbetsmiljo — for
bade larare och elever — men ocksa med didaktiska
perspektiv pa hur elevers larande kan stimuleras inom
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ramen for olika fysiska rum i skolbyggnaden. Bland
annat finns det studier pa effekterna av "open learning
environments”, det vill sdga effekterna av att skolor
kompletterar eller ersétter traditionella klassrums-
miljoer med andra rum, utrymmen och moblemang
i skolbyggnaden (Niemi & Katila, 2022). | relation fill
"open learning environments” framstar klassrummet
som en kontrast med en tydligare inramning och med
mer etablerade forvantningar pa hur man interagerar
(Gardesten et al., 2021). Klassrummet kan pa sa vis
bidra till stabilitet for eleven och mdjlighet att dgna
uppmérksamhet och energi at annat an att uppratt-
halla olika fasader infor andra (Niemi & Katila, 2022;
Goffman, 2024).

Vidare kan klassrummets dorr, precis som évriga dor-
rar i skolbyggnaden, ses som en fysisk artefakt som
reglerar sociala processer och utfall. | Billmayers av-
handling Ska dé6rren vara 6ppen?: Disciplin i klass-
rummet i Sverige och Tyskland (2015) noteras en
svensk klassrumsordning dar "dérren ar 6ppen under
lektionen, larare och elever kan rora sig in och ut” (s.
123). Den dppna ddrren 6kar mojligheten for eleven
att vélja var och hur den studerar, samtidigt som lara-
ren kan forflytta sig och vénda sig mot enskilda elever
som har sina individuella behov (Billmayer, 2015).

Ur ett rumsligt perspektiv framstar en éppen dorr
kunna bidra till ett 6kat flode och ett dkat handlings-
utrymme for olika individer. Ett sadant okat hand-
lingsutrymme bar pa positiva konnotationer. Men
Okat handlingsutrymme riskerar ocksa att stabiliteten
i "systemet” rubbas och att oférutségbarheten okar
(Koopmans, 2014; Hawkins & James, 2016). En sko-
la fungerar som ett dynamiskt éppet system, vilket
skiljer den fran de slutna system som fungerar mer
linjart och med en mer forutsagbar kausalitet. For att
dynamiska 6ppna system som skolor ska bli effektiva
och funktionella kan det krévas "complexity reduction”
(Hetherington, 2013; Gough, 2012).

76

Sténgda dorrar kan i det har avseendet bidra till kom-
plexitetsreduktion, till struktur och férutségbarhet,
oavsett om det handlar om klassrumsdorrar, dorrar till
personalrum eller till arbetsrum. Exempelvis kan en
stdngd och last skolbyggnadsdorr pa morgonen reg-
lera att elevernas rastaktiviteter sker pa skolgarden
fram till skolstart, i stallet for inne i korridorerna eller
i klassrummen. Mdjligheten kan da oka for larare att
pa morgonen hinna planera, kopiera och férbereda
mer ostort. Forutsagbarheten 6kar och ur ett arbets-
miljoperspektiv framstar just forutsdgbarhet som en
tydligt starkande faktor (Kwak et al., 2019). Forskning
pa lararstudenters upplevelser under praktik indikerar
ocksa vikten av att just arbetsmiljon i skolan behdver
stéarkas for att bidra till blivande larares hallbarhet och
trivsel (Caires et al., 2012). | det har avseendet fram-
star stangda dorrar, kanske i kombination med regler,
strukturer och rutiner, kunna bidra med forutsagbarhet
och stabilitet inom systemet, vilket kan vara vardefullt
for alla som verkar inom det.

Samtidigt framstar 6ppna dorrar som en mer rimlig hall-
ning inom ramen f6r en demokratisk medborgarfostran.
Oppna dorrar och sténdig tillgang till personalrum, ar-
betsrum, klassrum och liknande 6kar elevernas poten-
tiella handlingsfrihet, men inte nddvandigtvis det reella
utfallet. Det kan finnas demokratiskt framférhandlade
regler och normer om var man som elev bor befinna
sig, och dessa normer kan vara mdjliga att respektera
samt ibland kanske inte respektera och i sa fall lara sig
nagot av det. Stdngda och lasta dorrar gor att eleverna
inte kan trdna sadant ansvarstagande och heller inte fa
mdojlighet att lara sig nagot av att nagon gang ha brustit
i ansvarstagande. Har forefaller de 6ppna ddrrarna och
det stérre handlingsutrymmet innefatta en mer utveck-
lad demokratisk potential.

Da det galler lararyrket sa kan det vara av betydelse
med tillgang till en "bakre region” (Nordanger, 2002;
Goffman, 2004), det vill sédga en plats dér man kan



vara fortrolig och avslappnad med kollegor, i kontrast
till de framtrddanden som lararen i dvrigt &r upptagen
med framfor elever och foraldrar. | rumsliga termer
innebar detta ofta ett personalrum dit l&raren kan dra
sig tillbaka en stund innan det blivit dags for nasta
framtradande. Den bakre regionens fortroliga sfar ar
dock inte alltid trivsam eller trevlig. "Det personliga
och fortroliga ar ocksa det kritiska, trista, trétta, slit-
samma och besvarliga” (Nordanger, 2002, s. 185).
Nordangers studie pekar pa att eleverna inte ska be-
héva utsattas for denna fortrolighet: "Eleverna har ratt
till ett framtrddande!” (s. 185). Lérarnas bakre region
ar, utifran detta perspektiv, inte endast viktig for larar-
na sjalva utan &ven for eleverna pa lang sikt.

Anvandningen av en bakre region tenderar dock att
minska i takt med de 6kade krav pa tillganglighet och
interaktionsberedskap som samtidens larare kan upp-
leva; krav som stundtals utvecklas till en internalise-
rad norm och till intensifiering av yrket (Ballet & Kel-
chtermans, 2008; Nordénger, 2002). Detta innefattar
inte endast rumsliga aspekter utan aven tidsliga (Lind-
qvist, 2002; Wood, 2019; Gardesten et al., 2021). Det
kan ta sig uttryck i att l&raren, mellan lektionstiderna,
agnar tid at att jaga kollegor for att fa information, eller
sjalv blir jagad av personal och elever av olika anled-
ningar (Nordanger, 2002).

Detta kan tydligt kopplas till rumsliga dimensioner av
skolans inre liv, vilket utgér huvudfokus i denna arti-
kel. Hur argumenterar lararstudenter, det vill séga
blivande larare, angaende sadana rumsliga dimensio-
ner? Vilka mojligheter och utmaningar lyfter de fram?

Lararstudenters forhoppningar och farhagor

Lararstudenters uppfattningar om rumslig organisering
kan, pa ett dvergripande plan, kopplas till deras fore-
staliningar om skolans funktion och lararens uppdrag.
Sadana forestaliningar har delvis sin grund i egna er-
farenheter av skolan, da de sjalva var elever (Lortie,
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2020; Priyadharshini & Robinson-Pant, 2003). Det
handlar dels om positiva erfarenheter, exempelvis lara-
re som inspirerat och motiverat dem att soka sig till yr-
ket, dels om negativa erfarenheter och en vilja att som
lérare bidra till att elever inte far den undermaliga verk-
samhet som man sjalv tycker sig fatt som elev i skolan.

Generellt hoppas lararstudenter att kunna bli ett vik-
tigt stdd for eleverna, och studenterna ser framfor sig
ett meningsfullt yrke dér man kan gora nytta for unga
manniskor pa olika satt. Flera forskningsresultat indi-
kerar att lararstudenter manga ganger motiveras av
altruistiska faktorer och viljan att gora gott bland barn
och unga (Fray & Gore, 2018; Thomson et al., 2012;
Wolf et al., 2021).

Séadana forestallningar kan paverka hur miljon organise-
ras rent rumsligt, i termer av handlingsutrymme for olika
aktorer i skolan. Exempelvis kan forestaliningar om barn
bidra till hur man organiserar miljon rent fysiskt (jfr Nord-
in-Hultman, 2004), i termer av vilka utrymmen barnen
har tillgang till vid vilka tidpunkter under dagen.

Angéaende elevsyn och skolans uppdrag pekar studier
pa att 8mneslararstudenter i lite hdgre grad framhaller
amneskunskapernas betydelse medan grundlarar-
studenter betonar hela barnets utveckling, inklusive
omsorg (jfr Bergmark et al., 2018). Grundlararstuden-
ter kan i sadana sammanhang beskriva hur en larare
bor fungera som en viktig "hjélpare”, och aven vara
beredd att arbeta "terapeutiskt” med eleverna nar det
kan behdvas. Som motiv for yrkesvalet riskerar dock
detta bidra till en verklighetschock nar man pabdrjat
yrkeslivet, och en "helper-identity” kan bli "maladapti-
ve to teachers’ remaining in the profession, due to un-
realistic expectations of the professional role” (Berg-
mark et al., 2018, s. 12).

Om lararstudenten har positiva erfarenheter av att in-
teragera med barn, aven pa en informell niva, kan det
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bidra till en sorts dverdriven optimism om hur bra det
kommer ga att arbeta som larare (Wolf et al., 2021).
Verksamhetsforlagda kurser i lararutbildningen
(VFU) kan dock nyansera sadana forestéliningar hos
studenterna och for vissa studenter bidrar VFU aven
med insikten om att lararyrket inte passar dem (Sin-
clair, 2008). De som anda fullfoljer utbildningen drab-
bas ibland av en "praktikchock”, vilket kan upplevas
som ganska omskakande for den nya lararen (Dicke
et al., 2015; Kim & Cho, 2014). De upplevelser som
lararstudenter och nyblivna larare har av yrket beror
alltsa inte endast pa vilka fardigheter eller férmagor
de har. Om férvéntningarna skiljer sig alltfér mycket
fran den verklighet man moter i yrket, kan det ocksa
bidra till stress, ohalsa och till avhopp fran yrkeslivet
som larare (Friedman, 2000). Vissa forskningsresul-
tat indikerar att praktikperioderna ofta bidrar till mer
nyanserade forvantningar pa yrket, samtidigt som de
kan bidra till oro for en framtida "praktikchock” (Kim
& Cho, 2014). Detta kan vara intressant for forelig-
gande studie, eftersom informanterna var lararstu-
denter som just hade avslutat sin férsta VFU-kurs i
utbildningen.

Sammantaget kan foreliggande studie fylla en forsk-
ningslucka da det galler lararstudenters perspektiv pa
hur skolan bér organiseras, med tanke pa arbetsmil-
jon for bade larare och elever. Mer specifikt handlar
det om hur blivande larare argumenterar for elever-
nas rumsliga handlingsutrymme i framtidens skola.
Foljande forskningsfragor har vaglett studien:

+  Vilka argument anvander lararstudenter for
elevers tillganglighet till olika rum i skolbyggna-
den?

*  Hur kan lararstudenternas argument forstas i re-
lation till skolan som ett dynamiskt 6ppet system
och i relation till hur blivande larare uppfattar sitt
uppdrag?
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Metod

Genomférande

Studien ar inspirerad av "vignette methodology” (Skil-
ling & Stylianides, 2020), vilket i denna studie innebar
att lararstudenterna fick ta del av ett fiktivt scenario att
ta stallning till. De fick mojlighet att besvara en enkat
som inleddes med féljande vinjett:

Du har fullféljt din lararutbildning och fatt jobb pa
en helt nystartad skola. Skolledningen beskriver
hur detta ska bli en riktigt bra skola, fér eleverna,
for l&rarna och for all 6vrig personal. Rektor vill
nu ha din hjalp da det galler sjélva organiseringen
av skolan. Vilka skolrutiner kan vara viktiga, och
vilka ar onddiga enligt dig? Vanligen fyll i nedan-
stdende enkat och bifoga garna konkreta kom-
mentarer eftersom rutinerna kan kopplas till saval
l&rares arbetsmiljé som till elevernas skoltillvaro.

Vinjetten féljdes av elva enkatfragor dar fyra av dem
handlade om rumslig organisering av skolan. Med
hjélp av vinjetten dkade méjligheten att na lararstu-
denternas forestéllningar om yrkeslivet samt deras
varderingar och prioriteringar for lararuppdraget (Skil-
ling & Stylianides, 2020). Vinjettens fiktiva scenario
minskade risken for att studentens svar skulle handla
om utvarderingar av "hur det ar nu”, exempelvis ut-
varderingar av hur studentens VFU-skola fungerade.
| stallet blev det mgjligt att formulera personliga stall-
ningstaganden om hur det skulle kunna fungera eller
hur det borde fungera pa lararstudentens framtida
arbetsplats. Foreliggande studie framhaller saledes
vardet av att studera liknande stéllningstagande fran
blivande larare, da sadan forskning kan ge informa-
tion om blivande larares prioriteringar, exempelvis da
det galler skolans organisering.

Efter vinjetten foljde beskrivningar av olika skolrutiner
som informanten kunde ta stallning till genom att krys-
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sa for "En bra skolrutin”, "En ganska bra skolrutin”,
"En ganska dalig skolrutin” eller "En dalig skolrutin”.
Under respektive enkétfraga (respektive skolrutin)
fanns det mojlighet att kommentera sitt svar eller
bifoga skriftliga reflektioner angdende den aktuella

skolrutinen.

| denna studie analyserades svaren pa foljande fyra
fragor:

* P& morgonen ska skolbyggnadens dorr lasas
upp tidigt, sa att de elever som vill kan ga in i
stéllet for att vara ute pa skolgarden.

*  Pa morgonen ska klassrumsddrren vara éppen
tidigt, sa att de elever som vill kan ga in i klass-
rummet aven innan lektionsstart.

*  Lararnas arbetsrum ska vara enkelt tillgéngligt
aven for eleverna, om de skulle vilja na lararen.

«  Lararnas personalrum ska vara enkelt tillgéngligt
aven for eleverna, om de skulle vilja na lararen.

Studenterna informerades om studiens syfte, att
svaren skulle behandlas konfidentiellt och att det
var frivilligt att delta. 45 av 72 studenter (63 %) fyll-
de i enkaten. Studenterna laste andra terminen pa
grundlararprogrammet, inriktning forskoleklass och
arskurs 1-3 eller inriktning arskurs 4-6. De hade
precis avslutat den forsta verksamhetsférlagda kur-
sen (VFU I).

Analys

Initialt kopierades samtliga studentsvar fran de fyra
enkatfragorna. Dessa svar sorterades i en tabell med
fyra kolumner, en kolumn per enkétfraga. Darefter ar-
betade forskarna enskilt med en analys som syftade
till att samla allt material som svarade mot foljande
forskningsfraga:
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Vilka argument anvénder lararstudenter fér elevers
tillgénglighet till olika rum i skolbyggnaden?

Efter diskussion och jamférelser mellan forskarnas
analyser kunde en initial tematisering goéras: dels
fanns det svar fran lararstudenterna som argumen-
terade for att 6ka elevernas handlingsutrymme, dels
fanns det svar som argumenterade for att minska
elevernas handlingsutrymme. Den analytiska enheten
var saledes olika argument, inte olika informanter. En
utforlig kommentar fran en informant kunde exempel-
vis bidra med argument for tva kategorier, vilket i sa
fall innebar att bada dessa argument analyserades.

Vissa argument innehdll en tydlig utgangspunkt, ex-
empelvis lararens hallbarhet, elevernas arbetsmiljo
eller en kombination av dessa tva. Sadana eventuella
utgangspunkter tydliggjordes under resultatpresen-
tationen, via valda citat eller referat. Empiriska citat i
resultatpresentationen kan ses som prototypiska re-
presentanter for den tematiska kategorin (Liu, 2024).

Vid redovisningen av studiens resultat valdes sedan
empiriska citat som bedémdes representera katego-
rin pa ett tydligt vis. Darefter pabdrjades en férdjupad
tolkning av resultatet, i relation till tidigare forskning
och till studiens teoretiska perspektiv. Detta innebar
ett atervandande till empiriskt material, kombinerat
med ytterligare I&sning av teori och tidigare forskning.
Dessa fordjupande tolkningar av studiens resultat, vil-
ket kan ses som ett latent innehall, utgjorde slutligen
ram for hur diskussionsdelen formulerades i artikeln.

Resultat

Resultatet bestar av tva huvudkategorier. Argument
for att 6ka elevernas rumsliga handlingsutrymme, res-
pektive argument for att minska elevernas rumsliga
handlingsutrymme. Inom respektive huvudkategori
presenteras dels argument kopplade till elevernas si-
tuation, dels argument kopplade till Iararens situation.
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Att 6ka elevers rumsliga handlingsutrymme

— f6r elevernas skull

Flertalet enkatsvar handlar om vikten av att dka elev-
ernas handlingsutrymme under skoldagen. Manga
lararstudenter argumenterar exempelvis for att skol-
byggnadsdérren och klassrumsdérrarna ska vara 6pp-
na och olasta under skoldagsstarten, fram till dagens
forsta lektion. Nagra studenter namner ocksa vardet av
att lararnas arbetsrum och personalrum &r tillgangliga
for eleverna. Dessa svar ar praglade av en omsorgs-
tanke dar lararstudenterna gor en tydlig koppling mel-
lan elevernas maende och ett stort rumsligt handlings-
utrymme for dem. Med hénsyn till oférutsédgbarheten
under skoldagen kan det, enligt flera svar, alltid uppsta
ovantade situationer som gor att elever maste ha moj-
lighet att na lararen. Nar behov plétsligt uppstar beho-
ver lararen "finnas for eleverna”, enligt ett uttryck fran
en lararstudent. Eleverna behdver kénna den trygg-
heten, inte minst av etiska skéal. Det kan "hénda nagot
akut’, papekar en annan student. En regel om stangda
dorrar skulle, enligt dessa enkatsvar, inte ta tillracklig
hansyn till de unika och oférutségbara situationer som
alltid kan uppsta bland barn pa en skola.

"Det kan ju vara sa att det hander nagot allvarligt
och da maste eleven ha mgjlighet att kunna ta
kontakt med lararen.”

"Trygghet for eleverna att veta att nagon larare
kan lyssna pa problem eller om man undrar na-
got viktigt under rasten.”

De dynamiska och komplexa sociala processer som
standigt pagar pa en skola kraver, enligt dessa svar,
ett stort rumsligt handlingsutrymme for eleverna. Vet-
skapen om att de enkelt har tillgang till 1araren om de
skulle behdva, kan bidra till viktig trygghet for eleverna.

For vissa elever blir det sarskilt viktigt med ett stort
rumsligt handlingsutrymme. Det finns elever, skriver

en lararstudent, som kan behova vara inomhus un-
der raster "for att inte behdva kanna sig utanfor pa
skolgarden” och kanske “sitta och ldsa innan skolan
bérjar’. Nedan resonerar andra lararstudenter pa lik-
nande vis:

"Bra for de elever som kanske inte kommer till
skolan samtidigt som sin kompis. Istallet kan
eleven ga in och pa sa satt inte behdva kanna
sig utanfor pa skolgarden.”

"Kan vara en bra start for de elever som inte har
den sociala interaktionen med de andra barnen.”

Vissa elever kanske inte kénner sig trygga ute och da
maste det vara mojligt att valja att vara inomhus. Stu-
denter skriver ocksd om elever som kan ha haft en
jobbig morgon hemma och da ska det ses som okej
att fa komma in: ”... det finns elever som behover pra-
ta med lararen innan lektionen”. Vidare argumenterar
l&rarstudenter om att vissa elever kanske behéver
extra méjligheter, medan elevgruppen i stort bor félja
huvudregeln pa skolan.

"For vissa elever blir det en trygghet att fa kom-
ma in istéllet for att sta ute och kanske inte ha
nagon kompis pa morgonen eller om eleven av
annan anledning tycker det ar jobbigt pa morgo-

»

nen.

Att 6ka elevers rumsliga handlingsutrymme

— for lérarens skull

Nagra enkéatsvar handlar om att ett utékat handlings-
utrymme for eleverna inte endast kan vara eleverna
till gagn, utan &ven mer direkt vara fordelaktigt for Ia-
raren sjalv. Det kan handla om vad man som blivan-
de larare kanner och tanker och vill med sitt framtida
yrkesutévande. En lararstudent skriver "Jag som I&-
rare vill vara tillganglig fér mina elever under dagen
jag ar pa arbetet”. En annan resonerar om hur standig



tillganglighet kan skapa tillit mellan larare och elever
och utgdra "en stor del i relationsskapande” mellan
larare och elever. Oppna dérrar och tillgang till klass-
rummet dkar mdjligheten for lararen att fa en helhets-
bild av hur enskilda elever mar och har det i stort.

"Sa fort lararen har mojlighet att vara i klass-
rummet och ta emot eleverna, tycker jag att det
ar bra. Da kanske lararen har tid att prata med
de elever som har behov av det och kolla av hur
eleverna mar.”

| linje med detta indikerar nagra enkéatsvar att larar-
studenterna vill jobba relationellt och att elevers hand-
lingsutrymme gér det mdjligt for larare att skapa tillit
och moéta eleverna nar behov uppstar och nar elev-
erna sjalva vill. Ett 6kat handlingsutrymme for elev-
erna kan alltsa vara direkt till gagn for lararen sjalv.
Det 6kar méjligheten att utveckla goda relationer med
elever, i situationer da elever soker kontakt med |a-
raren:

"Detta kan skapa tillit och méjligtvis vara en stor
del i relationsskapande mellan elev—larare.”

Att minska elevers rumsliga

handlingsutrymme — for elevernas skull

Flera argument handlar om att man snarare kan be-
héva organisera en begrénsning av elevernas rumsli-
ga handlingsutrymmen under skoldagen. Exempelvis
forekommer det argument om att klassrumsdorrar
och/eller skolbyggnadsdorrar kan behdva vara stang-
da fore dagens forsta lektion.

Ett antal svar handlar om att eleverna sjélva kan ha
mycket att vinna av ett begransat handlingsutrymme.
Oppna dérrar och fri tillgang till olika utrymmen gag-
nar inte alltid eleverna sjélva pa lang sikt, enligt flera
argument fran lararstudenterna. Om skolbyggnaden
inte ar tillganglig under morgnarna dkar exempelvis
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mojligheterna att samtliga elever "far leka av sig” ut-
omhus fore skolstart. Om eleverna far “rora lite pa
sig”, resonerar lararstudenterna, sa bidrar det till att
eleverna &r "pigga nar lektionen ska bérja”:

"Det ar bra att eleverna far frisk luft och inte
"hanger” i korridorerna.”

"Barn behdver vara ute och réra pa sig, pa skol-
garden finns aktiviteter som de kan &gna sig at.”

Om samtliga elever &r ute dar "de vuxnas hjalp finns”
oOkar dven majligheten att f& vuxen hjalp och tillsyn om
och nér det behévs. Oppna dérrar och fri tillgang till
olika inomhus- och utomhusmiljéer riskerar alltsa att
enskilda elever blir osynliga och att viktig vuxeninter-
aktion forsvaras. Vuxna far da svarare att ha en dver-
blick. Antalet platser och rum dar olika handelser kan
intréffa bland barnen okar, liksom risken att en vuxen
inte ar narvarande da det skulle behdvas. Detta kan,
enligt studiens empiri, vara en anledning till att ett be-
grénsat rumsligt handlingsutrymme ibland kan vara
bra for eleverna sjalva.

En begransad handlingsfrihet kan &ven innebéara
andra fordelar for eleverna. Exempelvis kan det bi-
dra till att utveckla viktiga formagor, enligt nagra in-
formantsvar. Lararstudenterna menar da exempelvis
att klassrumsdorren ibland bor forbli stangd och last,
som en del i ambitionen att lara barn ha talamod och
att "respektera kdordning”:

"Det kan vara en nyttig lardom for elever att
hantera situationer som innebar vantan och ta-
lamod.”

Detta handlar saledes om att eleverna kan utveckla
viktigt tdlamod och lara sig att vanta pa sin tur. Dar-
med kan det vara vardefullt att ibland avgransa elev-
ernas rumsliga handlingsutrymme och exempelvis
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vanta med att slappa in dem i klassrummet tills lek-
tionen borjar. Angaende klassrummet sa finns det yt-
terligare en reflektion i datamaterialet, utdver den att
talamodet kan trénas om klassrummet endast far be-
tradas vid lektionsstart. Dessutom finns det svar som
indikerar att klassrummet da kan behalla sin laddning
som en plats for larande och som en plats dar endast
vissa beteende ar lampliga. Ett stort rumsligt hand-
lingsutrymme dar &aven klassrummet far anvandas
fore skolstart p4 morgonen och pa raster, skulle enligt
argumenten riskera att bli ndgot som eleverna sjélva
forlorar pa i langden. En lararstudent resonerar om att
man riskerar att "forstora klassrumsmiljén om elever-
na far vara dar inne innan lararen kommer in”. Detta
kan jamféras med nedanstdende resonemang:

"Nar klassrummet inte ar ett medel fér undervis-
ning, da tror jag att eleverna kan borja fokusera
pa saker som ar mindre vasentliga och deras fo-
kus kan minska.”

Sammantaget kan lararstudenternas svar, inom ovan-
stdende tre resultatkategorier, kopplas till skillnaden
mellan ett barnperspektiv och barns perspektiv (jfr
Sommer et al., 2011). Vissa begransningar, resonerar
lararstudenterna, kan eleverna ma bra av eller dra for-
del av pa lang sikt, aven om eleverna sjalva inte alltid
uppfattar det sa i den enskilda situationen. Har intar
lararstudenterna ett barnperspektiv da de fran sin
vuxna horisont bedémer vad som ar bast for barnen,
medan barns egna perspektiv i detta sammanhang
blir mer underordnat.

Att minska elevers rumsliga

handlingsutrymme — for l&rarens skull

Materialet innehaller aven argument for att begransa
elevernas rumsliga handlingsutrymme for lararens
skull. Exempelvis kan lararens arbetsrum behdva
vara fredat fran eleverna. | arbetsrummet maste
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lararen ha mojlighet att forbereda ostort och planera,
eller félja upp sin undervisning.

"Lararens arbetsrum ar déar lararen ska kunna
arbeta i lugn och ro utan stérningsmoment. Ifall
eleverna har tillgang till lararnas arbetsrum finns
risken att de istallet forsoker na lararen nar det
finns 6vrig personal som de kan vanda sig till.”

P& morgnarna kan lararen behdva férbereda skolda-
gen i lugn och ro, och darfér avvakta med att 6ppna
skolbyggnadsdérrar och klassrumsdorrar. Annars kan
det, enligt en student, "bli en negativ sak med mycket
stk och stim i korridorerna”. En annan skriver att det
kan bli ...

”... stokigt och ohallbart och att man da som Ia-
rare inte kan fokusera pa att férbereda infor skol-
dagsstarten.”

Som larare kan man ocksa, papekar nagra lararstu-
denter, ibland behéva samtala med kollegor utan att
riskera att elever hor. Detta ar annu ett skal till att det
bér finnas rum som inte &r enkelt tillgangliga for elev-
erna. Lararen kan behdva ...

”... prata om saker som kanske géller elever el-
ler undervisning i sig. Och detta kan resultera
att vissa konfidentiella uppgifter om elever eller
vardnadshavare talas om och da ar det inte bra
om de berérda eleverna kommer in och hor det-

»

ta.

| det empiriska materialet finns ytterligare en kategori
svar pa varfor elevernas rumsliga handlingsutrymme
ibland bor begransas for lararens skull. Férutom att lara-
ren ostort kan behdva planera och diskutera med kolle-
gor, maste det dven vara majligt att under arbetsdagen
fa slappna av och ta rast utan att riskera bli stord.



| personalrummet maste lararen "kunna ta en paus”
och fa vara i fred fran eleverna en stund, enligt en
student, medan en annan skriver att personalrummet
kan ses som "de anstalldas oas dar de kan fa lugn
och ro”. Lararen ...

”... maste fa komma undan och ta en paus utan
att bli stord i onddan. Eleverna ska inte kunna
springa in for sméasaker.”

Flera resonemang handlar, likt ovan, om att lararen
inte kan "bli stérd i tid och otid” i personalrummet,
eftersom en larare maste fa majlighet att slappna av
under en arbetsdag:

"Sjalvklart ska man kunna bli nadd dar men det
ar viktigt att lararna inte blir storda i tid och otid
for bagateller da detta ar en plats for mat och
vila samt konferenser och liknande.”

Diskussion

Denna studie initierades efter att lararstudenter for-
undrats &éver hur olika 6vningsskolor organiserade
rumslig tillgang for eleverna. Det handlade exempel-
vis om huruvida klassrumsdoérren eller dorren till skol-
byggnaden stod 6ppen, stangd eller till och med last
under morgonen. Det handlade ocksa om nar, och i
sa fall hur, elever hade tillgang till larares personal-
rum och arbetsrum. Hur kommer det sig att det ser
sa olika ut pa skolorna? Vilka konsekvenser far den
rumsliga organiseringen for eleverna, och for lararen?

Flera resultat i studien kan kopplas till skolmiljons
dynamik och oférutsdgbarhet. | artikelns introduk-
tion diskuterades hur det darfér kan kravas redu-
cerat handlingsutrymme och "complexity reduction”
(Hetherington, 2013; Gough, 2012). Har forekommer
tva till synes motstridiga argument fran lararstuden-
terna i studien.
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A ena sidan borde elevernas rumsliga handlingsut-
rymme begransas for att pa sa vis minska oférutsag-
barheten i det komplexa system som skolan utgor.
Stabilitet kan d& uppsta och det kan, enligt dessa ar-
gument, bli tydligare och enklare for bade elever och
larare.

A andra sidan borde elevernas rumsliga handlingsut-
rymme tvartom oka, just eftersom skolvardagen alltid
rymmer en potential for det ovantade och oférutsag-
bara. Elever kan darfor alltid behdva ha enkel tillgang
till sin larare, enligt dessa argument. Man vet aldrig
nar "det hander nagot allvarligt’, som en lararstudent
beskriver det, och en larare maste kunna “lyssna pa
problem” om nagon elev "undrar nagot viktigt under
rasten”. Hur kan man beakta dessa till synes helt olika
utgangspunkter, som var for sig kan forefalla rimliga?

Det forefaller viktigt att forskningen som belyser den
dynamiska komplexiteten i sociala system, och vikten
av att reducera osakerheten i sadana system (Cop-
pieters 2005; Fidan & Balci, 2017; Hawkins & James,
2016), relateras till skolans tillsynsplikt och omsorg for
barns situation i skolmiljon. Den dverbryggande am-
bitionen blir da att organisera strukturer och avgrans-
ningar som samtidigt tar hansyn till detta sardrag for
just skolan som institution.

Har kan tva slutsatser dras: For det forsta kan orga-
niseringen beakta olika yrkesgrupper pa skolan (inte
endast lararna), samt i relation till granser fér var och
nar olika yrkesgrupper ansvarar for den vuxna tillsy-
nen under skoldagen (jfr Gardesten et al., 2021). Pa
sa vis kan stabiliteten 6ka inom systemet, och darmed
aven forutsagbarheten for bade elever och personal.
For det andra finns det en viktig potential i att tillsam-
mans med elever formulera regler for rumslig tillgang
under olika tidpunkter. Med tanke pa skolvardagens
dynamik bor d& dessa regler ses som huvudsakliga
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anvisningar som, da det ovantade plétsligt intraffar,
maste kunna omprévas.

| foreliggande studie argumenterar flertalet larar-
studenter for ett stort rumsligt handlingsutrymme
for eleverna. Framfor allt ses detta som viktigt for
elevernas skull och for att eleverna ska fa mojlighet
till omsorg som annars riskerar att utebli. Detta kan
stéllas i relation till hur nya lararstudenter ofta lyfter
fram omsorgsuppdraget och vikten av att kunna bidra
till trygghet for eleverna i skolan (Fray & Gore, 2018;
Thomson et al., 2012; Wolf et al., 2021).

Har kan noteras att lararstudenterna i studien befann
sig i slutet av sitt forsta lasar, av totalt fyra ars utbild-
ning. De hade just avslutat sin forsta verksamhetsfor-
lagda kurs pa fem veckor. Vilken betydelse kan deras
forhallandevis begransade erfarenhet ha och skulle
man kunna forvanta sig andra argument fran dem i
slutet av utbildningen eller som verksamma larare?
Forskning pekar pa att oerfarna lararstudenter ibland
undervérderar komplexiteten i lararyrket (Lortie, 2020;
Kim & Cho, 2014; Weinstein, 1988) och déarfor kan
man forestélla sig att mer erfarenhet skulle géra att
de féredrog mer "complexity reduction” — exempelvis
fler rumsliga avgrénsningar och vikten av tydliga ba-
kre regioner for lararen (Nordanger, 2002; Goffman,
2004).

| foreliggande studie argumenterar emellertid redan
flera av dessa, ganska férska, lararstudenter for vik-
ten av bakre regioner, till stéd for [&raren som i dvrigt
agerar framfor publik i den framre regionen. Larar-
studenterna framhaller da vardet av att lararen ostort
kan vila och andas ut med kollegor en stund, utan att
standigt riskera att bli stord. Detta kan krava ett be-
gransat rumsligt handlingsutrymme for eleverna, och
enligt viss empiri i studien bor aven klassrummet mel-
lan lektionerna vara tomt pa elever. Pa sa vis behal-
ler klassrummet sin laddning som en plats dar vissa
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aktiviteter ar rimliga medan andra inte ar det (Niemi &
Katila, 2022; Frelin & Grannés, 2014).

Men dessutom finns det resultat i studien som fram-
haller vardet av att dven elever under skoldagen har
tillgang till rumsliga platser for "trygghet”, for att kunna
"prata lite med lararen”, sarskilt om eleven "inte har
den sociala interaktionen” med de andra eleverna.
Mojligen argumenterar lararstudenterna da for att
aven elever behdver ha tillgang till en bakre region.
Om elevens liv under raster och mellan lektioner inne-
bar standiga prestationer och framtradanden — att
eleven noga behdver ge akt pa sitt beteende bland
dvriga elever — s& skulle rumslig tiligang till ett lugnt
och avskilt klassrum kanske bli en nédvandig social
kontrast och en viktig stédstruktur under skoldagen.

Det finns sammantaget en dubbelhet i lararstudenter-
nas svar. Pa en dvergripande niva handlar det om hur
rumsliga avgrénsningar kan bidra till viktig stabilitet,
samtidigt som sadana avgransningar och strukturer
riskerar att forsvara enskilda I6sningar baserat pa
elevers olika behov. Darutéver indikerar foreliggande
studie att blivande larare ocksa kan ha "olika behov”,
inte endast elever. Det galler exempelvis huruvida
lérarstudenten i sitt framtida yrke vill (eller inte vill)
vara tillganglig for eleverna under skoldagen, utifran
rumsliga och temporala perspektiv. En kvarstaende
fraga blir séledes hur framtidens skola inte endast kan
beakta elevers olikhet, utan &ven i vilken utstrackning
man bor beakta lararnas olikhet och lararnas olika
forestéllningar om uppdraget. | vilken utstréackning
férvantar sig blivande larare att kunna farga sin yrkes-
utévning utifran egna forestallningar, och vilket reellt
utrymme kommer de sedan uppleva att fa gora just
det?

Dessa fragor handlar om autonomi. | det samman-
hanget resonerar Dworkin (2015) om ménniskans
“first-order preferences” som en impuls att vilja agera



pa ett satt som initialt verkar rimligt. Olika erfarenheter
kan dock bidra till utvecklandet av reflekterande “se-
cond-order capacity”, vilket ar tydligt kopplat till be-
greppet autonomi. Dworkin skriver:

"Autonomy is conceived of as a second-order
capacity of persons to reflect critically upon their
first-order preferences, desires, wishes and so
forth and the capacity to accept or attempt to
change these in light of higher-order preferences
and values. (Dworkin, 2015, s. 14).”

Autonomi kan d& handla om lararen som kritiskt
borjar férhalla sig till sina initiala impulser om att
exempelvis vilja vara tillganglig, och kanske borjar
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