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Artikeln har som 6vergripande syfte att diskutera
villkor for deltagande i praktiknéra forskningspro-
jekt. Analysen riktas mot ldrares och forskares
beskrivningar av sitt deltagande och lérares be-
skrivningar av en forandrad digital undervisnings-
praktik. Resultatet visar att samverkansmodellens
design majliggor kollegial metareflektion dar de
olika yrkeskompetenserna och erfarenheterna blir
centrala for att dels komma néra, dels distansera
sig fran undersokningspraktiken. Deltagandet ar
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dock villkorat av tillgang till teknologi samt tidsut-
rymme, vilket skapar asymmetri mellan deltagarna
i form av méjligheterna att engagera sig i projektet.
Trots det bidrar deltagandet till professionell ut-
veckling for lararna och utveckling av den digitala
undervisningen.

Mot bakgrund av den tydliga samhalleliga och politi-
ska idén om att utbildningsvetenskaplig forskning bor
bedrivas i samverkan mellan akademi och skola och
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att larare ska beredas mdjligheter att delta i praktik-
nara forskning diskuteras i denna artikel erfarenhe-
ter fran ett praktiknara forskningsprojekt. | detta fall
handlar projektet om professionell digital kompetens,
men fokus i artikeln ar att specifikt diskutera villkoren
for samverkan i praktiknara forskning och méjligheter
till en forandrad undervisningspraktik utifran larares
och forskares beskrivningar av sitt deltagande.

Under lang tid har det internationellt utvecklats tradi-
tioner for samverkan mellan larare och forskare (se
t.ex. Cole, 1989). Dessa traditioner syftar vanligen
till att dels utveckla kunskap med relevans for det
utbildningsvetenskapliga forskningsfaltet, dels ut-
veckla forskolans och skolans praktik genom att lyfta
fram lararprofessionens egna fragor och utmaningar.
Tidigare studier av praktiknara forskning (t.ex. Ron-
nerman, 2018; Zeichner & Noffke, 2001) visar att nar
samverkan bygger pa forskares fragor och design av
studier och larare i huvudsak ansvarar for genom-
férandet, ger det sallan langsiktiga avtryck i skolprak-
tiken. Samverkansgraden paverkas enligt Mclntyre
(2008) av forskares teoretiska utgdngspunkter, attity-
der och vilja att slappa kontrollen sa att det skapas alli-
anser mellan alla involverade genom hela forsknings-
processen.

| Sverige fick praktikndra forskning en mer fram-
tradande roll nar en ny skollag tradde i kraft 2010
genom att tydligt reglera att skolvasendet ska bygga
pa “vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet”
(SFS 2010:800, § 5). Syftet var att lyfta fram vikten av
en kvalitativ undervisning som leder till battre villkor
for barns och elevers larande med 6kad maluppfyl-
lelse som foljd. For att svara upp mot lagregleringen
och starka vetenskapligt forhallningssatt i forskola
och skola har en rad politiska initiativ tagits. Ett av
dessa initiativ &r den nationella forsoksverksamhe-
ten Utveckling, Larande och Forskning (ULF) fran
2017 som har malséattningen att utveckla och préva

hallbara modeller for samverkan mellan universitet,
l&rarutbildningar, kommuner och friskolor (Utbild-
ningsdepartementet, 2017:27). De tvaariga ULF-pro-
jekt som finansieras ska utveckla modeller grundade
i forskolans och skolans fragor eller utmaningar och
mota verksamheternas behov av ny kunskap och pa
sa vis utgdra "grunden for professionellas yrkesutov-
ning inom skolan och for lararutbildningen” (https://
www.ulfavtal.se/om-ulf-avtal). Visionen har emellertid
visat sig vara svarare att uppna @n vad som antogs
inledningsvis. Flera studier visar att den kunskap som
produceras i praktiknéra projekt i liten utstrackning
anvands av larare och skolledare (Eriksson, 2018;
Magnusson & Malmstrom, 2022; Persson, 2020).
Anledningen anses bland annat vara att projekten ar
forskningsstyrda utifran forskares intressen och dar-
for blir resultaten séllan relevanta eller tillampbara for
larare i deras undervisning. Som en konsekvens av
etablerade forestéllningar om bland annat forskare
som producenter av kunskap och larare som konsu-
menter av kunskap, visar Erikssons (2018) jamférelse
av tre olika samverkansprojekt att det kan uppsta en
spanning mellan forskarnas och lararnas deltagande.
Det samverkansprojekt som blev mest framgangsrikt,
enligt Eriksson, var nar larare och forskare delade
forskningsobjekt bade innehallsméassigt och teoretiskt
samt fordelade uppgifter och ansvar. Dock &r det vik-
tigt att poangtera att genomférande av projekt innebar
mycket arbete i form av extra tid; tid som vanligtvis
inte finns for larare i nuvarande system (Ronnerman,
2018). For att praktiknara forskningsprojekt ska tas pa
allvar kravs darfor en diskussion om villkoren for saval
l&rares som forskares deltagande.

Det empiriska material som anvands i denna artikel
for att diskutera villkoren for larares och forskares del-
tagande i praktiknara forskning har genererats inom
ramen for ett ULF-finansierat projekt: En praktiknara
fortbildningsmodell — férskollarare och forskare i sam-
verkan kring professionell digital kompetens (2019-



2021, Dnr. E 2018/790). Projektet syftar framst till att
utveckla en hallbar samverkansmodell men ocksa till
att bidra med reflektioner om vad larares professio-
nella digitala kompetens (PDK) kan omfatta. Tidigare
studier om l&rares PDK visar att det finns ett stort be-
hov av kunskap gallande anvandning av digitala verk-
tyg i undervisning (t.ex. Pontinen & Raty-Zaborszky,
2020; Skantz-Aberg & Lantz-Andersson, 2020). | en
sammanstallning av internationell forskning om lara-
res PDK visar Skantz-Aberg et al. (2022) att begrep-
pet ar otydligt definierat i litteraturen. Det dvergripan-
de syftet i denna artikel &r, som redan inledningsvis
poéngterats, att diskutera larares och forskares be-
skrivningar av villkor for deltagande i praktiknara pro-
jekt och larares beskrivningar av en forandrad digital
undervisningspraktik. Vi riktar fokus mot hur larare
och forskare genom sina erfarenheter positionerar
sig, i termer av narhet respektive distans, i samtalen
om lararnas yrkesutdvning i undervisning med digitala
verktyg. Var intention &r att diskussionen bidrar till
en Okad kvalitativ undervisning med battre villkor for
elevers larande.

Teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp

| artikeln &r deltagande ett centralt begrepp som till
skillnad fran samverkan signalerar att bade larare
och forskare ses som aktiva aktorer (Linell, 2022).
Teoretiskt forankras projektet i en sociokulturell for-
staelse dar deltagande forstas som kontextberoende,
det vill sdga méjligheter till deltagande, engagemang
och meningsskapande &r i hdg grad beroende av
(och medieras genom) den fysiska platsen, interak-
tionen med andra, tidigare erfarenheter och kunskap,
de redskap som finns att tillga (exempelvis spréaket)
och hur dessa kan anvandas (Saljo, 2010; Vygotskij,
1978). Eftersom individer "tar med sig” olika erfaren-
heter och kunskaper in i en situation kan deltagande
aldrig vara symmetriskt — det kommer alltid finnas
asymmetrier som pekar mot olika ansvar, rattigheter
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och skyldigheter som deltagare har i ett samman-
hang (Linell, 2022).

Praktiknara forskning forutsatter en praktik och som
svar pa fragan om vilken praktik som avses och som
forskningen ska vara nara, foljer vi Perssons (2020)
resonemang. | relation till skolans undervisningsprak-
tik uppmanar Persson oss att se bortom det forut-
fattade; att larare star for narhet och forskare for di-
stans. Praktiknara forskning kraver snarare "ett slags
dubbel narhet och distans” havdar Persson (2020, s.
150) och bendmner denna dubbelhet; nérhet 1 och 2
respektive distans 1 och 2. Persson (2020) definierar
dessa analytiska begrepp péa foljande satt:

Nérhet 1 avser yrkes- eller pa annat satt prak-
tiskt verksammas [exempelvis larare] narhet till
yrkesutévningen/verksamheten. Distans 1 avser
yrkesutévarens distans till sin yrkesutdvning,
t.ex. genom individuell eller kollektiv metareflek-
tion kring yrkesutdvningen. Nérhet 2 avser for-
skarens narhet till det som studeras (exempelvis
lararens yrkesutévning) och som beroende pa
forskningsfraga kan vara nédvandig for att forsta
vad som pagar. Har blir det aktuellt att anvanda
metoder som gor det mojligt att komma nara
larares yrkesutévning. [...] Distans 2 utgors av
olika former av vetenskaplig distans inom saval
datainsamling, analys av data och rapportering
av forskning. (Persson, 2020, s. 150)

Persson (2020) lyfter alltsa fram att inom praktik-
nara projekt, behdvs bade narhet och distans till den
praktik som ar i fokus (hér lararnas undervisning) —
men inte utifran den traditionella férdelningen mel-
lan verksamhetsnara yrkesutdvare och forskare som
haller distans.

Sammanfattningsvis grundas artikeln i begreppet del-
tagande som utgar fran att aktérernas, lararnas och
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forskarnas, beskrivningar skapas i det gemensamma
engagemanget i de reflekterande och utvarderande
samtalen om deras erfarenheter av deltagande i forsk-
ningsprojektet och undervisning med digitala verktyg
(se figur 1). Begreppen narhet och distans anvands i
samtalsanalysen for att forsta hur deltagarna forhaller
sig till den skolpraktik som studeras och begreppen
majliggor en diskussion om villkoren for deltagande
och majligheter till en férandrad undervisningspraktik.

Metod och genomférande

Projektet inspireras av pedagogisk designforskning
(McKenney & Reeves, 2019) som innebar att det ut-
gar fran interventioner med upprepade iterationer,

FAS 1 FAS 2
Varierande workshopar Undervisningsaktiviteter
Larare & forskare i samverkan med digitala verktyg

Léarare ansvarar &
forskare stottar

Detaljerade lektionsplaneringer
Lérare

I Vi

Féltanteckningar,
foton & dokument

Videodokumentation

Forskare

Larare & forskare u .
Léarare vid

distans-anpassning

Figur 1. En praktikndra samverkansmodell i fyra faser.

Faserna har genomférts tolv ganger i en iterativ pro-
cess (med tillagg av utvarderingsmoéten som var tva).
Fas 1: Workshopar, innehdll aktiviteter som testande
av nya digitala verktyg, teoretiska diskussioner om
begreppet larares PDK och undervisningsplanering.
| Fas 2 genomférde lararna undervisningsaktivite-
ter som planerats i Fas 1. Forskarnas deltagande
bestod av videodokumentering av aktiviteterna och

att det ar praktiskt inriktat och samarbetsbaserat. |
projektet deltog sammanlagt nio forskollarare/larare
fordelat pa fyra lararlag, undervisande i fyra klas-
ser (tva forskoleklasser och tva F—1-klasser) pa tva
kommunala skolor (se @ven Lantz-Andersson et al.,
2022). Projektet inkluderade drygt 80 elever (6-7 ar).

Den modell (se figur 1) som utvecklats i projektet ini-
tierades av forskarna och utvecklades under projek-
tet i samverkan med lararna och bestar av fyra faser
dar lararna och forskarna deltar i olika grad; i) work-
shops, ii) undervisningsaktiviteter, iii) reflekterande
samtal, iv) utvarderingsméten.

FAS 3
Reflekterande samtal

videoklipp frdn undervisnings-
aktiviterna som trigger

Larare & forskare i samverkan

FAS 4
Utvaderingsmoten
Léarare & forskare i samverkan

Urval av Videodokumentation Féltanteckninger
videoklipp infor Forsk & skriftliga
reflekterade orskare kommentarer
samtal Léarare & forskare
Forskare

stdd i fragor rérande teknologin. | Fas 3 genomfor-
des reflekterande samtal som videodokumenterades
och transkriberades. Korta videosekvenser fran un-
dervisningen valdes ut av forskarna utifran kritiska
handelser! och anvandes som underlag till samtalen.

' Kritiska handelser innebar moment dar lararna stoter pa utma-
ningar, som svarigheter att forklara for eleverna eller upplever
bristande kunskap om hur ett digitalt verktyg fungerar.



Den overgripande fraga som lag till grund for de re-
flekterande samtalen var: Vilka specifika kompeten-
ser kan vi identifiera kopplat till aktiviteterna? Det var
framst lararnas reflektioner som var utgadngspunkt
i samtalen medan forskarnas roll var att lyfta vissa
aspekter av lararnas handlande, stélla fragor och be-
greppsliggora det lararna gav uttryck for. Fas 4 be-
stod av tva efterféljande utvarderingsméten (hdsten
2021, varen 2022). Vid det forsta utvarderingsmotet
var fokus pa vilka férandringar av designen (se figur
1) som var nddvandiga att gora och varfér, samt hur
deltagandet och ansvarsférdelningen hittills fungerat.
Vid det andra utvarderingsmétet fanns tre punkter pa
agendan: i) reflektion kring projektet och villkor for var
samverkan, ii) presentation av forskning om larares
PDK for lararna och preliminara resultat fran projek-
tet, iii) diskussion om hur vi kan sprida vara erfaren-
heter och resultat fran projektet. Utvarderingsmétena
dokumenterades skriftligen av bade forskarna och
lararna (vid andra motet anvandes bland annat ver-
ktyget Padlet (en digital post-it-vagg dar deltagarna
skriver gemensamt). Tva av lararna skrev ytterligare
kommentarer om sin utvecklade undervisningspraktik.

Det som framfor allt &r intressant for diskussionen i
denna artikel ar dels de erfarenheter av deltagande
som lararna delade med sig av i de reflekterande
samtalen?, antingen spontant eller pa fragor fran
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forskarna, dels anteckningarna fran utvarderings-
métena och lararnas skriftiga kommentarer om sin
utvecklade praktik.

For att identifiera kvalitativa monster i lararnas och
forskarnas beskrivningar av sitt deltagande i projek-
tet har sa kallad tematisk analys anvants, inspirerat
av Braun et al. (2019). Det innebar att datamaterialet
analyserades av forskarna pa ett dppet och reflexivt
tillvagagangssatt genom att de inledningsvis bekan-
tade sig med materialet som helhet och noterade
intressanta yttranden i beskrivningarna. Viktigt att
poangtera ar att analysen handlar om att tolka och
forstd det meningsbarande innehall som deltagarna
tilsammans konstruerade i samtalen och utvarderin-
garna, inte enskilda beskrivningar. Efter diskussio-
ner i forskargruppen utifran noteringar och teoretisk
forforstaelse pabdrjades en mer systematisk kod-
ning av textsegment i materialet. Exempel pa kodat
meningsinnehall var tal om samverkansmodellens
design, pedagogiska och tekniska utmaningar. Ana-
lysarbetet innefattade har en stravan att na nyanse-
rade tolkningar av datan snarare &n att ska enighet
om semantisk betydelse av yttranden. Nasta steg
innebar skapande av teman utifrdn kodningen och
forskningsfragorna, dar fyra teman beskriver hur del-
tagandet i praktiknara projekt villkorades i relation till:

De reflekterande
samtalen

Samverkansmodellen

Tema 1
Tema 2

Praktiska
forhallanden

En forandrad digital
undervisningspraktik

Tema 3 Tema 4

Temana, som redovisas nedan med exempel fran det
empiriska materialet, visar en sammanhangande bild

2 Totalt tio videodokumenterade reflekterande samtal genomfor-
des (som varade mellan 60 och 70 minuter) dar tva larare och
tre till fem forskare deltog. Vid tva samtal deltog fyra larare pa
en skola, dérav tio samtal.

av det meningsinnehall som framkommer i datan i
relation till forskningsfragorna, det vill sdga, vad som
villkorar larares och forskares deltagande i praktiknara
projekt och en férandrad digital undervisningspraktik.
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Forskningsprojektet har godkants av Etikprévnings-
myndigheten (Dnr 2019-04246) och foljer Veten-
skapsradets (2017) etiska riktlinjer.

Resultat

| det foljande redovisas resultatet under de fyra ovan
benamnda temana under respektive tematiska rubrik.

Tema 1: Deltagande i ett praktiknara
projekt med en samverkansmodell

En av malsattningarna med projektet var att utveckla
en hallbar modell som utgar fran forskoleklassens
uppdrag att utveckla elevers digitala kompetens.
Modellen har fungerat bade som studiedesign och
redskap for samarbete och har som forskarna ser det
potential att "fyllas” med annat kunskaps- eller am-
nesinnehall. Pa utvarderingsmote 1 beskriver lararna
modellens struktur som enkel, tydlig och att de kan-
ner sig trygga med arbetsgangen. Designen skapar
en viktig, gemensam grund for reflektion, analys
och forstaelse for vilka professionella kompetenser
de anvander i undervisningen och vilka de behéver
utveckla for att fullfélja sitt uppdrag. Under utvarde-
ringsmdte 2 skriver en larare att projektet givit moj-
ligheter till "observation med nya égon”, vilket antyder
att lararen har skapat distans till den egna undervis-
ningspraktiken och kan se den fran ett "utifranper-
spektiv”. Flera larare uttrycker att det kollegiala st6-
det och aterkommande, reflekterande diskussioner
dar aven forskarna ingar, har méjliggjort en ny syn pa
undervisningen. Det har bland annat lett till resone-
mang bland lararna om deras behov av fortbildning
for att kunna fortsatta utveckla det larandet som de
paborjat inom projektet. Det kan alltsa tolkas som att
lararna har utvecklat en férmaga att distansera sig
och identifiera vad som behdvs for att kunna prata
om sin yrkesverksambhet, till skillnad fran att vara i sin
yrkesverksamhet. Det visar att lararna borjar att se
sig sjalva som medproducenter till den kunskap som
produceras inom projektet, vilket vi tolkar som en viss

20

forskjutning i det asymmetriska deltagandet mellan
forskare och larare som kunskapsproducenter och
kunskapskonsumenter.

P& utvarderingsmote 2 lyfter forskarna lararnas oréad-
da forhallningsséatt och vilja att prova och utmana
saval sig sjalva som eleverna i klassrummet. Detta
forhallningssatt berdrs av lararna redan under utvar-
deringsmdte 1 nar de beskriver projektets betydelse
som helhet. En larare beskriver att projektet givit en
"push” att skapa olika innehall tillsammans med elev-
erna och "att som larare vaga testa” samt att "ténka
utanfér boxen” (utvarderingsméte 1). | de tva lararnas
skriftliga kommentarer uttrycktes detta som att under-
visningen blev mer elevcentrerad i stéllet for lararcen-
trerad da de "utvecklade ett positivare forhallningssatt
gentemot eleverna och deras handlingskraft da vi ut-
forskade verktygen och |dste problem tillsammans”.
En larare skriver i utvarderingsmote 2: ”... genom att
delta har vi utmanats och anvant digitala verktyg mer
frekvent. Som en naturlig del i undervisningen”. Dessa
erfarenheter synliggdr den méjlighet som praktiknara
projekt har i skolan, det vill sdga att skapa férandring
som méter behov i verksamheten dven om fragorna
inte initierats av lararna.

Tema 2: Forutsattningar och utmaningar
for deltagande i reflekterande samtal

En viktig fas i projektet var de reflekterande samta-
len dar videosekvenser, utvalda av forskarna, utgjor-
de underlag fér samtalen genom att rikta fokus. Att
forskarna valde ut videosekvenser handlade framst
om att lararna inte hade tid for detta och av forsk-
ningsetiska skél, eftersom datamaterial ska forvaras
pa universitetet och inte spridas. Urvalet baserades
pa kritiska handelser i undervisningen men forskarna
pekade pa svarigheten att valja videosekvenser som
ar relevanta for lararna att diskutera (utvarderings-
mote 2), vilket visar pa utmaningen att som forskare
komma tillrckligt nara l&rarnas yrkespraktik. Dock



visade sig detta designval uppskattas av lararna
som lyfte fram férdelar med att forskarna véljer ut vi-
deosekvenser av kritiska handelser, exempelvis nar
ett digitalt verktyg ska introduceras och anvandas. |
utvarderingsmote 1 beskriver en larare att "forskar-
resurserna ar en tillgang i de reflekterande samtalen
just for att utmana i tanke och handling”. | detta fall
ses forskarna som bidragande med ett utifranper-
spektiv och teoretisk kunskap. Med hjalp av forskar-
nas fragor om exempelvis vilka férméagor lararna tar
i bruk i en viss videosekvens, kan diskussionen tas
vidare, vilket vittnar om vikten av att som forskare
kunna stalla fragor som bade &r relevanta for prak-
tiken och utmanar lararna i att sjalva reflektera kring
sin yrkespraktik.

Lararna beskriver att de reflekterande samtalen gor
det mdjligt att uppmarksamma sitt agerande i speci-
fika undervisningsaktiviteter och darigenom kunna
bade problematisera anvandningen av digitala verktyg
och formulera sin forstaelse fér hur de och verkty-
gen stottar elevers larande. De beskriver vidare att
samtalen ar inspirerande och kollegiala eftersom vi-
deosekvenserna mojliggor att de kan se och lara av
varandra (utvarderingsméte 1). En larare beskriver
att samtalen har bidragit till den egna utvecklingen
som pedagog genom att aktualisera didaktiska fragor
kring undervisning som bidrar till elevernas |drande
om och med digitala verktyg.

Sammantaget forstds modellens design med work-
shoparna och de reflekterande samtalen erbjuda
lararna mojligheter att saval komma nara sin yrkes-
utévning som att distansera sig frdn densamma.
Genom designen kommer ocksa forskarna néra
lararnas undervisningspraktiker, vilket ar oerhért cen-
tralt for att kunna skapa gemensam forstaelse.
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Tema 3: Deltagande villkorat av
praktiska forhallandenk

De storsta praktiska utmaningarna som vi
identifierat handlar om l&rarnas och forskarnas
olika arbetsvillkor vad det géller tidsutrymme samt
lararnas tillgang till digitala verktyg. En aspekt
relaterad till tid som lararna poangterar i bada
utvarderingsmétena ar att de behdver "6va” pa att
observera sin egen och kollegors undervisning,
vaga stélla konstruktiva fragor till kollegor och att
dela tankar och idéer med forskare. Behovet av tid
togs ocksa upp av lararna i relation till att designa
undervisning. En larare beskriver att "tid behdvs
for att utveckla undervisningsaktiviteter och att
reflektera kring begrepp” (utvarderingsmote 1).

Ytterligare en utmaning for larares deltagande ar till-
gangen till digitala verktyg, vilket &r en forutsattning
i ett projekt som specifikt handlar om digital kompe-
tens. Lararna beskriver att det ofta saknas réatt antal
och fungerande digitala verktyg for att kunna genom-
féra planerade undervisningsaktiviteter med alla
elever. Pa de deltagande skolorna ar de tillgangliga
digitala verktygen generellt av aldre modell. | det for-
sta reflekterande samtalet sager en larare: "Jag har
faktiskt tagit nagra nu och markt upp, jag skyller pa
ULF-projektet” och anvander sitt deltagande i projek-
tet som en strategi for att sékra tillgangen pa iPads.

Tema 4: Deltagande som leder till en
forandrad digital undervisningspraktik

Under utvarderingsméte 2 tillfrdgades alla larare att
ytterligare skriftligt beskriva sina erfarenheter av de
undervisningsaktiviteter de genomfért inom projektet
och att reflektera kring drivkrafter och utmaningar i
dessa aktiviteter. De tva larare som inkom med en
text, beskriver sina intentioner med en aktivitet enligt
foljande: "eleverna skulle fa upptécka och skapa med
digitala verktyg samt skapa en egen berattelse”. De
beskriver hur de utgar fran forskoleklassens laroplan
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och utvidgar en traditionell beréttaraktivitet genom
att integrera digitala resurser: "Eleverna skulle fa éva
pa bokstaver och andra symboler for att formedla ett
budskap, éva pa att berétta en text som kombinerar
ord, bild och ljud.” Lararnas arbete med att designa
aktiviteter pa detta satt forutsatter saval formaga att
vélja verktyg som representerar ett innehall pa ett
onskvart satt, i detta exempel en multimodal saga,
som att utforma uppgifter genom vilka eleverna kan
lara sig detta innehall. Lararna lyfter pedagogiska ut-
maningar att st6tta elever i hanteringen av alla resur-
ser och "skapandet som helhet sarskilt nar det géller
transformationen mellan olika uttryckssatt, exempel-
vis fran skrift till gestaltande, eller fran skrift till tal”.
De skriver ocksa att "utmaningarna for oss pedago-
ger var att lata eleverna prova sig fram sjalva utan
att styra dem”, det vill saga hitta en balans mellan att
stotta elevernas egna initiativ och samtidigt styra mot
larandemalen.

| beskrivningen ger lararna uttryck for ett forandrat pe-
dagogiskt forhallningsséatt och darmed undervisning till
folid av deltagande i projektet. Lararna beskriver att
deras undervisning utvecklats till att bli "mer elevcen-
trerad i stallet for lararcentrerad” och att de ar positivt
installda till elevernas "handlingskraft”. Det indikerar
att lararna ror sig fran att sjalva anvanda digitala ver-
ktyg till att inkludera eleverna i hégre grad och be-
trakta dem som kunniga och erfarna aktorer dar de
tillsammans kan utforska de digitala verktygen. Det
kollaborativa lyfts fram som viktigt och skapar "ge-
nuina samtal’, i vilka lararna inte har givna svar utan
eleverna har utrymme att anvanda sina tidigare er-
farenheter och kunskaper. Nagot som gynnar elever-
nas sprakutveckling.

Det férandrade forhallningssattet framkommer ocksa
i de reflekterande samtalen. | ett av de inledande
samtalen beskriver en larare kénslan av att ibland
inte ha tillréckliga eller adekvata tekniska kunskaper:
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"Vi som inte kan det tekniska men vi kan, ja anda, vi
far val prova tillsammans, den kanslan, vi l6ser det,
kanske nagon kan.” Citatet visar anda pa en bereds-
kap att prova en pedagogisk strategi som innebar att
ge utrymme for allas kunskap i klassrummet.

En tidigare studie inom projektet visar att de flesta
av lararna utvecklar ett sa kallat transformativt ak-
torskap, det vill séga ett férandrat och framatsyftande
séatt att resonera om sin yrkesroll och pedagogiska
praktik (Lantz-Andersson et al., 2022). Spar av detta
transformativa aktorskap blir synligt i en annan léra-
res yttrande i ett reflekterande samtal: "Vi har liksom
gjort sjalva iMovien sa har barnen bara fatt se inspe-
lade delar av sig sjalva i stort sett, dom har ju inte vart
med i det har gérandet och det var val det vi ville att
nu denna gang ska dom goéra for det ar inte vi som
ska lara oss, det ar dom.”

Sammanfattningsvis kan konstateras att trots en viss
initial osakerhet att anvanda digitala verktyg tillsam-
mans med eleverna minskade den hos lararna under
tiden som projektet fortlopte. En av lararna uttrycker
hur deras deltagande i projektet inneburit att de kommit
oOver "den troskel som vi hade” och att "det ar valdigt ro-
ligt”. Det framkommer déarmed en bild av att deltagandet
och engagemanget i projektet bidragit till metareflektio-
ner med saval kollegor som forskare, vilket fordjupat in-
sikter om den digitala undervisningen och bidragit till ett
forandrat pedagogiskt forhallningssatt.

Diskussion

P& Perssons (2020) uppmaning att praktiknara forsk-
ning kréaver ett slags positionering av dubbel nérhet
och distans till undersokningspraktiken anvands har
de tva begreppen for att forsta de villkor for delta-
gande som beskrivs av lararna och forskarna. Vi
diskuterar ocksa de férandringar i den digitala under-
visningen som lararna beskriver vara ett resultat av
deltagande i projektet.



Samverkansmodellens design skapar mdjligheter till
nérhet och distans.

Resultatet visar att den samverkansmodell som an-
vandes i ULF-projektet fungerade som en struktu-
rerande resurs under arbetsprocessen. | likhet med
manga andra praktiknara forskningsprojekt var det
forskarna som introducerade modellen (jamfér Ron-
nerman, 2018; Zeichner & Noffke, 2001). Sadana
initiativ kan enligt Eriksson (2018), Magnusson och
Malmstréom (2022) och Persson (2020) resultera i
svarigheter att relevansgéra och omsatta den kuns-
kap som produceras i faktisk undervisning. Utg-
angspunkten for deltagande kan séledes ses som
asymmetrisk, dock var det forskarnas ambition att
astadkomma en form for deltagande som méjliggjor-
de allianser mellan de involverade (Mclintyre, 2008)
sa att allas specifika kompetenser kunde bidra i olika
grad i faserna av projektet. Vi menar att modellens
design fungerade tillfredsstéllande da analysen vis-
ar att den bidrog till viss professionell utveckling for
lararna och utveckling av undervisningen. Skalet till
det star dels att finna i det teoretiska antagandet som
underbygger designen och som innebar att menings-
skapande och erfarenhetsutbyten var méjliga mellan
deltagarna, dels bidrog forskarnas attityder (MclIn-
tyre, 2008) och deltagarnas villighet att samarbeta
(Magnusson & Malmstrom, 2022) till det héga en-
gagemanget, liksom till utvecklad forstaelse av den
aktuella fragan om vilka kompetenser larare behdver
i en digitaliserad undervisningspraktik (Péntinen &
Raty-Zaborszky, 2020; Skantz-Aberg & Lantz-An-
dersson, 2020; Skantz-Aberg et al., 2022).

Lararnas nérhet till sin yrkesutévning ar en viktig ut-
gangspunkt och det har beaktats i designen genom
exempelvis workshoparna i fas 1 och genomférande
av undervisningsaktiviteter i fas 2. Genom att lararna
ar trygga och kunniga i sin yrkesutévning, kan de se
sitt deltagande i projektet som en drivkraft eller en
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"push” att gdra forandringar i undervisningen. | pro-
jektet utmanas lararna att ga utanfér ramar och me-
toder som de tidigare anvant, "att som larare vaga
testa”. Ett sadant frimodigt forhallningsséatt bygger pa,
som forskarna beskriver det, att lararna kanner och
kan sin praktik och det ar en viktig forutsattning for
deltagandet. Modellens design skapar ocksa forutsatt-
ningar for det som Persson (2020) bendmner distans
1 genom de reflekterande samtalen i fas 3. Samtalen
utvecklas framfor allt till en kollektiv metareflektion
mellan deltagarna, for att lana Perssons terminologi,
om undervisningen och lararnas kompetenser. Det
finns ett antal exempel fran datamaterialet som just
tyder pa lararnas distansering fran sin yrkesutovning.
Exempelvis beskrivs deltagandet i projektet som "ob-
servation med nya 6gon” och lararna ger uttryck for
ett framatsyftande, transformativt sétt att resonera
kring sin yrkesroll, undervisning och digital teknologi
(Lantz-Andersson et al., 2022). Genom modjligheterna
att utveckla en viss distans till sin verksamhet blir det
ocksa potentiellt méjligt att identifiera vad som behdvs,
i form av kompetens och stod, att kunna bade prata
om och utvérdera sin yrkesutévning och inte enbart
vara i den. Att na dit tar emellertid tid och kréver 6v-
ning, sager lararna ett flertal ganger. | likhet med ti-
digare studier (till exempel Rénnerman, 2018) visar
vart material att tidsaspekten ar central for delta-
gande i praktiknara projekt, speciellt med avseende
pa de skillnader i forutsattningar mellan forskare och
larare som rader i sadana projekt. Den faktiska tid
som forskare och larare kan avsatta far konsekven-
ser for huruvida det ar méjligt for larare att agna sig
at kollegial kritisk metareflektion, vilket vi med stéd av
Persson (2020) forordar, som en forutsattning for ett
forandringsbenaget forhallningssatt.

Forskarnas nérhet till i vart fall lararnas yrkesutdvning
kan ocksa sagas ha designats in i detta projekt gen-
om det teoretiska och metodologiska angreppssattet.
Genom att forskarna deltog i workshoparna och pa
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nara hall féljde lararnas planering och genomférande
av undervisningen fanns det forutsattningar for en
O6msesidig forstaelse for vad som pagick bade i klass-
rummen och i de reflekterande samtalen. En utma-
ning som forskarna gav uttryck for, som relaterar till
deras narhet till lararnas yrkesutdvning, lag bland an-
nat i att valja ut for lararna meningsfulla och relevanta
videoklipp som skulle anvandas i de reflekterande
samtalen. P& manga séatt bekraftades forskarnas
narhet till yrkesutévningen genom att lararna, pa ett
av utvarderingsmétena uttryckte att forskarnas val
av klipp i kombination med de fragor som stalldes
kom att utgéra viktiga instanser for lararna i deras
férmagor att diskutera och problematisera sina kom-
petenser. Genom att forskarna kom néra sag lararna
pa forskarnas medverkan som att de bade teoretiskt
och praktiskt utmanade dem. Forskarnas narhet kan
pa sa vis beskrivas som en balansgang mellan att
skapa forutsattningar for larare att bli mer reflexiva och
kritiska och samtidigt generera villkor for deras roster
och aktorskap. En risk med en forskarstyrd design,
som aven Eriksson (2018) papekar, vilket detta pro-
jekt &nda bygger pa, kunde ha varit att lararna upplevt
att de inte aktivt deltog i urvalet av videoklipp och att
deras kompetens dérmed inte beaktades i denna fas.

Nar det kommer till forskarnas distans som handlar
om att producera och bearbeta material for vetens-
kaplig produktion har det inte skett fullt ut i samver-
kan med lararna. Lararna har till stor del deltagit i den
gemensamma dataproduktionen men till en mindre
del i framskrivandet av publikationer. | relation till det
blir asymmetrin mellan forskare och larare tydlig ef-
tersom forskarnas distans handlar om att distansera
sig helt fran undervisningen (och datamaterialet som
helhet), vilket lararna inte i samma grad kan gora.
Lararna kan endast temporart dra sig undan for me-
tareflektioner innan de atervander till sina praktiker.
P& manga satt avspeglar denna asymmetri bade de
olika professionerna och de olika temporaliteter som
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rader for larare och forskare och hér inverkar de nu-
varande finansieringsmodeller som erbjuds, vilka
framfor allt stodjer forskarnas tidscykler. Ett helt sym-
metriskt deltagande i samverkansprojekt ar svart att
uppna, som vi visat, da det alltid finns asymmetrier
som pekar mot deltagarnas olika ansvar, rattigheter
och skyldigheter (Linell, 2022).

En férdndrad digital undervisningspraktik

Lararnas beskrivningar indikerar ett forandrat pe-
dagogiskt forhallningssatt till foljd av deltagande i
projektet. Dels introducerar de digitala verktyg i un-
dervisningen som en resurs bland andra traditionella
resurser, dels engageras eleverna i hdgre grad i akti-
viteterna. Det sistnamnda framkommer i uttryck som
undervisningen blev "elevcentrerad i stallet for larar-
centrerad”. Orsaken till detta stéar att finna i lararnas
kénsla av otillrackliga kunskaper om teknologin och,
som forskarna ser det, att lararna vagar avvika fran
vanliga rutiner (Pdntinen & Raty-Zaborszky, 2020).
| arbetet tillsammans med eleverna ar det tydligt att
elevernas kognitiva larandeprocess blir viktigare for
lararna att uppmarksamma an slutprodukterna, som
historiskt sett ar centralt i skolans undervisning.
Lararna lyfter fram det "genuina samtalet”, mangfal-
den av erfarenheter bland eleverna och problemlos-
ning — "vi loser det kanske nagon kan” — som viktiga
kallor for en gynnsam larandemiljé. Detta utvecklade
engagemang och vilja (mod) att ge eleverna stérre
utrymme som aktérer i undervisningen och sitt laran-
de menar vi ger grund for att lararna antagit ett for-
hallningssatt som har mdjlighet att fortsatta utvecklas
aven nar projektet avslutats. | en klassrumsstudie
visar Pontinen och Raty-Zaborszky (2020) ocksa att
just ett sadant forhallningssatt skapar god grund for
elever att utveckla sin digitala kompetens.



Slutsats

Sammanfattningsvis visar resultatet vikten av att i
praktiknéra projekt konstruera samverkansmodeller
vars design majliggdr for deltagarna att tillsammans
interagera, reflektera och skapa mening av den un-
dersokningspraktik som ar i fokus. Alla faser i var
modell, sarskilt de reflekterande samtalen, erbjod
lararna och forskarna majligheter att saval komma
nara lararnas yrkesutdvning som att distansera sig
fran densamma i diskussioner. Resultatet pavisar
darmed det centrala i att forsta deltagande som kol-
legialt, vilket innebér att tillvarata varandras olika
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hallningssatt och vilken undervisning som bast gyn-
nar elevers utveckling av digital kompetens men &ven
andra férmagor och kunskap relaterat il 1aroplanen.
Samtidigt kan vi inte blunda for att det finns en tids-
massig asymmetri mellan forskare och larare till foljd
av radande arbetsvillkor och finansiering av medel
som skapar hinder for larares deltagande.

Detta till trots har vart projekt bidragit bade till prakti-
kutveckling och teoriutveckling genom att vetenskap-
ligt utforska begreppet professionell digital kompetens.

yrkeskompetenser. Sammantaget kan dessa forut-
séattningar férdjupa insikter om vilka pedagogiska for-
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