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Syftet med studien ar att fa kunskap om hur
larare hanterar spanningen mellan att bedoma
elevers kunskaper i enskilda amnen och att un-
dervisa genom &amnesodvergripande undervis-
ning samt hur elever upplever forhallandet mel-
lan den @mnesdvergripande undervisningen och
de ingdende @mnena. Lararna undervisade i ars-
kurserna 7-9 alternativt pa gymnasiet i Sverige.
Intervjuerna har analyserats dels utifran hur det
amnesovergripande arbetet har organiserats,
dels utifran vilka foljemeningar som framkom-
mer. | resultatet framkommer tva olika satt att
organisera &@mnesovergripande undervisning,
parallelldsning och integrerad undervisning. Re-
sultatet visar att hur den amnesévergripande un-
dervisningen organiseras, har betydelse for vad
elever erbjuds att lara och vilka kunskaper som
ar anvandbara for eleverna i eller utanfor skolan.

Introduktion

Amnesévergripande arbete i grund- och gymnasie-
skola beskrivs i Sverige av Skolverket (2020) som ett
férdelaktigt undervisningssatt.

"Vinsterna nér larare gar ihop och arbetar am-
nesovergripande i sina klasser & manga. Till-

sammans kan ni ge eleverna rika méjligheter att
se helheter och utveckla de férmagor som an-
ges i examensmalen. De blir val forberedda infor
gymnasiearbetet i trean.”

(Skolverket, 2020)

Skolverket (2020) lyfter pa sa satt tva mal med att
undervisningen genomférs amnesovergripande, dels
att eleverna erbjuds att se helheter, dels att eleverna
erbjuds att utveckla olika férmagor. Drake och Reid
(2018) beskriver att elevers larande behdéver vara
livslangt och att elever behdver kunna saker som att
hantera komplexa problem, kreativt tdnkande och
kritiskt tankande. | sammanhanget lyfter de amnesé-
vergripande undervisning som fordelaktig. Samtidigt
som det rader en stor samsyn om behovet av am-
nesovergripande undervisning for att erbjuda elever
mdjligheten att se helheter inom exempelvis hallbar
utveckling visar andra studier att @mnesévergripande
arbetsséatt kan innebara en undervisning som sak-
nar fordjupade dmneskunskaper (Lederman & Niss,
1997) eller att helheten uteblir och undervisningen i
stallet upplevs som fragmentarisk av eleverna (Ost-
erlind, 2006). Larare kan pa sa séatt beskrivas som
att de befinner sig i ett spanningsfalt dar de férvantas
undervisa amnesdvergripande samtidigt som de for-
vantas beddma elevernas kunskaper och férméagor i
de enskilda @mnena.

Amnesévergripande undervisning &r inte ett enhetligt
begrepp utan innebérden av @mnesodvergripande un-
dervisning kan skilja mellan olika larares och skolors
traditioner eller genom organisatoriska faktorer sa-



som tidsomfattning och upplagg. Ett @mnesdvergri-
pande samarbete kan genomféras mellan mer narlig-
gande amnesomréaden, interdisciplinart, eller mellan
amnen som ligger langre fran varandra, det vill sdga
mellan olika discipliner (Persson, Ekborg & Ottan-
der, 2012). Samordningens organisation mellan olika
amnen beskrivs av Persson, Ekborg och Garpelin,
(2009) som att det sker pa olika nivaer. De beskriver
tre olika nivaer, forsta nivan beskrivs som period/és-
ning dér respektive amne lases under en viss peri-
od. Andra nivan beskrivs vara en niva dar det skapas
ett sammanhang inom dmnet genom parallellasning.
Parallellasning innebar att ett gemensamt innehall
tas upp samtidigt i flera @mnen. Den tredje nivan be-
skrivs vara mer integrerad dar de olika skolamnena
har ett gemensamt tema (Persson, Ekborg & Garpe-
lin, 2009). | den har studien ar fokus pa amnesdver-
gripande undervisning som sker mellan olika discipli-
ner och som sker inom ramen for hallbar utveckling.

Undervisning for hallbar utveckling

Hallbar utveckling ar i dag en del av alla skolamnen
i Sverige och ar darmed ocksa ett omrade som un-
dervisas amnesdvergripande. Undervisning for hall-
bar utveckling beskrivs av Skolverket (2017) som
en undervisning dar, "larande for hallbar utveckling
karakteriseras av; demokratiska arbetssatt, kritiska
forhallningssatt,
mangfald av pedagogiska metoder samt delaktig-
het och inflytande fran eleverna” (Skolverket, 2017).
Utbildning for hallbar utveckling karakteriseras dar-
med av en undervisning som har flera larandemal,
ar interdisciplinar, har flera perspektiv, fokuserar

amnesdvergripande samarbeten,

pa verkliga teman och genomférs i interaktion med
andra manniskor (Bursjod, 2014; Wals 2010). Inom
undervisning for hallbar utveckling lyfts ocksa ofta
miljoetiska fragor (Kronlid, 2005), vilka kan vara svar-
gripbara och har ofta inga sjalvklara svar eftersom
de snarare handlar om véarderingar och synen pa
vem som bér ansvaret (Sandell, Ohman & Ostman,
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2003). Inom undervisning for hallbar utveckling be-
hover elever darmed fa mojlighet att skapa relationer
mellan kunskaper och véarderingar. Sadana relatio-
ner kan skapas genom att eleverna far méta och ta
stallning till de konflikter som rader mellan manniska,
natur och samhalle (Ohman & Ohman, 2012). Fle-
ra studier synliggér ocksa undervisning dér sadana
konflikter ar i fokus (t.ex. Lundegard, 2007) samtidigt
som det ar viktigt att undervisningen inte enbart foku-
serar pa konflikter utan ocksa forsoker hitta Iésningar
av problemet (Morgensen & Schnack, 2010). Vid un-
dervisning for hallbar utveckling betonas betydelsen
av amnesovergripande samarbete (Bursjoo, 2014;
Wals 2010) for att pa sa satt kunna belysa olika per-
spektiv pa olika komplexa problem. Samarbetet be-
héver ha en holistisk ansats (Persson, Ekborg & Ot-
tander, 2012) samtidigt som kunskaper inom de olika
ingaende amnena behover fordjupas.

Teoretiska utgangspunkter

En pragmatisk syn pa larande innebéar att laran-
de sker i interaktion mellan elever och larare i olika
sammanhang. | métet mellan larare och elever och
deras erfarenheter, sammanhanget i stunden och
utifrén syftet med undervisningen skapas ett under-
visningsinnehall (Wickman, 2006). Lararen ar den
som har kunskaper om syftet med undervisningen
och ar den som behdver gora olika val av vilket inne-
hall, arbetssatt och férmagor som ska inga i under-
visningen eftersom undervisningen inte kan innehalla
allt (Englund, 2004). Dessa val har betydelse for vil-
ka sammanhang som eleverna erbjuds att ta del av
(Ostman, 1998). P4 sa satt formedlas budskap om
olika vardeomddmen, exempelvis vad som ar sa vik-
tigt att det tas upp i undervisningen eller vad som ar
oviktigt och darfor utesluts fran undervisningen (Ro-
berts & Ostman, 1998). Dessa vardeomdémen kall-
ar Roberts och Ostman (ibid.) fér féliemeningar eller
pa engelska "companion meaning”. | den har studien
undersoks foljemeningar som uttrycks av larare och
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elever nar de beskriver amnesdvergripande under-
visning. For att studera féljemeningar har jag valt att
utga fran fyra av de fem fragor som anvands av Sund
och Wickman (2011) samt Sund och Sund (2017).
Dessa fyra analytiska fragor ar: Var &r skolans kun-
skaper anvandbara? Vilken roll spelar eleverna i un-
dervisningen? Vilka olika mellanmanskliga relationer
uppréttas i undervisningen? Vad syftar undervisning-
en till att utveckla hos eleverna? Genom att analyse-
ra utifran dessa fyra fragor framkommer hur lararna
och eleverna férhaller sig till vad som éar viktigt eller
oviktigt vid amnesdvergripande undervisning.

Syfte

Syftet med studien ar att fa kunskap om hur larare
hanterar spanningen mellan att bedéma elevers kun-
skaper i enskilda @mnen och att undervisa genom
amnesdvergripande undervisning samt hur elever
upplever forhallandet mellan den dmnesdvergripande
undervisningen och de ingdende d&mnena.

Fragestéllningar

Vilka féliemeningar formas vid amnesovergripande
undervisning som sker inom ramen for hallbar ut-
veckling?

Metod

Studien har genomférts i form av en kvalitativ inter-
vjustudie.

Urval och datainsamling

Data har samlats in genom intervjuer med larare som
undervisar i arskurs 7-9 eller pa gymnasiet samt
med elever som studerar pa gymnasiet. Lérarna har
dels tillfragats om deras medverkan i intervjustudien
genom en enkat som sandes ut till de larare som ar-
betar amnesovergripande inom ramen for hallbar ut-
veckling i en kommun, dels kontaktats och tillfragats
via skolans rektorer. Urvalet av larare grundades
saledes pa pedagogers intresse att medverka samt

pa deltagande larares erfarenhet av att arbeta am-
nesovergripande inom ramen for hallbar utveckling.
Intervjuerna genomférdes med tolv larare, varav sju
arbetade inom arskurserna 7-9 och fem larare ar-
betade pa gymnasiet. Urvalet av elever har skett ge-
nom att nagra skolors rektorer tillfragats och darefter
har eleverna kontaktats och tillfragats. Alla elever
som deltagit i intervjuerna har varit éver 18 ar och
totalt genomférdes fyra gruppintervjuer med totalt
18 elever. Datainsamlingen genomférdes med hjalp
av semistrukturerade intervjuer (Kvale & Brinkmann,
2013). Intervjuerna varade cirka 40-60 minuter och
spelades in med diktafon. Déarefter har insamlad data
transkriberats och renskrivits.

Etiska 6vervdaganden

Under hela studiens gang har Vetenskapsradets
(2017) forskningsetiska rekommendationer féljts och
hénsyn har tagits till dess rekommendationer om in-
formation och samtycke. Lararna och eleverna har
informerats bade muntligt och skriftligt om studiens
syfte och deras rattighet att avbryta medverkan samt
att inga namn pa personer eller pa skolor kommer
att anges vid publikation. Alla personuppgifter har
behandlats enligt dataskyddsférordningen (GDPR,
2016).

Analys

Intervjuerna har transkriberats och renskrivits och
darefter har texterna lasts ett flertal ganger for att pa
sa satt fa en dverblick av vad som ségs och vad som
inte sags i samtalen. Forst valdes de delar ut i texten
som kunde knytas till studiens syfte. Darefter lastes
materialet igenom ytterligare och analysen gjordes i
flera steg (Kvale & Brinkmann, 2013). | ett nasta steg
analyserades lararnas beskrivningar av hur den am-
nesdvergripande undervisningen planerades och or-
ganiserades i relation till de tre nivaer som beskrivs
av Persson, Ekborg och Garpelin (2009). Darmed
framkom tva av de tre nivaerna, parallelldsning och



integrerad undervisning. Amnesdvergripande under-
visning som beskrivits ha ett gemensamt innehall
eller mal, men dér eleverna framst haft undervisning
inom de enskilda amnena har klassificerats som pa-
rallellasning. Till den integrerade &mnesdvergripan-
de undervisningen klassificerades beskrivningar av
undervisning som har ett gemensamt tema och dar
eleverna framst tar del av temats innehall snarare an
de enskilda @mnenas innehall.

| ett andra steg analyserades lararnas och elevernas
beskrivningar av undervisning for hallbar utveckling
genom att utga fran fyra kvalitativa aspekter (Sund &
Wickman, 2011). Den forsta aspekten, var dr kunska-
perna anvédndbara, har analyserats utifran foljeme-
ningar som handlar om vilka skal som angavs for att
eleverna skulle lara sig ett visst innehall. Exempelvis
beskrevs att lararna gjorde en uppgift som var en
del av elevernas vardag: "sedan sa gor vi ju uppgif-
ter som finns i deras liv liksom”. Eftersom uppgiften
ar anvandbar som bedémningsunderlag i skolan ar
elevernas kunskaper anvandbara i skolan, men efter-
som uppgiften utgar fran elevernas vardag beskrivs
uppgiften aven vara anvandbar utanfor skolan.

Den andra aspekten, vilken roll spelar eleverna i un-
dervisningen, har analyserats utifran foljemeningar
som handlar om i vilken utstrackning eleverna har
getts inflytande. | studien beskrev en larare till exem-
pel att denne styrde eleverna ganska hart, ett utta-
lande som tyder pa att det ar lararen som vet malet
med undervisningen och hur eleverna ska komma
till malet. Darefter har den tredje aspekten analyse-
rats, vilka olika mellanménskliga relationer uppréttas
i undervisningen. Vid denna analys har fokus varit pa
vilka mellanméanskliga konflikter som inkluderas i un-
dervisningen. Flera undervisningsexempel handlade
om hur individers agerande paverkar levnadsforhal-
landen fér manniskor i andra delar av vérlden, vilket
analyserats som globala mellanméanskliga konflikter.
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Den fjarde aspekten handlar om vad undervisningen
syftar till att utveckla hos eleverna, darmed har vil-
ka kunskaper och férmagor som eleverna forvantas
utveckla analyserats. En larare uttrycker att nar elev-
erna klarar av utmaningen sa vaxer de som personer.
Det har analyserats som att eleverna ska utvecklas
som individer och samhallsmedborgare.

Resultat

Vid lararnas beskrivningar av amnesdévergripande ar-
bete framkom tva olika sétt att planera och genomfo-
ra amnesovergripande undervisning: parallellasning
och integrerad undervisning. Det som har har temati-
serats som parallellasning ar beskrivningar av under-
visning dar hallbar utveckling beskrevs som ett ge-
mensamt innehall men dar larare undervisade inom
sitt Amnesomrade. Eleverna erbjods pa sa satt att ta
del av olika delar och perspektiv inom hallbar utveck-
ling for att darefter vara de som skapade helheter.

"Eleverna samlar stoff, de olika @mnena har varit
grunden, de har varit nummer ett, sen ska ele-
verna sammanfora det i den gemensamma up-
pgiften till en helhet.” (Larare 2)

Den andra formen av amnesovergripande under-
visning som framkom i lararnas beskrivningar har
har tematiserats som integrerad undervisning. Inom
den integrerade undervisningen har lararna gemen-
samt valt stoff sa att det blir en helhet for eleverna.
Vid planeringen har lararna utgatt fran gemensamma
formagemal i kursplanerna och pa sa satt skapat en
gemensam uppgift for eleverna. Lararna beskrev att
de var involverade under hela temat och att de folj-
de elevernas arbete genom loggbdcker. Arbetssattet
innebar enligt lararna att eleverna fick ta del av ett
undervisningsinnehall som blev nagot mer an vad
eleverna annars erbjuds nar undervisningen genom-
fors inom respektive dmnen. Inom bagge undervis-
ningssatten beskrevs att syftet med att arbeta am-
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nesdvergripande var att eleverna skulle erbjudas att
se helheter och att elevernas arbetsbelastning skulle
minska. Bagge undervisningssatten avslutades med
en examinerande uppgift som bedémdes av lararna
enskilt inom respektive amne.

Var ar kunskaperna anvandbara?

Var elevernas kunskaper férvantades vara anvand-
bara varierade, men enligt de flesta l&rare tog det
amnesovergripande arbetet utgadngspunkt i ett pro-
blem som var relevant for eleverna i deras vardag.
Eleverna erbjods att undersdka problemet utifran oli-
ka perspektiv och med hjalp av olika &mnen for att
skapa en helhetsbild av problemet.

"Och sedan sa gor vi ju uppgifter som finns i
deras liv liksom, vad har ni i kylskapet, hur langt
har det kommit ifran.” (Larare 2)

Kunskaperna beskrevs darmed som relevanta for
eleverna utanfor skolan. Samtidigt betonade larar-
na att uppgifterna var en skoluppgift som behdvde
fungera som underlag fér bedémning i de enskilda
amnena. Det innebar att eleverna behdvde redovisa
uppgiften skriftligt och i den skriftliga texten redovisa
kunskaper inom de dmnen som ingick i det &mneso-
vergripande arbetet. | sammanhanget beskrevs att de
olika ingdende @mnenas perspektiv hade en positiv
inverkan pa det eleverna férvantades utveckla inom
de enskilda &mnena genom att eleverna utvecklade
férmagor som argumentation. Nagra larare beskrev
att de erbjod eleverna uppgifter som innebar att elev-
erna fick méta representanter fran kommunen, lokala
organisationer eller féretag. Ett sddant exempel var
arbetet med projektet Var stad 2030. Eleverna hade
i uppgift att ge forslag till forandringar inom nagra
utvalda omraden i samhallet, exempelvis att forand-
ringar av en stadsdel eller ett transportsystem. Elev-
ernas forslag till férandringar beskrevs av lararna ha
relevans utanfér skolan och de menade ocksa att
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motet med de olika representanterna fran samhallet
hade betydelse for elevernas kunskapsutveckling.
Aven vid dessa tillfallen fungerade uppgiften som en
examinerande uppgift som bedémdes av flera larare
utifrén varje larares amne. Vid intervjuerna med elev-
erna menade nagra av de elever som varit delaktiga i
projektet Var stad 2030 att &ven om de fatt presente-
ra sina arbeten fér exempelvis politiker och arkitekter
var kunskaperna frdmst anvandbara i skolan, men att
arbetsséttet gav dem en inblick i hur det kan vara pa
en arbetsplats dar man arbetar med liknande fragor.
Nagra elever menade att det inte var en vanlig skol-
uppgift utan en uppgift som var relaterad till samhal-
let och att uppgiften darfor var lite mera betydelsefull,
men samtidigt uttryckte eleverna en viss osdkerhet
om intresset fran allmanheten var akta.

"Det ké&ndes som om det hade betydelse nér det
kommer folk fran olika partier nar de ar fran kom-
munen och kollar pa vad man gjort men jag vet
inte hur mycket dom tar till sig av det vi gjorde
eller om de bara latsades vara intresserade.”
(Elevgrupp, 1)

Vid nagra tillféllen beskrev larare uppgifter som hand-
lade om lokala samhallskonflikter. Vid dessa tillféllen
tyckte de att eleverna hade ett stérre engagemang
i uppgifterna som bade elev och som samhéllsmed-
borgare. Uppgifterna beskrevs ha en mer direkt re-
levans for eleven utanfor skolan. Eleverna anvéande
vid dessa tillféllen ocksa aktuell samhéllsinformation
i storre utstrackning an skolanpassat material, elev-
ernas kunskaper beskrevs vara anvandbara utanfor
skolan samtidigt som uppgiften var examinerande.

Analys av foljemeningar utifran var
kunskaperna ar anvandbara

| intervjuerna beskrevs tva olika satt att organisera
undervisningen, parallelldsning och integrerad un-
dervisning. | analysen framkommer att dessa tva oli-



ka satt att organisera undervisningen har betydelse
for vilka féljemeningar som framtrader i undervisning-
en. Inom parallelldsning framtréader foljemeningar
som handlar om att de helheter som eleverna skapar
framst ar anvandbara i framtiden utanfér skolan med-
an delarna, olika perspektiv, formagor och @mnes-
kunskaper ar anvandbara i nutid i skolan som bedém-
ningsunderlag. Inom den integrerade undervisningen
uttrycktes foljemeningar dar helheterna ar anvand-
bara for eleven i skolan och som samhallsmedborg-
are i nutid. Samtidigt framkommer féljemeningar som
handlar om att delarna, olika perspektiv, formagor
och amneskunskaper @ven inom detta arbetssatt ar
anvandbara i nutid i skolan som bedémningsunder-
lag. Det @mnesovergripande arbetet beskrivs utveck-
la férmagor som ar anvandbara vid bedémning inom
de enskilda amnena, exempelvis utvecklades elever-
nas argumentationsfdrmaga. Inom den integrerade
undervisningen beskrivs dven formagor som att an-
vanda samhéllsinformation i stéllet for enbart skolan-
passat material.

Vilken roll har eleven i undervisningen?

Vid intervjuerna med lararna framkom flera olika
elevroller, men eleven beskrevs framst vara den som
lar och den som inte riktigt vet hur den lar sig.

"Jag styr dem ganska hart for jag har lart mig att
det ar da det blir vettigt mot slutet aven om det ar
lite trakigt kanske.” (Larare 9)

Malet beskrevs handla om att eleverna skulle f& fler
perspektiv, fa djupare kunskaper och storre forstael-
se for helheten samtidigt som eleven skulle visa sina
kunskaper inom respektive dmne. Vid intervjuerna
med eleverna uttryckte de flera synpunkter pa hur det
amnesdvergripande arbetet organiserades. Elever-
nas synpunkter handlar om deras roll i grupparbetet
och deras roll som individer vid beddmning. Har fram-
kom en oro for att grupparbetet kunde ha en negativ
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paverkan pa elevernas mojlighet att na hogre betyg
nar den examinerande uppgiften var gemensam for
gruppen. Nagon elev uttryckte att den garna arbeta-
de i grupp, men att den inte ville beddémas i grupp. Pa
sa satt betonade aven eleverna sin roll som den som
lar, vars prestationer ska beddmas. Nagra larare be-
skrev elevens roll som mer aktiv och drivande inom
ett givet projekt, vilket innebar att eleverna i grupp
skulle planera, genomféra och komma med I6snings-
forslag inom larares givna ramar. Vid néagra tillfél-
len beskrevs elevens roll som samhallsmedborgare
och som konsument, vilken med hjalp av kunskaper
fran skolan kunde géra medvetna val och andra sina
handlingar. Som medveten samhallsmedborgare var
elevens roll att ocksa paverka andra manniskor utan-
for skolan sa att dessa reflekterar 6ver (och eventuellt
omvarderar) sina handlingar. Elever beskrevs ocksa
av nagra larare som att de hade rollen som engage-
rade initiativtagande samhéllsmedborgare.

"Eleverna blir sa otroligt berérda och ibland
startar de ett engagemang, dom vill liksom jobba
vidare, géra nagonting praktiskt och da kan de
ansluta sig till nagon elevférening har pa sko-
lan.” (Larare 4)

Analys av féljemeningar utifran vilken
roll eleven har i undervisningen

Vid analysen framtrader féljemeningar dar elevens
roll framst ar att vara den som I&r och den som behdé-
ver visa sina kunskaper. Det &r lararna som vet malet
och hur eleverna ska ta sig dit. Pa sa satt framtra-
der en avsaknad av demokratiska processer i under-
visningen. Vid de tillfallen som eleven beskrivs inta
rollen som medskapare av undervisningens innehall
och form finns givna ramar. Vid nagra tillfallen fram-
kommer féljemeningar dar elever férvéntas inta rollen
som medvetna samhéllsmedborgare och som budba-
rare av kunskaper fran skola till samhalle. Inom den
integrerade undervisningen framtrader aven foljeme-
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ningar dar elever ses som engagerade i samhallsfra-
gor.

Vilka olika mellanménskliga relationer
uppréttas i undervisningen?

De mellanméanskliga konflikter som lérarna beskrev
handlade framst om hur individers agerande paver-
kar levnadsforhallanden for ménniskor i andra delar
av varlden. Undervisningen har en betoning pa de
orattvisor som finns mellan manniskor i dag i olika de-
lar av vérlden. Andra mellanménskliga konflikter som
lyfts av lararna var mer lokalt férankrade och handla-
de om manniskors olika varderingar, exempelvis val
mellan bevarande av gronytor och byggnation av nya
bostader. Samtidigt menade eleverna att lararna inte
alltid var samspelta om vad som varderades som vik-
tigt, dar olika professioner medvetet eller omedvetet
betonade och varderade olika alternativ som viktiga.

"Vi fick jattemycket inspiration fran en larare hur
vi kan framja miljon, men da menade en annan
larare att vi maste tanka pa vad som gor bosta-
der attraktiva. Om man gor som den ena lararen
vill s& kanske den andra tycker att vi har planerat
helt fel och da far man séamre betyg i det amnet.”
(Elevgrupp, 3)

Eleverna beskrev att de hade svart att visa vilka var-
deringar som de sjélva sag som viktiga eftersom upp-
giften beddmdes av olika l&rare som uttryckte olika
varderingar. Andra larare beskrev ocksa att det inte
var alla elever som tog del av diskussionerna om
mellanméanskliga konflikter utan enbart vissa elever.

"De elever som ar valdigt duktiga kommer kan-
ske in pa det har med konfliktproblematiken, hur
kan mindre utvecklade lander fa samma stan-
dard som har.” (Larare, 12)
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Analys av foljemeningar utifran vilka
olika mellanménskliga relationer
som uppréttas i undervisningen

Vid analysen framkom f6ljemeningar att bade lokala
och globala mellanmanskliga konflikter och olika 16s-
ningsalternativ ses som viktiga delar av undervisning
inom hallbar utveckling. Undervisning dar eleverna
engagerade sig i uppgifter om mellanmanskliga kon-
flikter bade i och utanfér skolan beskrevs som nagot
positivt av larare. Samtidigt menade elever att de i
uppgifter om mellanmanskliga konflikter inte riktigt
vagade visa sin stallning och uttrycka sina asikter
om de mellanmanskliga problemen eftersom de sam-
tidigt ville fa bra betyg i de olika ingaende amnena.
Inom parallellasning framtrader féljemeningen att alla
elever inte engagerar sig i mellanmanskliga konflik-
ter.

Vad syftar undervisningen till att
utveckla hos eleverna?

De flesta larare beskrev flera olika syften med under-
visningen. Ett syfte var att eleverna skulle f& mojlig-
het att se helheter, men dven att utveckla kunskaper
inom de olika @mnesomradena. Det @mnesovergri-
pande arbetet beskrevs skapa nagot mer an vad de
enskilda @mnena kunde skapa var for sig. Nagra lara-
re betonade ocksa de enskilda elevernas utveckling
som individer, andra larare beskrev att ett syfte var
att eleverna skulle fa insikt i fler perspektiv, skapa re-
lationer mellan kunskaper och varderingar genom att
diskutera, utbyta idéer och tankar med varandra.

"Nar de klarar av utmaningen sa vaxer de som
personer. De har ju diskussioner och ett utbyte
av tankar och idéer med de andra eleverna i
gruppen. Sedan betygsmassigt kan de ibland
uppna hogre resultat an vad de skulle géra om
de jobbade sjélva.” (Larare 10)



Ett syfte var ocksa att hoja elevernas resultat genom
det amnesdvergripande grupparbetet. Flera larare
talade samtidigt om problematiken med bedémning
i de enskilda @mnena nar syftet med @mnesovergri-
pande arbetet ar att eleverna ska se helheter och ta
del av olika perspektiv. En larare uttrycker att elever
som anvande mer holistiska argument missgynnas
vid nationella @amnesprov.

Analys av féljemeningar utifran
vad undervisningen syftar till
att utveckla hos eleverna

Genom analysen synliggors foljemeningar som hand-
lar om att den undervisning som har tematiserats
som parallellasning syftar i storre utstrackning pa att
eleverna framst ska utveckla kunskaper och férma-
gor inom de olika @mnena. Inom den undervisning
som har tematiserats som integrerad undervisning
framkommer féljemeningar dér syftet mer handlar
om att eleverna ska utvecklas som individer och
samhéllsmedborgare, se helheter, men aven fa for-
utsattningar for att na hogre betyg. En problematik
som framkommer handlar om att elever ocksa be-
hover forsta nar de i skolan kan ha en holistisk syn
och nar de behdver visa kunskaper inom de enskilda
amnena.

Diskussion

Syftet med studien var att f& kunskap om hur lara-
re hanterar spanningen mellan att bedéma elevers
kunskaper i enskilda &mnen och att undervisa genom
amnesdvergripande undervisning samt hur elever
upplever forhallandet mellan den amnesovergripande
undervisningen och de ingaende dmnena. Analysen
riktas mot att synliggéra dels hur det &mnesovergri-
pande arbetet organiseras, dels vilka foljemeningar
som framtrader utifran fyra av Sund och Wickmans
(2011) fem fragor. Studien &r genomférd med endast
tolv larare och med fyra elevgrupper och gor darmed
inte ansprak pa att vara generaliserbar, men ger anda
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en viss inblick i vilka problem som larare och elever
brottas med vid amnesoévergripande undervisning. |
den hér studien har undervisningen organiserats pa
tva olika satt, parallellasning och integrerad undervis-
ning. Inom parallelldsning erbjuds eleverna att ta del
av olika perspektiv inom hallbar utveckling, darefter
ar det eleverna som skapar helheter samtidigt som
de i slutuppgiften ska visa kunskaper inom respekti-
ve amne. Nar lararna beskriver den integrerade un-
dervisningen menar de att de utifrdn gemensamma
formagemal har valt stoff sa att det blev en helhet
for eleverna. Dessa tva lite olika satt att organisera
amnesovergripande undervisning far betydelse for
vad elever erbjuds att lara sig. Om det ar eleverna
som ska skapa helheter finns det en risk for att de
inte alltid nar dit (Osterlind, 2006). Det kan innebéra
att eleverna upplever undervisningen som osamman-
hangande och att eleverna inte erbjuds att ta del av
exempelvis mellanmanskliga konflikter utifran hel-
heter, vilket &r en viktig aspekt inom undervisning for
hallbar utveckling (Sandell, Ohman & Ostman, 2003).

De framsta skalen till att undervisa amnesovergripan-
de ar enligt studiens larare att eleverna ska erbjudas
att se helheter och att elevernas arbetsbelastning ska
minska. Persson, Ekborg och Garpelin (2009) menar
att det finns en idé om att &mnesgranserna suddas
ut vid &mnesovergripande undervisning. Idén &r inte
helt oproblematiskt vare sig for l&rare eller elever
eftersom det samtidigt finns krav pa att elevernas
kunskaper ska bedémas inom de enskilda @mnena.
Flera av lararna i studien talar ocksa om svarighet-
en med att erbjuda eleverna att se helheter samtidigt
som eleverna ska ha mdjlighet att visa sina kunska-
per inom de enskilda @mnena. En larare i studien be-
skriver exempelvis att det kan vara problematiskt om
elever inte forstar nar de i skolan kan ha en holistisk
syn och nar de behdver visa kunskaper inom de en-
skilda @mnena, som vid nationella prov.
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Persson, Ekborg och Garpelin (2009) menar ocksa
att vad som betonas som viktigt inom det amneso-
vergripande arbetet varierar, ibland ar det malet som
betonas och ibland ar det processen som lyfts fram. |
den har studien framkommer att flera larare beskriver
malet eller slutprodukten som viktig fér bedémning
medan processen delvis beskrivs som viktig for att
na malet, delvis for eleven som samhéallsmedborga-
re eller blivande samhéllsmedborgare. Det &mneso-
vergripande arbetet kan pa sa satt beskrivas som ett
arbetssatt for att na malet, slutprodukten, genom att
eleverna exempelvis ldser ett problem om hur langt
varorna i elevernas kylskapet har transporterats.
Uppgifter som innebar att eleverna har majlighet att
utveckla forméagor att hantera komplexa problem i
framtiden ar en del av utbildning for hallbar utveck-
ling. Samtidigt finns det risk for att larares fokus pa
betygsattning paverka processen sa att det enkelt
matbara fokuseras pa bekostnad av de mer kom-
plexa fragorna i undervisningen (Bursj6d, 2014). Det
kan vara en orsak till att lararna talar om att eleven
behdver visa kunskaper i de olika @mnena i slutpro-
dukten.

Till skillnad fran tidigare studier som visat att &mnes-
6vergripande undervisning kan leda till en avsaknad
av fordjupade @mneskunskaper (Lederman & Niss,
1997) beskriver lararna i den hér studien att elever-
nas amneskunskaper har fordjupats genom att de
har tagit del av olika perspektiv och utvecklat sitt
sprak och sin argumentationsformaga. Drake ooch
Reid (2018) menar att elever behdver f& mdjlighet att
utveckla sadana kunskaper som bidrar till ett livslangt

Referenser

larande. De beskriver kunskaper som samarbetsfor-
maga och kommunikation, men &ven undervisning
som inbegriper exempelvis personlig utveckling,
kreativitet och varderingar. Vid intervjuerna i den har
studien framkom liknande férmagor av mer generell
karaktar som informationss6kning, kritiskt granska,
eller en inblick i olika aktuella samhallsfragor. Pa sa
satt framstar delar av undervisningen som betydel-
sefull for ett livslangt larande och for att utbilda sam-
hallsmedborgare. Bade larare och elever uttrycker att
det dmnesdvergripande arbetet har bidragit till elev-
ernas utveckling som individer. Vissa elever erbjods
ocksa att skapa relationer mellan kunskaper och
varderingar. Samtidigt uttryckte eleverna i studien en
osakerhet om vad som bedémdes, deras varderingar
eller deras férmaga att argumentera for varderingar
utifran kunskaper. En osakerhet kring vad som be-
déms kan innebéra att elever avstar fran att uttrycka
sina varderingar av radsla for att uttrycka fel asikter.

Sammanfattningsvis visar resultatet hur den dmnes-
Overgripande undervisningen organiseras, har be-
tydelse foér om eleverna erbjuds att se helheter eller
inte och darmed vad de erbjuds att lara. Studien visar
ocksa, i likhet med flera tidigare studier (jfr Roberts
& Ostman, 1989; Sund & Wickman 2011), att larare
som arbetar dmnesdvergripande behdver fa storre
mojlighet att reflektera och diskutera undervisning-
ens upplagg och syfte. Bursjod (2014) beskriver att
det ar viktigt att larare far besluta om metodval och
samarbetsformer for att drivkraften att utveckla verk-
samheten ska finnas kvar.

Bursjoo, . (2014). Utbildning for hallbar utveckling fran en ldrarhorisont: Sammanhang, kompetens och samar-

bete. Goteborg: University of Goteborg.

Drake, S. M. & Reid, J. (2018). Integrated curriculum as an effective way to teach 21st century capabilities. Asia

Pacific Journal of Educational. 1(1) 31-50.

24




PAIDEIA
nr. 21| 2021

+  Englund, T. (1998). Teaching as an offer of (discursive) meaning, I: B.B. Gundem & S. Hopmann (red.) Didaktik
and/or curriculum: An international dialogue (s. 215-226). New York: Peter Lang Publishing.

+  Englund, T. (2004). Skillnad och konsekvens: Métet ldrare—studerande och undervisning som meningserbjudan-
de. Lund: Studentlitteratur.

+  GDPR (2016). The general data protection regulation. Hamtad 2019-04-2. https://www.datainspektionen.se/
lagar--regler/dataskyddsforordningen/

«  Kronlid, D. (2005). Miljéetik i praktiken. Lund: Studentlitteratur.
+  Kvale, S. & Brinkmann, S. (2013). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.

*  Lederman, N. G. & Niss, M. L. (1997). Integrated, interdisciplinary, or thematic instruction? Is this a question or is
it questionable semantics? School Science and Mathematics 97(2), 57-58.

+  Lindqvist, U. (2014). Framtiden utmanar! Utbildning for hallbar utveckling; vad behéver eleverna och vad far de
med sig? Rapport: UNESCO-projektet om ESD.

+  Lundegard, I. (2007). P4 vdg mot pluralism. Elever i situerade samtal kring hallbar utveckling. Stockholm: Stock-
holms Universitet.

+  Morgensen, F. & Schnack, K. (2010). The action competence approach and the 'new’ discourses of education
for sustainable development, competence and quality criteria. Environmental Education Research. 16(1) 59-74.

+  Persson, H., Ekborg, M. & Garpelin, A. (2009). Amnesintegrerad undervisning i naturvetenskap — Vad &r det?
NorDiNa 5(1), 47-60.

+  Persson, H., Ekborg, M. & Ottander, C. (2012). En studie av larares intentioner med och genomférandet av &mne-
sintegrerad naturvetenskaplig undervisning i skolar 9. NorDiNa 8(1), 73—88.

+  Roberts, D. & Ostman, L. (red.) (1998). Problems of meaning in science curriculum. London: Teacher College
Press.

. Sandell, K., Ohman, J. & Ostman, L. (2003). Miljédidaktik: Naturen, skolan och demokratin. Lund: Studentlit-
teratur.

+  Skolverket (2017). Hallbar utveckling. Hamtad: 2017-06-18. https://www.skolverket.se/skolutveckling/miljo-och-
halsa/hallbar-utveckling/

«  Skolverket (2020) Examensmalen i fokus och gymnasiearbetet som kvitto. https://www.skolverket.se/skolutve-
ckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/examensmalen-i-fokus-och-gymnasiearbetet-som-kvitto/
Senast uppdaterad 2020-02-06.

+  Sund, P. & Sund, L. (2017). Hallbar utveckling — &mnesdidaktisk tematisering fér grundskolan. Stockholm: Liber.

* Sund, P. & Wickman, P.-O. (2011). Socialization content in schools and education for sustainable traditions. Envi-
ronmental Education Research. 17(5) 599-624.

+  Vetenskapsradet (2017). God forskningssed. Stockholm: Vetenskapsradet.
+  Wals, A. (2010). Learning our way to sustainability. Opinion Press 5(2) 177-186.

«  Wickman, P.-O. (20086). Aesthetic experience in science education: Learning and meaning-making as situated talk
and action. Mahwah, N.J.: Lawrence Erlbaum Associates.

« Ohman, M. & Ohman, J. (2012). Harmoni eller konflikt? — en fallstudie av meningsinnehéllet i utbildning for hallbar
utveckling. NorDiNa 8(1) 59-72.

+  Osterlind, K. (2006). Begreppsbildning i &mnesévergripande och undersékande arbetssétt. Studier av elevers
arbete med miljéfragor. Stockholm. Stockholms universitet.

+ Ostman, L. (1998). How companion meanings are expressed by science education discourse I: D. A. Roberts &
L. Ostman (red.), Problems of meanings in science curriculum. London: Teacher College Press, 1998, s. 54-70.

25



https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/examensmalen-i-fokus-och-gymnasiearbetet-som-kvitto
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/examensmalen-i-fokus-och-gymnasiearbetet-som-kvitto



