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| denna artikel star flersprakiga barns sprakliga
situation i forskolan i fokus och syftet ar att lyfta
fram och diskutera hur forskolldrare kan stodja
dessa barns majligheter att utveckla sitt ordfér-
rad.

Forskolan ska stimulera saval barnens muntliga
sprak som deras litteracitetsutveckling, det framgar
av malen och riktlinjerna i den reviderade laroplanen
for forskolan (Skolverket 2010). | skollagen slas fast
att barn i forskolan med annat modersmal an svens-
ka ska ha mgjlighet att utveckla bade svenska spra-
ket och modersmalet. Det innebar att alla barn ska
moétas med intresse och respekt for det modersmal
de har. Nedan gors en genomgang av andras forsk-
ning pa omradet, vilket knyts till min egen forskning
om sprakstimulans i férskolan och hur man kan ar-
beta med flersprakighet i forskolan.

Forskolans roll i barns sprakutveckling

Forskolan ska vara en plats dar barnen far stimulans
av olika slag, inte minst spraklig, och férskollararna
har ansvar for att barnen har tillgang till en god sprak-
lig 1arandemiljé. Forskollararnas ansvar for att med-
vetet arbeta med att stimulera alla barns sprakliga
utveckling och att gora det pa manga satt har tydlig-
gjorts i den reviderade laroplanen for forskolan. Na-

tionella utbildningsinsatser har initierats for att vida-
reutbilda forskollarare och barnskétare i syfte att hoja
medvetenheten pa detta omrade. Det &r speciellt
angelaget att 6ka kunskapen om de flersprakiga bar-
nens situation och hur man kan foérbattra deras méj-
ligheter att utveckla saval modersmalet som svenska
spraket. Enligt Scheele, Leseman och Mayo (2010)
ar det vanligare att tvasprakiga barn ar nagot sena i
sin sprakutveckling an ensprakiga barn, pa grund av
att de exponeras mindre for varje sprak jamfort med
ensprakiga barn som alltid tilltalas och talar samma
sprak. Till detta ska laggas att globala studier visat
att manga invandrare har lagre utbildning och lever
i mer socialt utsatta miljder an évriga befolkningen,
vilket ar ytterligare en riskfaktor for barnens méjlig-
heter att lara sig majoritetsspraket (Scheele et al.
2010). A andra sidan visar studier att det finns manga
fordelar med att vara flersprakig. Socialt ar det en
tillgang men det finns aven kognitiva och allméant
sprakligt positiva effekter. Det visar sig i h6ga presta-
tioner pa test som mater 6verordnade funktioner och
uppmarksamhet. Flersprakiga barn presterar aven
hdgt pa metalingvistiska test, till exempel fonologisk
medvetenhet (som innebar att kunna urskilja sprak-
ljud i ord) och de har mer avancerade uppfattningar
om skriftspraket an ensprakiga barn (Bialystok, Craik
och Freedman 2007; Hoff 2012; Wodniecka et al.
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2010). Det kan medféra problem under barndomen
att utveckla ordforradet pa ett sprak som man inte
exponeras for eller far anvanda lika ofta som enspra-
kiga barn. Att bygga pa ordforradet ar en vasentlig
del av sprakutvecklingen da det avgér vad man kan
uttrycka och hur precist man kan formulera sig samt
vad och hur man forstar andras utsagor. Det tar tid att
utveckla ett stort ordférrad och darfor behdver barn
tidigt mota ett variationsrikt sprak.

Ar 2011 gick 83 procent av ett-feméringarna i for-
skolan och i aldersgruppen tre—fem ar gick 95 pro-
cent i forskola (Skolverket 2011). Det innebar att
sprakmiljon i forskolan utgdr en mycket viktig del av
den sprakstimulans som barnen blir delaktiga av.
Aktuell forskning visar att kommunikationsmonstret
pa forskoleavdelningen bade kan stimulera och be-
grénsa barns sprakutveckling (Katz 2004; Sheridan
et al. 2009). Den visar ocksa att de mdjligheter och
begrénsningar som forskolemiljén erbjuder barn, pa-
verkar hur barnen utforskar, anvander och utvecklar
spraket.

Barn som inte sjalva tar initiativ till att utforska spra-
ket behover forskollarare som kan vélja aktiviteter
som stimulerar deras nyfikenhet pa sprak de méter.
Pa en forskoleavdelning som karaktariseras av ett
sprakstimulerande arbetssétt och dar sprakbruket ar
utvecklande férekommer ofta akta och 6ppna fragor,
upprepningar och bekraftande av barnens utsagor,
utveckling och utvidgning av @mnen och personalen
anvander ett varierat ordférrad. Nar barnen paborjar
ett samtal far de stod av forskollararen som tar dem
pa allvar och uppmuntrar dem, fyller i, staller fragor
for att de ska utveckla tankarna och resonemanget,
de svarar pa fragor och tillrattalagger spraket sa det
passar barnens utvecklingsniva (Harms, Clifford och
Cryer 1998; Pianta, La Paro och Hamre 2006). Mot-
satsen, ett forhallningssatt som hdmmar barnens
sprakutveckling, utgdrs av sprakliga tillrattavisningar
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som inte leder samtalet vidare eller utvecklar bar-
nens sprakformaga. Barnens fragor besvaras kort-
fattat och forskollararna staller fragor med givna svar
och forvantar sig "ratt” svar. Forskollararen besvarar
barnens initiativ till samtal med ja, nej eller ett hum-
mande och darmed avslutas det samtal som inte ens
pabdrjats.

Sprakférmaga och framgang i lasinldrning

Vad som ar avgdrande for om barn lyckas val med
lasinlarning eller inte finns i dag inte ett enkelt och
tydligt svar pa. Det forefaller vara manga olika kom-
petenser som paverkar formagan att lara sig lasa
och skriva. Scarborough (2005) visar hur vissa or-
sakskedjor paverkar lasférmagan i de tidiga skolaren
och hur andra kedjor av orsaker forefaller paverka
lasformagan hogre upp i skolaldern. | en metastu-
die, dar resultaten fran 61 studier analyserades,
fann Scarborough (1998) att ménga av dem visade
att bland annat féljande kompetenser ar viktiga infor
|as- och skrivinlarningen: bokstavskannedom, fonolo-
gisk medvetenhet, stort ordférrad, snabb tillgang till
spraket, det vill sdga att hitta orden snabbt, aterberat-
tande och beréttande, intelligenskvot, verbalt minne
och synminne. Det innebar att det finns mycket att
gora i forskolan for att underlatta for barn att ta till sig
lasinlérningen, men i denna artikel har jag valt att fo-
kusera pa ordférradets utveckling. En sarskild grupp
barn att uppméarksamma i detta sammanhang ar de
barn som har annat modersmal &n svenska, och som
maste fa majlighet att utveckla saval svenska spraket
som modersmalet.

Ordférradets betydelse for
formagan att lara sig lasa

Flersprakiga barn behdver ha ett aldersadekvat ord-
forrad pa svenska vid skolstarten for att kunna delta
pa samma villkor som kamraterna i undervisningen,
men manga har ett mindre ordférrad pa svenska an
pa sitt modersmal. For att dessa barn ska lara sig



nya ord pa sina olika sprak kan forskoleverksamhe-
ten vara helt avgérande (Lervag och Aukrust, 2009;
Dice och Schwanenflugel 2012). Forskollararnas
langsiktiga och stora betydelse fér barnens sprakliga
utveckling pavisade Aukrust (2007) da hon studerade
utvecklingen av ordférradet (turkiska och norska) hos
turkisktalande forskolebarn. Det fanns positiva sam-
band mellan barnens vokabul&r vid skolstarten och
den sprakliga kvalitet som férskollararen uppvisade
nar hon talade med barnen. En god spraklig kvalitet
karaktariserades av att forskolléararen anvande sig av
precisa uttryck, synonymer, gav tydliga ledtradar och
utvecklade forklaringar till orden sa att barnen kunde
séatta in dem i ett kant och forstaeligt sammanhang.

Nar Lervag och Aukrust (2009) undersokte lasforsta-
elsestrategier hos en- och tvasprakiga forstaklasse-
lever fann de att barnens vokabulér och lasforstael-
sestrategier utvecklades sdmre bland de flersprakiga
barnen beroende pa att de hade ett litet ordférrad
pa sitt andrasprak. En slutsats var att flersprakiga
barn tidigt maste ges méjligheter att utveckla ett rikt
ordforrad pa sitt andrasprak (a.a.). Mhathuna (2008)
drog en liknande slutsats utifran en studie av sprak-
utvecklingen hos férskolebarn med irldndska som an-
drasprak. Aven dessa barn hade bristfalligt ordférrad
pa undervisningsspraket och det paverkade deras
lasforstaelse och lasforstaelsestrategier negativt.

Aukrust (2007) fann att det med tiden blev en allt
storre skillnad i ordforradets storlek mellan barn som
vid skolstarten hade ett stort ordférrad och de som
hade ett litet. Det tycks finnas en matteuseffekt, det
vill sdga att den som i tidig alder har en rik vokabu-
lar far latt att utveckla den ytterligare och den som
har liten vokabular far svarare att vidareutveckla den.
Barn med ett stort ordforrad tar till sig nya ord som
de stoter pa i skolan eftersom de inte ar fler an att
de maktar med att inférliva dem. Dessutom lar sig
dessa barn nya ord i texter de laser i samband med
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att de lar sig lasa (Lervag och Aukrust 2009). Barn
med ett litet ordférrad vid skolstarten riskerar dare-
mot att Overskoéljas med nya ord, det blir s manga att
barnen inte orkar ta in dem alla, vilket paverkar deras
kunskapsutveckling negativt.

Forutom att barnen inte beharskar svenska spraket
(om det ar undervisningsspraket) kan lararnas kom-
munikationsmonster vara sa vasensskilt fran det
barnen &r vana vid att de darfor inte far nagra led-
tradar till att tolka innebdrden av det lararen sager.
Det medfor att de inte kan identifiera vad de inte for-
star och darfor inte kan fraga om ords och uttrycks
betydelse eller be lararen forklara en gang till. Om
l&rarens kommunikationsménster déaremot ar bekant
for barnen underlattar det forstaelsen av frammande
ord och det blir lattare for barnen att fraga vad fram-
mande ord och uttryck betyder eller be lararen for-
klara tydligare.

Olika bemotande beroende pa sprakets status

Det ar val kant att sprak har olika status och det be-
métande barn far speglar samhéllets radande attity-
der och varderingar till barnets modersmal. Gene-
rellt sett har majoritetsspraket i ett land hogst status
inom landet och i Sverige har svenskan den hdgsta
statusen, men det anses mycket positivt att tala flera
sprak, i synnerhet om det ar varldssprak som eng-
elska, franska, spanska eller tyska. Daremot ar det
inte lika sjalvklart positivt att kunna bunong, kirundi,
kurdiska, meankieli, tigrinja eller turkiska. Forstaspra-
kets status i forskola och skola har inverkan pa bar-
nens framgang i skolan. Thomas och Collier (2002)
fann att tvasprakiga elever vars larare hade en po-
sitiv attityd till barnens modersmal och sag flerspra-
kigheten som en tiligang i undervisningen, fick battre
skolresultat &n elever som inte fick utnyttja sin tva-
sprakighet i skolan.

31




PAIDEIA
nr. 04 | 2012

Kultti (2009, 2012) belyser pedagogernas betydelse
for hur barngruppen betraktar den sprakliga kom-
petensen hos flersprakiga barn. Hon exemplifierar
genom att beskriva hur ett engelsksprakigt barn fick
hoég status eftersom forskollararen framhéavde hans
ordkunskap i engelska i samband med l&sning av en
bok som finns pa bada spraken. Med detta som ut-
gangspunkt kan man Onska att barn som talar icke
statusfyllda sprak som farsi, bunong eller tigrinja kan
fa samma bemétande, att deras sprakkunskaper vér-
desatts, och att de far uppleva att deras modersmal
anses lika vardefullt som svenska spraket.

Mote med skriftspraket

Skriftsprakets syntax och ordférrad skiljer sig fran
det i hemmet talade, familjara spraket. Det satt som
meningar konstrueras pa i skriftspraket skiljer sig
vanligen fran det talade spraket. | det talade vardags-
spraket bidrar situationen och omgivningen med sa
mycket information att man inte behéver vara tydlig
i sina utsagor utan kan hanvisa till "har-och-nu-situ-
ationen”. Typiska yttranden i vardagliga situationer
som "Stall det pa bordet!” "Oppnar du?” aterfinns inte
i skriftspraket. Denna skillnad mellan talat och skrivet
sprak tar tid att vanja sig vid. Barn som i tidig alder
fatt bocker lasta for sig har vant sig vid skriftsprakets
syntax och forfattares ordval.

Boklasning &r ett naturligt inslag i forskolans verk-
samhet och det kan vara ett satt att 6ka barnens ord-
forrad, men det ar ingen sjalvklarhet. Barnets sprak-
utveckling kan bade hammas och stimuleras vid
hoglasning. Forskollararnas forhallningssatt, deras
satt att samspela med och att anpassa bokinnehal-
let till barn och barngrupp har betydelse for hur bar-
nen uppfattar boklasningssituationerna och vad de
lar sig. Om innehallet ar obegripligt fér barnen eller
om de maste vara tysta och inte far tala om bilderna
och texten finns det risk for att de blir ointresserade
och slutar lyssna. Att Iasa en berattelse utan uppehall
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for samtal, forklaringar eller kommentarer ar mindre
givande for sprakutvecklingen. Men om barnen far
lyssna pa sadant som véacker deras intresse och om
de far samtala om det lasta kan de samla pa sig at-
skilliga ord. Manga barn behdver hjalp med att koppla
text till egna erfarenheter och forskollararen, som
kénner barnen och deras livssituation, kan bygga
broar mellan & en sidan text och & andra sidan bar-
nets erfarenheter.

Att skapa ett tillatande samtalsklimat, dar allas tankar
och asikter ar lika mycket varda och déar varje barn
respekteras oavsett uttrycksformaga, ar ovarderligt
for sprakutvecklingen. Bocker i olika genrer och med
olika bildsprak kan bli utgangspunkt for langre samtal
dar text och bild kopplas till barnens livssituation och
intressen. For att fa basta sprakutvecklande effekt
bér man lasa for barnen ofta och regelbundet innan
de fyllt ett &r (Hart och Risley 1995; Scarborough och
Dobrich 1994; Sharif, Reiber, och Ozuah 2002; Pay-
ne, Whitehurst och Angell 1994).

Det vasentliga ar trots allt inte hur manga bocker
man l|aser, viktigare ar det samspel och de samtal
som uppstar i samband med lasning (se aven Knopf
och Brown 2009). Studier visar att det mest gynn-
samma for sprakutvecklingen vid boklasning ar att
ta stor hansyn till barnens kommentarer om text och
bild och att Iata dem utveckla sina funderingar. Detta
forhallningssatt hjélper barnen att koppla det lasta
till sin livsvarld och sina intressen (Heath 1983; Neu-
man och Dwyer 2009; Pantaleo 2007; Wasik 2010;
Wells 1986). Att fa kanna sig accepterad, trots bris-
tande sprakférmaga pa andraspraket och trots andra
kommunikationsvanor, ar mycket betydelsefullt for
sprakinlarningen. Det &r bland vénner som man va-
gar prova olika uttryckssatt och da utvecklas spraket.



Forhallningssatt vid boklasning

Barnens erfarenheter av boklasning i olika miljoer (i
forskola, hemmet, hos sléktningar och vanner) och
hur man interagerar vid boklasning ger dem forsta-
else for hur bocker kan och bér anvandas. De far
kunskap om hur man férvantas bete sig, vad som ar
tillatet under lasning och vad boktexter kan tillféra
kunskapsméssigt, emotionellt och estetiskt. Hoff
(2010) fann att barn i aldern 18—26 manader anvande
en rikare vokabulér och att de héll fast langre vid am-
net nar de talade med sina mammor vid hdglasning
jamfort med samtal vid maltider och lekar. Boyd och
Nauclér (2002) fann kulturella skillnader i sattet att
samspela med barn vid boklasning mellan turkiska
och svenska foraldrar. De svenska foraldrarna foku-
serade pa samtal dar barnen fick fragor om innehallet
och barnen férvantades koppla berattelsen till egna
erfarenheter medan de turkiska foraldrarna fokuse-
rade pa berattande och barnen forvantades lyssna.
Dessa olika forhallningssatt ledde till att de svenska
barnen funderade 6ver det som var underférstatt och
de turkiska barnen blev duktiga pa att aterberatta.
Vid lasinlarningen visade det sig att de turkiska bar-
nen visserligen uppvisade god avkodningsférmaga
men att de hade dalig 1asforstaelse. Det kan vara
bristande ordférrad som bidrog till den sdmre las-
forstaelse. Enligt Hyltenstam (2007) kravs att eleven
har ett gott ordforrad i sdval andraspraket som forsta-
spraket for att utveckla en god lasférmaga samt att
undervisningen genomfors pa det sprak som eleven
talar i hemmet. Annat som kan ha paverkat de tur-
kisktalande barnens lasforstaelsen ar att forskolla-
rarna hade laga forvantningar pa barnens sprakfor-
maga, trots att de aterberattade med tydlig struktur
och med en mer utvecklad berattargrammatik én de
svenska barnen (Nauclér 2002, 2004).

For att utveckla barnens sprak bér man inte lasa
bocker som ar skrivna for yngre barn utan lasa al-
dersadekvata bdcker. Daremot bér man fortydliga
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och anpassa spraket till barnens sprakliga formaga.
Denna anpassning innebar ocksa att man samtalar
om det lasta och att man har samma férvantningar
och krav pa barn med svenska som andrasprak som
pa dem med svenska som forstasprak nar det galler
samtalsinitiativ och forsok att uttrycka sina tankar.
Barn med svenska som andrasprak och som har ett
mindre ordférrdd p& svenska kan férmodas ha ett
stort behov av att fa samtala om texter for att fa en
djupare forstaelse for den lasta texten.

Skans (2011) visade hur forskollarares agerande kan
utveckla eller férhindra barnens méjligheter till samtal
vid boklasning i grupper med flersprakiga barn. Han
fann att férskollararna ville lIasa sagorna i sin helhet
och déarfér ignorerade barnens initiativ till att samtala
om texten. Aven Simonsson (2004) fann att samtal
och samspel vid boklasning inte prioriterades i for-
skolan. En orsak till den bristande kommunikationen
vid héglasning kan vara att den ofta halls i samband
med vila eller i vantan p& lunch (Simonsson 2004;
Svensson 2005, 2009a, 2011). Sagolasning vid vilan
medfor ofta att man vill att barnen ska vara tysta och
kanske sova och lasningen i vantan pa lunchen sker
ofta for att barnen ska vara samlade och sitta stilla
innan de gar till sina matplatser. Vid dessa tillfallen
laser man inte primart for att ge barnen en litterar
upplevelse och det passar inte med langre samtal nar
man vet att man strax ska bli avbruten. Darfor lyfter
man inte det innehall och de begrepp som intresserar
barnen (Svensson 2009b).

Bibliotek och forskolor i samverkan
med fokus pa barns sprakstimulans

For att 6ka lasningen i forskolan startades ett tvaar-
igt samarbetsprojekt mellan bibliotek och férskolor,
"Att 1dsa och beratta gor forskolan rolig och larorik”.
Projektet pagick 2008-2010 i fem kommuner i Jon-
kopings lan. Malsattningen var att utveckla barnens
intresse for bocker och beréattande i olika former och

33




PAIDEIA
nr. 04 | 2012

att stimulera spraket och kulturen fér bade barn med
svenska som modersmal och for flersprakiga barn.
De deltagande forskolorna fick sjalva avgéra vad
de skulle satsa pa inom projektet och hur de skulle
arbeta for att utveckla ett sprakstimulerande arbets-
satt. Deltagarna erbjods flera férelasningar med olika
perspektiv pa barnbdcker men aven féreldsningar om
datoranvandning i sprakstimulerande syfte, dialogka-
féer och workshops. Manga arrangerade dessutom
egna traffar mellan férskolor och mellan forskolor och
bibliotekarier (Svensson 2011).

Sextio forskoleavdelningar, vilket var drygt halften av
de avdelningar som ingick i projektet, studerades i
slutet av projekttiden. Deras milj6 skattades med av-
seende pa hur sprakstimulerande den var, exempel-
vis om det fanns teckningar, affischer och annan text
eller bilder pa vaggar, datorer att rita och skriva med,
om barnen hade tillgang till digitala sagor och sanger,
flanosagor och sagopasar. Speciell uppmarksamhet
agnades bokhérnorna som skattades i en femgradig
skala, bland annat med avseende pa om de var inbju-
dande, bockerna var synliga och nabara for barnen,
om det fanns olika genrer av bdcker, bocker pa bar-
nens hemsprak och antalet bocker.

Det visade sig finnas stora skillnader, saval materiellt
som i dagliga aktiviteter, mellan avdelningarna. Pa
manga avdelningar férekom lasning flera ganger om
dagen och barnen hade tillgang till fler an 100 béck-
er. P& nagra avdelningar laste man hogst en gang i
veckan och barnen hade tillgang till farre an tio bock-
er. Dessvarre fanns det en tendens till att det fanns fa
bocker tillgangliga for barnen i forskolor som lag i re-
surssvaga omraden. Det ar orovackande, da forsko-
lan for dessa barn skulle kunna erbjuda en viktig och
kompenserande bok- och lasmilj6 (Svensson 2011).

Fore projektstarten besvarade 188 forskoleavdel-
ningar en enkat om boklasning och barnens tillgang
till bocker i de fem kommunerna. Det gar inte att ur-
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skilja enskilda avdelningar, vilket gor att jamforelser
av hur arbetet pa enskilda avdelningar har utvecklats
blir mycket osakert och bygger pa samtal med del-
tagarna. Intervjuer med forskollérare, skolledare och
barnbibliotekarier pekar samstammigt pa att projektet
ledde till en utveckling av sprakmiljéer och I&s- och
berattaraktiviteter. Forutom att manga hade utvecklat
sina sprakmiljoer generellt, bade utom- och inomhus,
l&ste man oftare for barnen &n tidigare. Dessutom
stannade man inte vid att Idsa utan samtalade om,
ritade och dramatiserade innehallet i boken. Manga
konkretiserade flera sagor med hjalp av sagolador/
sagopasar, flanomaterial och genom att bygga upp
tredimensionella miljoer dar barnen kunde anvénda
féremalen och darigenom tydliggéra handelser och
lara sig ord och begrepp (Svensson, 2011).

Konklusion

Forskningen visar att forskolan har en mycket viktig
roll i att stodja och utveckla barns sprakutveckling,
speciellt barn som har svenska som andrasprak, da
det ar i forskolan som manga barn for forsta gangen
moter det svenska spraket. En inkluderande verk-
samhet i forskolan innebar att de flersprakiga barnen
kanner att deras forstasprak anses vara en tillgang
i den dagliga verksamheten. Pedagogerna kan ska-
pa miljder och situationer dér barnet i trygghet och
med intresse kan utveckla sin sprakférmaga. Det
innebar att bade barnens forstasprak och svenska
spraket ska uppmuntras och stimuleras och att det
finns hoga forvantningar pa barnens verbala medver-
kande i olika situationer. De krav som barnen méter
vad galler aktivt deltagande i olika aktiviteter och pa
att uttrycka sig ska inte skilja sig fran de krav som
stélls pa barn med svenska som modersmal och alla
barns uttrycksférsok skall respekteras. Pedagogerna
bor stédja och uppmuntra de tillvagagangssatt att ut-
trycka sig pa som barnen har och visa sitt intresse
och sin uppskattning for deras kunskaper i andra-
spraket. Bedomningar av barnets sprakférmaga bor



goras utifran alla barnets sprakliga formagor och inte
bara utifran barnets talsprak i svenska i vissa situa-
tioner.

Nar barnen bdrjar skolan kommer manga barn fran
en forskolemiljo dar lek ar ett satt att umgas och kom-
municera pa. De har lart sig kommunikationsménst-
ret, kan delta i rollekar eftersom det har funnits an-
dra sétt att kommunicera pa an med ord, t ex gester
och leksaker, och ar val fértrogna med de ord som
ar centrala i verksamheten (samling, mysrum, snick-
arvran, lekrum, utkladningshdrnan, avdelning, utelek,
matvagn, liggvila, sittvila). Men vid skolstarten orsa-
kar deras mindre ordforrad nar det galler skolspraket
problem, eftersom manga av de ord som barnen kan
pa sitt andrasprak hor till en konkret vardag som inte
rader i skolan, dar lek inte forekommer.

Atskilliga av de férskolor som studerades i Jénko-
pings lan hade fantastiska sprakmiljder saval inom-
som utomhus och férskollararna uppvisade en stor
medvetenhet om hur man kan arbeta for att utveckla
barnens sprék. Men hur god den sprakliga miljon i
forskolan an ar, kan man inte bortse fran den tid det
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tar for individen att inforliva ett nytt sprak efter att
forstaspraket utvecklats eller ar under utveckling.
Att lara sig andraspraket for att klara vardagen kan
barn klara pa ett eller ett par ar men det tar langre
tid att lara sig det mer abstrakta, kunskapsrelaterade
spraket. Enligt Cummins (1996) tar det fem—atta ar
och enligt Thomas och Collier (1997) tar det sju-tio
ar for barn som ska lara sig ett nytt sprak efter att
modersmalet utvecklats och innan atta ars alder
eftersom dessa barn inte hunnit ta till sig det kun-
skapsrelaterade skolspraket pa sitt forstasprak. Det
innebar att skolan maste ha en stor beredskap att
méta barn som har ett bristande ordférrad pa under-
visningsspraket da denna brist i manga fall kommer
att kvarsta under de forsta grundskolearen. Eftersom
alla barn inte deltar i svensksprakiga miljder forran de
ar fem—sex ar kan man inte krava att alla barn med
svenska som andrasprak under sin férskoletid ska ha
hunnit utveckla ett ordférrdd av samma omfattning
som barn med svenska som forstasprak. Daremot
kan barnen ges battre méjligheter for att utveckla alla
sina sprak i forskolan genom en 6kad medvetenhet
om och storre respekt for barns alla sprakkunskaper.
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