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Smabegrnspadagogikken' har internationalt set
en historie, der gar 386 ar tilbage. | Danmark star-
tede smabernspaedagogikken for 188 ar siden,
og den har udviklet sig gennem forskellige pae-
dagogiske linjer og traditioner, ikke mindst gen-
nem de sidste 50 ar, hvor dagtilbud har @ndret
sig fra at veere for nogle relativt fa bern til at om-
fatte stort set alle bern i 1-6-arsalderen. Det har
ogsa betydet, at dagtilbuddene efterhanden har
faet en rolle som forste led i et livslangt larings-
forlgb, hvorfor der ogsa er kommet et gget fokus
pa leering.

Pionerarbejdet

| 1630 udgav den tjekkiske teolog Johann Amos
Comenius (1592-1670) sit veerk Informatorium Skoly
materské, som i 1636 blev udgivet pa tysk Informa-
torium der Mutterschul. Veerket indeholdt regler for
barnepleje og opdragelse. For de farste seks ar op-
stilledes tre opdragelsesomrader, det religigse, det
moralske og det kognitive, motoriske og sproglige
omrade. Endvidere blev det foreslaet, at der oprettes
moderskoler fra 4-arsalderen.

1 Det skal bemeerkes, at man i Danmark ikke skelner mellem for-
skellige aldersgrupper, nar man taler om smabgrnspaedagogik.
| Norge bruges fx ordet "smabarnspedagogikk” om 3-ars alde-
ren.

| Danmark blev det farste asyl oprettet i 1828. Op-
rettelse af asyler blev relevant, da man i den tidlige
industrialisering begynde at tage kvinder ind pa ar-
bejdsmarkedet, og man derfor havde brug for at have
et sted, hvor bagrnene kunne anbringes i mellemtiden.
Den senere dronning Caroline Amalie, gift med kong
Christian VIII, var i 1915 med til at oprette Det kvinde-
lige Velggrende Selskab, som abnede asylet for sma
barn. Aret efter abnede Caroline Amalie sit eget bar-
neasyl i Gothersgade i Kgbenhavn, og det kom til at
danne forbillede for oprettelsen af flere asyler bade i
Kgbenhavn og de starre provinsbyer.

Teoretisk set fik den tyske peedagog Friederich
Frobel (1782-1852) stor indflydelse pa den danske
smabgrnspaedagogik. Selv var han pavirket af den
schweiziske paedagog Jonann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827), men efter at have studeret Comenius’
veerker fik han &bnet gjnene for den betydning, sma-
barns opdragelse har, og fra 1837 satte han sine ide-
er i system og abnede i 1842 et seminarium for bor-
nehavelearerinder. Frobels indflydelse ferte til, at der
i 1885 blev startet et Frobel Seminarium i Danmark,
og dermed fik vi den fgrste professionalisering af det
fag, der senere fik betegnelsen psedagog?.

| den ferste tids asyler var pasning, hygiejne og sik-
kerhed i hgjseedet, men med Frébels paedagogik blev
anskuelse og aktiv handlen udgangspunkt for reflek-
sion, og legen var central i laereprocessen.

2 BUPL: "En paedagogisk historie". Barn & Unge, nr. 51. 18. de-
cember 2003, givet et godt billede af udviklingen i Danmark og
rummer desuden en omfattende kildeliste, som seerligt interes-
serede kan betjene sig af.
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Den farste uddannelse varede to gange 10 maneder,
og den var pa mange mader meget "moderne”, idet
man kunne slutte efter det forste ar og veere med-
hjeelper eller assistent, eller man kunne tage begge
dele og bliver fuldgyldig bernehaveleererinde. | 1915
blev uddannelsen toarig.

| 1930’erne blev dansk smabgrnspaedagogik pavirket
af den italienske leege og peedagog Maria Montessori
(1870-1952). Hun var i overvejende grad naturviden-
skabeligt funderet, og hun mente, at barn ikke havde
behov for fri leg, og at leg faktisk var et udtryk for, at
de manglede intellektuelle udfordringer. Montessoris
paedagogik gik farst of fremmest pa, at barnet skulle
leere at holde fokus og udvikle en selvsteendig per-
sonlighed, og den star derfor i nogen modsaetning til
Frobels paedagogik. Montessori udviklede selvkorri-
gerende og instruerende materialer, som skulle styr-
ke barnenes sans for former og aktivitet, og de havde
kun en korrekt funktion, som bgrnene kunne mestre
uden hjeelp fra voksne. Pa Paedagoguddannelsen
Kgbenhavn, UCC, findes en omfattende samling af
Montessori-materialer.

Modsaetningen mellem Frébels og Montessoris pae-
dagogik er tydelig, men den har sine paralleller i den
meget senere debat om leg kontra leering. Montes-
sori har inspireret en del danske bgrnehaver, og flere
baerer navnet Montessori.

Vakstperioden med nye teoretiske retninger

Den forste bekendtggrelse om en toarig uddannelse
som bgrnehave- og fritidspeedagog blev vedtaget i
Folketinget i 1953, og dermed var uddannelserne of-
ficielt stadfaestet. | 1969 blev uddannelserne trearige
0g mere teoretiske.

Fra 1960 til 1970 skete en meget stor vaekst i antal-
let af dagtilbud, og vaeksten fortsatte frem til omkring
1980, hvor antallet af nyfadte pr. ar allerede var faldet
betydeligt siden starten af 1970'erne, bl.a. som fal-

ge af frigivelsen af p-pillen i 1966 og fri abort i 1973
(Danmarks Statistik 2008). Til gengeeld startede sko-
lerne skolefritidsordninger fra 1984, og det gav vaekst
pa det paedagogiske arbejdsmarked.

Fra omkring 1940 kom der en ny psedagogisk trend
ind i dansk smabgrnspaedagogik, reformpaedagogik-
ken (Ngrgaard 2005). Reformpaedagogikken er en
international bevaegelse, der gjorde op med skolers
autoriteere og teoretiske undervisning og harde di-
sciplin. Den opstod i USA fra filosoffen John Dewey
(1859-1952) og bredte sig videre til England, Frankrig
og Tyskland. | 1927 naede den Danmark med opret-
telsen af Den frie skole primaert via Tyskland. Fra
slutningen af 1950’erne begynder beveegelsen at
bevaege sig ind, ferst pa skoleomradet, lidt senere i
smabgrnspaedagogikken, hvor bgrn matte begynde
at lege selv og give deres mening til kende — i en vis
udstraekning. Der var i samme periode en vis konkur-
rence med en indlaeringspsykologisk stremning med
baggrund i den schweiziske psykolog Jean Piaget
(1896-1980), men fra starten af 1970’erne fik reform-
paedagogikkens antiautoriteere linje overtaget. Tidens
marxistiske orientering betgd, at tanker fra den sov-
jetiske paedagog Anton Makarenko (1888-1939) ogsa
kom i spil bl.a. under begrebet "struktreret paedago-
gik”, men den brasilianske psedagog Paulo Freire
(1921-1997) vandt med sin "frigarende paedagogik”
stgrre indflydelse i praksissens kamp mellem marxi-
ster og "flippere”.

En anden indflydelse kom fra den italienske padagog
Louis Malaguzzi (1920-1994), som er ophavsmanden
til Reggio-Emilia-paedagogik. Denne retning drager
stadig mange paedagoger pa studiebesgg i den italien-
ske region. Der er ligefrem oprettet en dansk netvaerk-
sorganisation. Peedagogikken laegger vaegt pa barnets
perspektiv og pa, at bern har indbyggede ressourcer,
der blot skal veekkes af den voksne. Det er endvidere
et karakteristikum for retningen, at man bruger doku-
mentation for at se, hvad bgrn kan, og hvorledes man



stotter deres afsggning af nye kompetencer. Endvide-
re tilleegges foreeldresamarbejdet stor betydning.

| 1989, mens Bertel Haarder var undervisningsmi-
nister, arbejdedes der pa en reform af paedagogud-
dannelsen. Den blev en enhedsuddannelse (hvorved
forstas, at uddannelserne som bgrnehavepaedagog,
fritidspeedagog og socialpeedagog blev slaet sam-
men) i 1992, og i 2001 blev uddannelsen udvidet med
et halvt ar og blev en professionsbacheloruddannel-
se, hvor man afslutter med et bachelorprojekt. | 2002
oprettede Danmarks Paedagogiske Universitet fem
uddannelser, hvor paedagoger med en professionsba-
chelor eller med et halvt ars supplering kunne opna en
kandidatgrad. Efter kandidatgraden er der mulighed
for at ga videre og fa en ph.d.-grad pa tre ar.

Efter 122 ar er vi i Danmark kommet fra, at man kunne
fa en formaliseret uddannelse rettet mod smabgrns-
omradet, til at man kan fa en forskeruddannelse i sma-
bernspaedagogik. Samtidig er vi géet fra, at asyler var
institutioner for bgrn af enlige kvinder eller gifte kvin-
der i sma kar, til at dagtilbud er institutioner for naesten
alle bgrn — alt i alt en imponerende udvikling.

Pa vej mod en ny retning — mere
lzering, mere ledelse

Som det kan ses af hele den historiske udvikling in-
den for smabgrnspeedagogikken, har der veeret dis-
kussioner og af og til kampe om, hvad der var den
rette linje, og op gennem 1990’erne var der en hed
debat om leg kontra leering. Midt i det hele holdt
"selvforvaltningspaedagogikken” med sine argumen-
ter for fri leg sit indtog. Denne debat er nok taget af
siden starten af 2000-tallet, men den er ikke fortonet,
specielt ikke i forbindelse med introduktionen af pae-
dagogiske leereplaner i 2004, og debatten er ligefrem
blusset op med argumenter for mere leering i et te-
manummer af Danmarks Evalueringsinstituts (EVA)
publikationsserie Bakspejlet (EVA 2016).
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Introduktionen af de paedagogiske leereplaner med
gget vaegt pa leering blev senere fulgt op af kommu-
nale krav om gget dokumentation, og der er udviklet
forskellige materialer, der kan benyttes til vurdering af
det paedagogiske arbejde med bgrnene. Tidligst ude
var Aarhus Kommune, som i 2008 indfgrte status- og
udviklingssamtaler samt et arshjul. Af andre eksem-
pler kan nzevnes Leeringsmiljgudvikling — en metode
til systematisk udvikling af den paedagogiske kvalitet i
dagtilbud i Odense (Kramme et al. 2013) og Redskab
til kvalitetsmaling i daginstitutioner — KIDS (Rings-
mose og Kragh-Mdller 2014). Dette er en udvikling,
der bliver steerkt problematiseret af savel BUPL som
en reekke forskere, som mener, at det gar ud over den
del af de paedagogiske arbejde, der ikke kan males,
og at det i gvrigt er et led i New Public Management
og konkurrencestatens styring (BUPL 2014).

Pa trods af den faglige modstand er der ikke umid-
delbart tegn pa, at udviklingen er ved at vende. | 2011
nedsatte den daveerende konservative socialminister
Benedikte Kiger "Task force om Fremtidens Dagtil-
bud”, hvor indevaerende artikels forfatter var formand.
Arbejdet fortsatte under den efterfalgende socialde-
mokratiske undervisningsminister Christine Antorini,
der havde faet dagtilbudsomradet ind under sit nye
Barne- og Undervisningsministerium, med aflevering
af tre rapporter i maj 2012 (Task force om fremtidens
dagtilbud 2012 a,b,c). | forbindelse med en minister-
rokade august 2013 blev dagtilbudsomradet flyttet
tilbage til Socialministeriet, hvor de la frem til rege-
ringsskiftet i juni 2015 og blev flyttet til et nyt Barne-,
Undervisnings- og Ligestillingsministerium. Ideerne
fra Task forcen, der gik pa at styrke de vokseninitie-
rede aktiviteter, styrke ledelse og styrke inklusion, er
endnu ikke i august 2016 blevet fgrt ud i livet. Flere
kommuner har imidlertid taget initiativer til at intensi-
vere arbejdet med at styrke malsaetning og ledelse.
Eksempelvis er fem kommuner gaet sammen med en
forskningsinstitution om at etablere en forskningsba-
seret udvikling af dagtilbuds psedagogiske praksis,
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og de farste rapporter fra indledende kortleegning er
preesenteret for kommunerne.

Den teoretiske baggrund for &ndringerne

Forskning i dagtilbud viser, at psedagogisk kvalitet
har en sammenhaeng med en raekke grundlseggende
forhold, der i hgj grad haenger sammen med gkono-
miske forhold. Her kan naevnes normering, andel af
personalet med paedagogiske uddannelse, andelen
af mandligt personale, andelen af personale med
anden etnisk herkomst og kontinuitet i anseettelsen.
Dette er med stor tydelighed vist i et stort dansk
forskningsprojekt ved Center for Strategisk Uddan-
nelsesforskning (Bauchmliller et al. 2014). Forsker-
ne, der alle er gkonomer, har anvendt registerdata
for store undersggelsesgrupper, og man ma derfor
forholde sig til, at kvalitet kun kan vurderes gennem
de helt utvetydige data, der findes i registrene. Der
foreligger saledes ikke observationer og vurderin-
ger af personalets daglige arbejde med bgrnene. |
dette tilfeelde er kvalitetsindikatorerne normering,
dvs. antallet af barn pr. voksen, andelen af maend i
personalegruppen, andelen af uddannet personale,
stabiliteten i personalegruppens sammenseetning og
den etniske sammensatning af personalegruppen.
Undersggelsen omfattede 30.444 bgrn fadt i 1992,
som gik til folkeskolens afgangsprgve som 15-16-ari-
ge i 2008. Fra folkeskolens afgangsprgve anvendtes
karakteren i skriftlig fremstilling i dansk. Resultaterne
fra analyserne, som ogsa inddrog en lang reekke af
baggrundsvariable, herunder foreeldrenes sociogko-
nomiske baggrund, viste, at en hgj normering slar
igennem pa afgangsprovekarakteren i dansk, 10 ar
efter at den unge gik i dagtilbud.

Det viser sig ogsa at veere en fordel, at der er mand-
ligt personale og personale med indvandringsbag-
grund. Andelen af personalet, der har en paedagogisk
uddannelse, har ogsa positiv betydning. Det viste sig
yderligere, at drenge profiterer mere af at have gaet i
barnehave end piger, at drengene har sterst udbytte af

en hgj normering, men derudover har de ogsa gleede
af at have en stgrre andel af maend blandt personalet.
Born med indvandrerbaggrund profiterer seerligt ved
en lav udskiftning i institutionernes personalegruppe.
Med andre ord er det isaer drenge og bagrn med ind-
vandrerbaggrund, der har gleede af at ga i en dansk
barnehave. Resultaterne, der stgtter den opstillede hy-
potese, er statistisk signifikante, men det skal dog be-
meerkes, at der er tale om relativt beskedne effekter.
Saledes giver en ggning af personaleteetheden med
30 % “kun” et afkast pa 0,01 hgjere danskkarakter pa
12-skalaen. Der er altsa tale om en dyr investering
med et resultat, der 10 ar senere er relativt beskedent.
@gning af andelen af mandligt personale fra 10 % il
20 %, der er en &ndring, som ikke ngdvendigvis gger
udgifterne, giver ogsa et afkast pa 0,01 karakterpoint.
@gning af andelen af uddannet personale, fra 45 % til
57 %, som medfarer en vis udgiftsstigning, giver et af-
kast pa 0,025 karakterpoint.

Ud over de grundleeggende forhold er der en raekke
forhold, der har med processer at ggre. Sylva et al.
(2004) har beskrevet dette som: 1. Et leeringsmiljg,
der er udfordrende og rummer intentioner med op-
satte lzeringsmal og planlagte trin. 2. Et lseringsmiljg,
hvor den professionelle voksne leder bgrnenes lae-
ring. 3. Et lzeringsmiljg praeget af varme, empatiske
interaktioner. 4. Et leeringsmiljg, der bade omfat-
ter omsorg og leering. 5. Et leeringsmiljg, der stotter
berns sociale lzering. 6. Et laeringsmiljg, der inddra-
ger og statter foraeldre.

Et omfattende review af amerikansk forskning (Pianta
et al. 2009) viser, at der i USA er enormt store for-
skelle mellem forskellige tilgange til dagtilbudspaeda-
gogik. Herunder peges der ogsa pa, at de strukturelle
forhold er af stor betydning, men at der ud over disse
er en reekke forhold, ikke mindst maden hvorpa per-
sonalet interagerer med bgrnene, som er helt afgg-
rende for bgrnenes udbytte.



Ogsa pa dansk grund er der nu ny viden. Hansen
(2014, 2015) beskriver ogsa ud fra et forskningsmees-
sigt og teoretisk grundlag, hvorledes i seerdeleshed
barn-voksen-kommunikationen og isaer empati bety-
der noget for kvalitet.

Et nyt dansk projekt

Laboratorium for forskningsbaseret skoleudvikling
og peedagogisk praksis ved Aalborg Universitet har
sammen med seks danske kommuner startet et fire-
arigt udviklingsprojekt for samtlige af kommunerens
dagtilbud i 2015. Ole Henrik Hansen, citeret ovenfor,
er projektleder af dagtilbudsprojektet, som Igber frem
til 2019 og bruger kortleegningsundersggelse i 2015
af bgrnenes trivsel, relationer mellem barn, relationer
mellem bgrn og voksne samt forekomst og resultater
af en reekke kompetenceaktiviteter til at gennemfore
capacity building af institutionernes personale. | 2017
gennemfgres igen en kortleegning, hvor det er muligt
at konstatere effekter og justere indsatsen, som igen
vurderes ved en kortlaegning i 2019. Ved capacity buil-
ding forstas, at man sg@ger at skabe et vedvarende,
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systematisk og kontinuerligt fokus pa at opbygge den
kapacitet, som den enkelte medarbejder, det enkelte
team eller den enkelte organisation ma besidde — med
det formal at have bgrns trivsel, leering og udvikling
som mal eller succeskriterier. Modellen er bl.a. be-
skrevet af Fullan og Quinn (2015).

Alti alt

At gennemfare forskningsbaseret udvikling kan der-
med betragtes som sidste led i udviklingen fra Come-
nius over Frobel og Montessori til i dag, hvor politisk
efterspargsel efter normative opfattelser i meget hgj
grad er flyttet over til ansker om evidensbaseret prak-
sis med tilhgrende dokumentation af resultater. Det er
en udvikling, som ogsa har preeget andre fag starten-
de med jordbrugsvidenskab, videre til laegevidenska-
ben og derefter socialvidenskab og nu ogsa den pae-
dagogiske verden. Nogle i den paedagogiske verden
vil sikkert begreede udviklingen, men der er naeppe
nogen, der vil gnske sig tilbage til den gang, hvor man
mente, at areladninger var den universelle og rigtige
medicinske behandling for alle sygdomme.
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