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INDLEDNING

Samfundsfag
og fagdidaktik

MOGENS HANSEN, REDAKTOR OG SKRIBENT

Velkommen til forste nummer af POLIS - tidsskrift for Sam-
fundsfagsdidaktik

Polis var i antikkens Greekenland navnet pa det politiske feel-
lesskab, og POLIS er et nyt modested for alle der underviser i
samfundsfag.

Samfundsfag er et centralt og vigtigt fag i alle dele af det dan-
ske uddannelsessystem, og der foregar hver dag mange diskus-
sioner rundtom pé skoler og andre uddannelsesinstitutioner
om, hvordan undervisningen skal tilretteleegges med storst
muligt udbytte for eleverne. Det er dette nye tidsskrifts ambiti-
on at bidrage til disse diskussioner ved at saette fokus pa de fag-
didaktiske og peedagogiske sporgsmal, der praeger hverdagen
for landets mange samfundsfagsleerere.

Enhver undervisning ma tilretteleegges under hensyntagen
til de rammer for undervisningen, der findes i leereplaner, ek-
samensformer og lignende, og de forudsaetninger, vores elever
har. Det er inden for disse rammer, den enkelte leerer gennem-
forer sin undervisning med det naturlige fokus: Hvordan tilret-
teleegges og gennemfores undervisningen med storst muligt
udbytte? Vi haber med dette tidsskrift at kunne give et bidrag
til dette ved at saette fokus pa nogle af de mange spergsmal om
undervisningen, der fylder en samfundsfagsleerers hverdag:
Hvordan udveelges det faglige stof? Hvordan skal progressio-
nen veere? Hvilke arbejdsformer er de mest hensigtsmeessige?
Hvordan skal undervisningen evalueres? osv. osv.

POLIS - tidsskrift for Samfundsfagsdidaktik henvender sig
til samfundsfagsleerere pa alle niveauer i uddannelsessystemet
- fra grundskole til universitet. Selv om undervisning i sam-
fundsfag har sine seertraek i de forskellige uddannelser, er der
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SAMFUNDSFAG OG FAGDIDAKTIK

ogsa mange feelles fagdidaktiske udfordringer. Det er disse, der
er i centrum for tidsskriftet.

Men inden vi praesenterer indholdet af dette forste nummer,
folger her nogle lidt mere generelle overvejelser om samfunds-
fag og dets placering i det uddannelsespolitiske billede.

11959 holdt den engelske naturvidenskabsmand og forfatter
C.P. Snow (Snow 1959) et foredrag pa universitetet i Cambridge
under overskriften »The Two Cultures«. Det blev senere til flere
boger, og bade foredrag og bager regnes for meget betydnings-
fulde i den senere debat om videnskab og uddannelse. Hans
pointe var, at teenkningen i den vestlige verden var preeget af en
opdeling i to kulturer: den naturvidenskabelige og den huma-
nistiske, og at opdelingen ogsa var praeget af mistro og mang-
lende gensidig viden. Fra en nutidig synsvinkel er det jo umid-
delbart interessant, at samfundsvidenskaben ikke spillede en
rolle i en helt central debat om forholdet mellem de forskellige
videnskabsomrader.

Det er faktisk bemeerkelsesveerdigt, at en opfattelse, der kun
opererer med to videnskabelige kulturer — naturvidenskab og
humaniora — kommer til at spille en s& stor rolle i debatten i
en periode (1960’erne og fremad), hvor samfundsvidenskaber-
ne bade voksede i omfang og betydning (Kagan 2009). Overalt
i den vestlige verden steg antallet af studerende og kandidater
med samfundsvidenskabelig baggrund i artierne efter anden
verdenskrig. Den samfundsmeessige udvikling gjorde det ned-
vendigt med okonomer, sociologer, statskundskabskandidater
og lignende med en faglig baggrund, som gjorde dem i stand til
at forsta og administrere den stigende samfundsmeessige kom-
pleksitet i bade den offentlige og private sektor (Unesco 2010).

I forleengelse af diskussionen om de videnskabelige hoved-
omréder — naturvidenskab, humaniora og samfundsvidenskab
- har der gennem hele samfundsvidenskabernes historie ogsa
veeret en diskussion om, hvor samfundsvidenskaberne viden-
skabsteoretisk skal placeres i forhold til naturvidenskab og
humaniora. Ikke mindst inden for de skonomiske discipliner
har der veeret en klar tendens til at treekke i retning af en na-
turvidenskabelig forstaelse af faget med veegt pa blandt andet
matematik og modelopbygning, mens der omvendt inden for
et omrade som sociologi har veeret en tendens til at traekke i
retning af en mere humanistisk forstaelse af faget. Den klassi-
ske dikotomi mellem naturvidenskab og humaniora kan i en



vis forstand ogsa genkendes inden for det samfundsvidenska-
belige omrade.

Vi tager sa et spring hjem til Danmark. Som pévist af blandt
andre Torben Spanget Christensen (Christensen 2017) var det,
da debatten om de to kulturer tog fat i England, neermere be-
tegnet ved udgivelsen af den sékaldt rede beteenkning i 1960
(Betaenkning nr. 269, 1960), at spergsmélet om etableringen
af samfundsfag som selvsteendigt fag i gymnasiet og folkesko-
len for alvor kom pa dagsordenen. Det skal ogsa bemeerkes, at
statskundskabsuddannelsen startede i Aarhus i 1959, mens
det egentlige samfundsfagsstudium blev etableret i midten
af 1960’erne i bade Kebenhavn og Aarhus og i Odense i 1970.
Etableringen af universitetsuddannelsen var naturligvis en for-
udseetning for, at der kunne uddannes leerere til faget.

I grundskolesammenheeng blev samfundsfag som selvsteen-
digt fag forst etableret i 1990°erne (Christensen 2017), og i gym-
nasiet blevden samfundsfaglige gren forst etablereti 1971, efter
at faget havde fungeret som forsggsfag pa nogle enkelte gymna-
sier siden 1966. I grundskolen blev der dog allerede i 1975 etab-
leret faget samtidsorientering. Her blev hovedveegten lagt pa
en bredere indfering i veesentlige samfundsproblemer - lokalt,
nationalt og internationalt — og det var blandt andet formaélet
at udvikle elevernes politiske interesse. Dette blev i 1993 aflost
af samfundsfag som selvsteendigt fag. Det blev preeciseret, at
faget nu skulle opbygges med udgangspunkt i de samfunds-
videnskabelige hoveddiscipliner: politik, sociologi, skonomi,
international politik og samfundsvidenskabelig metode. Faget
gik fra at veere et bredere orienteringsfag til at veere et fag, der
blev defineret af de samfundsvidenskabelige grunddiscipliner.

I gymnasiet blev samfundsfag som selvstendigt fag fra star-
ten defineret med udgangspunkt i de samfundsvidenskabelige
discipliner, som vi ogsé& kender i dag. Stregerne til det forste
selvsteendige samfundsfag blev tegnet i den rode beteenkning
fra 1960. Fra starten af 1900-tallet eksisterede der et fag, kaldet
samfundsleere, som var knyttet til historiefaget.

Samfundsfag var fra starten defineret som et A-niveau-fag
med skriftlig eksamen. Ved gymnasiereformen i 1986 kom faget
ogsd ind som valgfag pa B-niveau, men det var forst med gym-
nasiereformen i 2005, at samfundsfag C blev indfert som obli-
gatorisk fag. Indtil da havde det obligatoriske samfundsfaglige
element ligget i faget historie med samfundskundskab.

POLIS - TIDSSKRIFT FOR SAMFUNDSFAGSDIDAKTIK
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Uden at g ind i en naermere redegorelse for udviklingen kan
vi konstatere, at samfundsvidenskaberne og undervisningen
i samfundsfag har fiet en stadig storre rolle pa alle niveauer
i det danske uddannelsessystem. Blandt andet kan man over
tid konstatere en meget stor segning til den brede vifte af sam-
fundsvidenskabelige uddannelser pa bade mellemlange og lan-
ge videregaende uddannelser.

Det er allerede her vigtigt (se ogsa senere i artiklen) at preeci-
sere forskellen mellem samfundsvidenskab og undervisnings-
faget samfundsfag. Hvor samfundsvidenskaberne omfatter de
forskningsbaserede videnskabsdiscipliner sociologi, ekonomi
med mere, leegger undervisningsfaget samfundsfag veegt pa
formidlingen af den samfundsvidenskabelige viden og — som
det fremgar af bekendtgerelsens formuleringer om identitet
og formal - ogsa pa den demokratiske dannelse og kvalifice-
ringen af den politiske stillingtagen. Der kan med andre ord
ikke eksistere et undervisningsfag samfundsfag uden en faglig
forankring i samfundsvidenskaberne, men omvendt har under-
visningsfaget ogsa et mal, der raekker videre end selve det vi-
denskabelige indhold i faget. Undervisningsfaget samfundsfag
er et centralt dannelsesfag i det moderne uddannelsessystem.

Det er preaecis i overgangen fra det samfundsvidenskabelige
til undervisningsfaget samfundsfag, at fagdidaktikken har sin
plads, og det er ogsa det perspektiv, som er centrum for dette
tidsskrift — deraf ogséd navnet POLIS - tidsskrift for Samfunds-
fagsdidaktik.

Som papeget af blandt andre Dale (Dale 1998) bestar de klas-
siske didaktiske sporgsmal i falgende:

» Hvad der undervises i?

» Hvordan indholdet af undervisningen organiseres og for-
midles?

» Hvorfor, dvs. hvordan man legitimerer malene, indhold,
metoder og evaluering?

Tilsvarende kan fagdidaktikken i kort form defineres som ind-
kredsning af mél, indhold, metode og evaluering i forhold til
de faglige aktiviteter i det enkelte fag. Fagdidaktikken tager sig-
te pa at give leereren den nedvendige viden og de nodvendige
kompetencer og metoder til at tilretteleegge, gennemfore og
evaluere undervisningen inden for det pageeldende fag.



Goran Bergstrom og Linda Ekstrem (Bergstrom og Ekstrom
2015) bruger ganske illustrativt en bro-metafor for at illustre-
re, hvad fagdidaktik handler om. Det handler om at bygge bro
mellem det samfundsvidenskabelige indhold af faget og for-
midlingen af dette. For at fagdidaktikken kan fungere, er det
nedvendigt med en sammensmeltning af fag og formidlingen
af dette. Det er en vigtig pointe, at fagdidaktikken i et fag bade
skal bygge pé den faglige viden og mere generelle peedagogiske
og didaktiske overvejelser. Undervisningsfaget samfundsfag
kan kun realiseres, hvis brobygningen mellem det faglige fun-
dament og det paedagogiske og almendidaktiske fungerer. Fag-
didaktikken kan ikke kun bygge pa den samfundsvidenskabe-
lige viden. Denne ma nedvendigvis prioriteres og udvalges ud
fra generelle didaktiske og peedagogiske overvejelser. Omvendt
er det nodvendigt med et steerkt fagligt fundament for som un-
derviser at kunne tage kvalificeret stilling til, hvilke dele af fa-
get der skal indgé i undervisningen, og hvordan. Brobygningen
kraever steerke kompetencer begge steder.

I Snows teenkning eksisterede samfundsvidenskaberne ikke.
Som et svar til C.P. Snow udgav Jerome Kagan i 2009 (Kagan
2009) »The Three Cultures: Natural sciences, Social sciences
and the Humanities in the 21* Century«. Han papeger de vi-
denskabsteoretiske og metodiske forskelle mellem de tre vi-
denskabsgrene, bade hvad angér forklaringstyper, brug af em-
piri og begrebs- og teoridannelse. Samfundsvidenskaberne er
grundleeggende karakteriseret ved folgende (Kagan 2009, Fugl-
sang og Bitsch Olsen 2004):

+ Det primeere fokus er pa forklaring af samfundsmeessige
sammenheenge

« Identifikation af samfundsmaeessige problemer og kritisk
refleksion over mulige losninger og handlemuligheder

- Empirien bestar af iagttagelse og fortolkning af menneske-
lig adfzerd og menneskelige udsagn

+ I og med at samfundsvidenskaberne bygger pa underse-
gelse af menneskelig adfzerd, er der graenser for, i hvilket
omfang man kan generalisere teorier

« Samfundsvidenskaberne er grundleeggende multiparadig-
matiske/pluralistiske

« Det er ikke muligt helt at adskille veerdidomme fra viden-
skabelige udsagn.

POLIS - TIDSSKRIFT FOR SAMFUNDSFAGSDIDAKTIK
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Denne preecisering af samfundsvidenskabernes egenart i
modsatning til naturvidenskaber og humaniora mé i sagens
natur ogsa stille seerlige krav til de fagdidaktiske overvejelser,
der ma gares i forbindelse med undervisning i samfundsfag.
De fagdidaktiske overvejelser ma nedvendigvis ogsa inddrage
de seerlige forklaringstyper, der er karakteristiske for faget, li-
gesom det ma fremgé, at begrebs- og teoridannelser er ander-
ledes og pa nogle omrader mere komplekse end for de ovrige
videnskabelige hovedomrader, blandt andet pa grund af fagets
multiparadigmatiske og pluralistiske karakter og det forhold,
at man undersoger menneskelige forhold. Med andre ord méa
fagets videnskabsteori ogsa reflekteres i fagdidaktikken. Det
er en del af den bro mellem fag og formidling, som Bergstrom
og Ekstrom taler om. Det samfundsvidenskabelige omrades vi-
denskabsteoretiske egenart ma nedvendigvis ogsa reflekteres i
fagdidaktikken ud over den rent indholdsmeessige side af faget.

Man kan sige, at fagdidaktikken handler om, hvordan det

samfundsvidenskabelige omseettes til undervisningsfaget sam-
fundsfag, eller hvordan eleven moder det samfundsvidenska-
belige gennem undervisningen. Derfor handler fagdidaktik i
samfundsfag bade om tilegnelse af samfundsvidenskabelig te-
ori, og hvordan man veelger ud og tilretteleegger med sigte pa
undervisning og leering.
Man kan selvfolgelig med rette haevde, at enhver undervisning
i samfundsfag bygger pa fagdidaktiske overvejelser. Det samme
kan man med lige sa stor ret haevde geelder for udarbejdelsen
af leereplaner og undervisningsvejledninger. Leereplanens af-
snit om undervisningens indhold og de didaktiske principper
i afsnittene om undervisningstilretteleeggelse bygger pa nogle
antagelser om, hvordan brobygningen mellem fag og undervis-
ningen skal fungere.

Men lige sé selvfolgelig denne konstatering er, lige sa klart er
det, at bade udarbejdelse af leereplaner i ministerieregi, tilret-
teleeggelse af undervisningsforlab pé det enkelte hold og den
praktiske planlaegning, gennemforelse og evaluering af under-
visningen ofte hviler pd mange implicitte og ikke-erkendte fag-
didaktiske antagelser om bade hvad, hvordan og hvorfor. Der
er meget tradition og meget tavs viden om, hvordan undervis-
ningen tilretteleegges, ligesom der ikke altid er en eksplicit be-
vidsthed om den brobygning mellem fag og undervisning, som
er neevnt ovenfor.



Det er denne udfordring, som POLIS - tidsskrift for Sam-
fundsfagsdidaktik tager op. For yderligere at kvalificere under-
visningen i faget pé alle niveauer er det nedvendigt at eksplici-
tere og ogséa udfordre og diskutere undervisningstraditionen i
samfundsfag ved at fokusere pa fagdidaktiske udfordringer, der

omfatter:

o Hvad der undervises i i samfundsfag? Der har i Dan-
mark vaeret en meget hgj grad af konsensus om indhol-
det af faget. Fra folkeskole- til universitetsniveau er faget
i hovedtraek konstitueret af de samfundsvidenskabeli-
ge grunddiscipliner: politik, gkonomi og sociologi samt
samfundsvidenskabelig metode. Som det bliver papeget
i nogle af artiklerne i dette forste nummer af tidsskriftet,
indebeerer denne meget brede opfattelse af faget i dansk
sammenheeng ogsd nogle udfordringer i form af en oplagt
risiko for fagtreengsel. Med bro-metaforen in mente kan
fagtreengslen indebaere, at den ene ende af broen bliver s&
tung, at det kan veere vanskeligt at formidle faget til elever
med vidt forskellige forudseetninger (samtidig med den be-
greensning, som timetallet og omfanget af leererarbejdet i
en sparetid giver)

o Hvordan undervisningen tilretteleegges? Som det ogséa
fremgar af nogle af artiklerne, kan der veere et skisma
mellem de didaktiske hensigtserkleeringer i leereplaner
og vejledninger om tematisk, induktiv og projektorgani-
seret undervisning og den faktiske tilretteleeggelse af un-
dervisningen. Det er en problemstilling, som bade berorer
elevforudsaetninger, onsket om faglig dybde (dvs. grundigt
kendskab til begreber og teorier inden for de samfundsvi-
denskabelige grunddiscipliner) og de tidsmaessige rammer
for undervisningen. Det bliver papeget i nogle af artikler-
ne, at ogsa eksamensformen, ikke mindst den skriftlige ek-
samen, kan std i modsetning til de didaktiske hensigtser-
kleeringer i leereplanerne

o Hvorfor der undervises i faget, som der gor, bdde med
hensyn til mal, indhold, metode og evaluering? Flere af
artiklerne bergrer fagets overordnede forpligtigelse med
hensyn til demokratisk dannelse og medborgerskab, sam-
tidig med at faget i bade folkeskole og gymnasium ogséa
skal forberede til naeste niveau i uddannelsessystemet.

POLIS - TIDSSKRIFT FOR SAMFUNDSFAGSDIDAKTIK
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Et centralt fagdidaktisk spergsmal bliver derfor, hvordan
man tilretteleegger faget, s& det lever op til de helt overord-
nede formalsformuleringer om demokratisk deltagelse,
samtidig med at det som skolefag skal fungere som et fag,
der forbereder til videre faglig fordybelse.

Det er pa denne baggrund, at dette forste nummer af POLIS
- tidsskrift for Samfundsfagsdidaktik stiller det i og for sig
meget enkle, men ogsa ganske vanskelige spergsmél: Hvilke
fagdidaktiske udfordringer star vi over for i samfundsfag?
Hvad ved vi, og hvad vil vi gerne vide? Dette dbne spergsmal er
ikke mindst stillet i erkendelse af, at det fagdidaktiske milje og
den fagdidaktiske forskning i samfundsfag i Danmark er me-
get begraenset, hvilket ogsé bliver understreget af flere af for-
fatterne. Helt centralt i udviklingen af det fagdidaktiske miljo
i samfundsfag stér Institut for Kulturvidenskaber pa Syddansk
Universitet, som blandt andet star for den teoretiske del af pee-
dagogikumuddannelsen og de masteruddannelser, som er et
relativt nyt tilbud til gymnasielaerere. Man kan dog konstatere,
at omfanget af fagdidaktisk forskning og antallet af masteraf-
handlinger med fokus pé samfundsfagdidaktik er ret begreen-
set.

Forlaget Columbus har ydet et stort bidrag med udgivelse
af tre udgaver af bogen Samfundsfagsdidaktik (Samfundsfags-
didaktik 2004, 2009 og 2018). Bogerne indeholder bade nogle
generelle analyser af samfundsfag i relation til dannelse og
almendannelse og nogle mere praksisneere betragtninger om
skriftlighed, faglig laesning, metoder, it med mere. Der er ingen
tvivl om, at udgivelsen af Samfundsfagsdidaktik har medfert et
loft af den fagdidaktiske diskussion, ikke mindst i uddannelsen
af de mange nye leerere, der er kommet i faget efter 2005-refor-
men.

Pa baggrund af leereruddannelsens formal — at uddanne lee-
rere — har det didaktiske element fyldt mere i undervisningen
pé leereruddannelsen. Her er traditionen for fagdidaktik utvivl-
somt steerkere. Det bliver der givet nogle eksempler pa i nogle
af bidragene i dette nummer.

Det er her, POLIS - tidsskrift for Samfundsfagsdidaktik ta-
ger sit afseet: Der er de sidste 15-20 ar opstaet en gryende dis-
kussion om fagdidaktik i samfundsfag, men diskussionerne er
kun i begraenset omfang ndet ud til fagets mange udevere. Det



er derfor tidsskriftets helt centrale ambition at veere med til at
skabe et mere omfattende fagdidaktisk miljo og understotte de
fagdidaktiske diskussioner, der er nodvendige pa alle niveauer
af uddannelsessystemet.

Som naevnt er ambitionen med dette nummer sa at sige at
seette en dagsorden for udviklingen af diskussionen om fagdi-
daktik i samfundsfag. Dette bliver gjort ved, at alle forfatterne
har faet den samme opgave, uanset hvilken del af uddannelses-
systemet de kommer fra, nemlig at indkredse de fagdidaktiske
udfordringer, de finder i deres del af systemet. Det er s& planen
i de kommende numre at uddybe nogle af de temaer og de ud-
fordringer, der bliver skrevet om i dette forste nummer.

For at starte en diskussion af de vigtigste fagdidaktiske ud-
fordringer i faget fra folkeskole til universitetet har redaktionen
bedt en raekke forfattere om at indkredse de fagdidaktiske ud-
fordringer pa netop deres omrade.

Anders Stig Christensen og Mette Damgaard Jorgensen skri-
ver om de fagdidaktiske udfordringer i grundskolens sam-
fundsfagsundervisning.

Anders Stig Christensen placerer fagdidaktikken i krydsfeltet
mellem samfundsteori (demokratiet), den paedagogiske dan-
nelsesteori, det faglige stof og elevernes forudseetninger, og
han gor rede for udviklingen af faget siden dets etablering i
1970’erne, blandt andet med fokus pa fagets demokratiske for-
mal. I forbindelse med fagets demokratiske formal indkredses
en rackke udfordringer: beeredygtighed, det flerkulturelle sam-
fund, den teknologiske udvikling, iseer inden for den digitale
teknologi, diskussionen om social retfeerdighed, forholdet mel-
lem folelser og politik og endelig forholdet mellem erkendelse
og multimodalitet.

Mette Damgaard Jorgensen tager udgangspunkt i en reekke
semistrukturerede interviews med erfarne samfundsfagsleerere
i folkeskolen. Med udgangspunkt i disse indkredses tre centra-
le fagdidaktiske problemstillinger: 1) Behovet for didaktisering
af den nedvendige begrebsundervisning, som er et vanskeligt
omrade for langt de fleste elever, 2) sporgsmalet om elevernes
vidensgrundlag i relation til undervisningen, ikke mindst med
hensyn til brugen af sociale medier, og 3) den socio-kulturelle
skeevhed i elevernes forudsaetninger for overhovedet at forsta de
komplicerede ssammenhaenge i samfundsfagsundervisningen.
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Anders Stig Christensen og Mette Damgaard Jergensen pe-
ger sdledes pé en raekke helt grundleeggende udfordringer for
folkeskolens samfundsundervisning, bade med hensyn til ind-
hold og undervisningstilretteleeggelse.

Torben Spanget Christensen og Trine Paludan skriver om
gymnasiets samfundsfagsundervisning med primeert fokus pa
A-niveauet i STX.

Torben Spanget Christensen har fokus pa den fagdidaktiske
udfordring, der ligger i at forbinde den aktuelle samfundsudvik-
ling og det samfundsvidenskabelige indhold i undervisningen.
Ifolge artiklen er det denne forbindelse, der skal sikre, at faget
lever op til sit mal om at kvalificere eleverne som selvsteendi-
ge, kompetente og demokratiske akterer. I den sammenhzng
undersgges forholdet mellem leereplanens formuleringer om
didaktiske principper vedrerende tematisk undervisning og
projektarbejde. Med udgangspunkt i en storre spergeskemaun-
dersogelse, der er gennemfort pa Syddansk Universitet, pApeges
det, at der tilsyneladende er en vis uoverensstemmelse mellem
de didaktiske ambitioner i leereplanen og den daglige praksis hos
samfundsfagsleererne i gymnasiet. Der abnes med andre ord for
en diskussion af, hvordan leereplanens ambitioner rent faktisk
har mulighed for at blive gennemfort i den daglige undervisning.

Trine Paludan tager traden op med hensyn til forholdet mel-
lem leereplan og undervisning i sin artikel om udfordringerne
i skriftlig samfundsfag. Hun tager udgangspunkt i de eendrin-
ger, der er sket med den skriftlige eksamensopgave de senere
ar i retning af den tydeliggorelse af de metodiske og statistiske
krav, som blandt andet er ensket af aftagerinstitutionerne og
erhvervslivet. Hun peger pa tre udfordringer, som rejser en raek-
ke helt principielle spergsmélet om indholdet af skriftlig sam-
fundsfag: 1) Er kravene til skriftlig samfundsfag s& omfattende,
at undervisningen risikerer at blive »teaching for the test«? 2)
Hvilke udfordringer rejser de stigende metodiske og digitale
krav i de skriftlige eksamensopgaver for elever og leerere? og 3)
sporgsmalet om elevernes forudseetninger i forbindelse med de
krav, der skal opfyldes til den skriftlige prove.

Rune Riberholt og Nadine Malich-Bohlig belyser forskellige
aspekter af samfundsfagsundervisningen pa leereruddannel-
serne.



Rune Riberholt tager udgangspunkt i det, han kalder leerer-
uddannelsens dobbelte didaktiske udfordring, nemlig at de
studerende bade skal tilegne sig faget og beskeeftige sig med,
hvordan undervisningen skal gribes an i folkeskolen. En vee-
sentlig konklusion er, at det er nedvendigt at opprioritere den
fagdidaktiske diskussion p4 leereruddannelsen, da praktikperi-
oderne er sa korte, at det er vanskeligt at fa egentlige erfaringer
med undervisningen i samfundsfag. Men det er ogsa nedven-
digt at fokusere pé selve didaktikken i undervisningen af de
kommende leerere og ikke kun pa grundskoledidaktikken.

Nadine Malich-Bohlig fokuserer pa de kompetencer, som er
nedvendige for leerere i samfundsfag i folkeskolen. En af udfor-
dringerne er, at det pa grund af den begraensede tid pa uddan-
nelsen er vanskeligt at opbygge de nedvendige kompetencer
hos de kommende leerere. Hun peger - med udgangspunkt i
den tyske leereruddannelse — pa, at en samfundsfagsleerer ikke
kun skal mestre de nedvendige kompetencer, fagligt og fagdi-
daktisk, men ogsa skal have motivationen til at vejlede elever-
ne pa deres vej i retning af at blive samfundsborgere. Som en
seerlig udfordring for leereruddannelsen peger hun pa nedven-
digheden af at arbejde med feelles vurderingskriterier ved eksa-
men i samfundsfag. Dette arbejdes der pa i disse ar pa leererud-
dannelserne.

Pé universitetsomradet tager Anders Berg Seorensen fat pa
samfundsfagsuddannelsen og de udfordringer, der er ved at
tilretteleegge denne i forhold til statskundskabsuddannelsen,
da samfundsfagsuddannelsen ber indeholde nogle fagdidak-
tiske og formidlingsmeaessige elementer. Han giver eksempler
pa, hvordan der i samfundsfagsuddannelsen bliver indbygget
praktiske og fagdidaktiske elementer, da de fleste samfunds-
fagsstuderende sigter mod uddannelsessektoren. Han papeger
vigtigheden af, at de studerende i lobet af studiet leerer at teenke
problemorienteret og pa tveers af fagene som udgangspunkt for
den faglige fordybelse. Dette stiller ogsa krav til organiseringen
af studiet, men peger ogsé i retning af de krav, der stilles til de
fremtidige undervisere i samfundsfag,

Skal man - med lidt forsigtighed - forsege at sammenfatte
de forskellige bidrag til nogle feelles fagdidaktiske udfordringer
for samfundsfag, uanset niveau i uddannelsessystemet, kunne
folgende veere et bud:
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« Samfundsfag er et vidtforgrenet og yderst komplekst fag,

da det i den danske version af faget omfatter flere viden-
skabelige discipliner (skonomi, politologi og sociologi)
samt samfundsvidenskabelig metode. Uanset niveau er
det en udfordring med et sd komplekst fag at tilretteleegge
undervisningen, sa eleverne lerer at forsta og forholde sig
til samfundsmeessige problemer ved hjeelp af de samfunds-
faglige redskaber, de tilegner sig i undervisningen

Det kan veere vanskeligt for underviserne at finde den rig-
tige balance mellem den disciplinorienterede tilgang til
undervisningen og de ambitioner, der er nedfeeldet i leere-
planer og vejledninger om problembaseret, tematisk un-
dervisning og projektarbejde

Med Klafkis (Klafki 2001) begreber er det ogsa relevant at
diskutere balancen mellem fagets materielle indhold og
de formale kompetencer. Eller lidt mere spidsformuleret:
Hvordan undgar man, at undervisningen drukner i fag- og
begrebstraengsel, nar formalet med faget er give eleverne
forudseetninger for at blive aktive samfundsborgere, sam-
tidig med at de far en sa grundig viden inden for samfunds-
videnskab og samfundsfaglig metode, at det giver mening?
Denne problemstilling kreever i den grad didaktiske over-
vejelser om tilretteleeggelse af undervisningen

Pa forskellige mader er elevforudseetningerne ogsa et gen-
nemgaende tema i de udfordringer, som indkredses i bi-
dragene. Der er flere aspekter af denne problemstilling: 1)
elevernes meget forskellige forudseetninger for at forsta
samfundsfag, blandt andet pa grund af deres sociale og
uddannelsesmaessige baggrund, og 2) de forudseetninger
— eller méaske snarere mangel p4 samme - som skabes af
unges medieforbrug, primeert brugen af sociale medier.
Begge problemstillinger rejser nogle meget kontante fag-
didaktiske problemstillinger, nar mange elever pa grund
af et meget lavt indgangsniveau — bade vidensmeessigt og
socio-kulturelt - far store vanskeligheder ved at na frem til
det udgangsniveau, der forventes.



Vi er stolte af at kunne preesentere dette forste nummer af PO-
LIS - tidsskrift for Samfundsfagsdidaktik og haber, at dette kan
veere med til at styrke de fagdidaktiske diskussioner i faget.
Som artiklerne afspejler, er der masser af spaeendende emner at
tage fat pa. Det vil vi folge op pa i de kommende numre.

Det er intentionen, at tidsskriftet udkommer cirka to gange
arligt. Temaet for de naeste numre bliver:

« Arbejdsformer i samfundsfag
« Medborgerskab og dannelse i samfundsfag

God leeselyst
Redaktionen
April 2020
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FOLKESKOLEN

Abstract

Samfundsfagets
formal i folkeskolen
— en didaktisk model
og scks udfordringer

ANDERS STIG CHRISTENSEN, LEKTOR, PH.D.

Fokuspunkter:
Denne artikel falder i tre dele: Forst diskuteres samfundsfagets mdl,
som det har udviklet sig i lcereplaner 1975-2019. Mdlene ses i forhold
til en didaktisk model, der indfanger fagdidaktikkens omgivelser (og
hjeelpediscipliner). Derncest diskuteres sammenhcengen mellem for-
mudl, kompetencemal og videns- og feerdighedsomrader. I den sidste
del preesenteres nogle veesentlige udfordringer for faget. Fire af dis-
se er veesentlige samfundsmecessige udfordringer, der ogsa pavirker
Jfaget: beeredygtighed, det flerkulturelle samfund, teknologiforstdelse
og sporgsmdlet om social retfeerdighed gennem lige muligheder. To
yderligere udfordringer udspringer affagdidaktisk forskning: sporgs-
mdl om folelser og rationalitet i politik og samfund samt sporgsmdl
om forhold mellem multimodalitet og faglig erkendelse.

Hovedkonklusioner:

Samfundsfagets formdl og indhold i folkeskolen har udviklet sig i
et speendingsfelt mellem forskellige opfattelser af faget, og af dets
rolle i demokratiet. Det er fx sporgsmdl om forholdet mellem un-
dervisning, der tager udgangspunkt i elevernes hverdagsliv og den
samfundsvidenskabelige faglighed, og hvad det betyder at der on-
skes en demokratisk og politisk dannelse, samtidig med at demo-
kratiet i sig selv mad veere til diskussion? Hvilken rolle skal grund-
leeggende veerdier og konflikter spille? Den didaktiske model viser
desuden, hvordan samfundsfagets didaktik (hvad, hvorfor og
hvordan?) ma tage hensyn til normative forestillinger om sam-
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Sfundet, pedagogiske og fagspecifikke dannelsesteorier, det faglige
stof - bdde fra videnskabsfagene og fra andre vidensformer, og
modet med elevernes forudscetninger og interesser.

De seks udfordringer viser, at samfundsudviklingen stiller nye
krav til faget, men ogsd at fagdidaktisk forskning kan give ny vi-
den om, hvad faget er, og kan, og stille nye sporgsmdl til, hvordan
faget kan praktiseres.

I et demokratisk samfund er det et mal og ideal, at borgerne er
i stand til at tage del i beslutninger, der vedrerer alle. Derfor er
der ogsa bred enighed om, at en oplyst og engageret befolkning
er en forudsaetning for, at demokratiet kan fungere og udvikles.
Dermed er en del af begrundelsen for samfundsfaget allerede
givet. Sporgsmaélet er, om samfundsfaget er velegnet til at oply-
se og engagere de unge medborgere?

I denne artikel diskuteres forst samfundsfagets formal, som
det har udviklet sig i leereplaner fra samtidsorientering blev
indfert i 1975 til den seneste vejledning og Faelles Mal for sam-
fundsfag fra 2019. Rammen for diskussionen er en fagdidaktisk
model, der viser fagdidaktikkens omgivelser og hjeelpediscipli-
ner. Derefter diskuteres forholdet mellem formaél, kompetence-
mal og videns- og feerdighedsomrader, som de er beskrevet de
geeldende Feelles Mal fra 2014. I den sidste del preesenteres seks
udfordringer for faget. Fire af disse afspejler vaesentlige sam-
fundsmaessige udfordringer: baeredygtighed, det flerkulturelle
samfund, teknologiforstaelse og spergsmalet om social retfeer-
dighed gennem lige muligheder. To udfordringer udspringer af
fagdidaktisk forskning: forholdet mellem folelser og rationa-
litet i politik og samfund samt spergsmél om forhold mellem
multimodalitet og faglig erkendelse i samfundsfag.

Samfundsfagets formal i en didaktisk ramme

Skolens fag eksisterer ikke i et tomrum. Den méde, skole og fag
er skruet sammen p4, er i sidste ende et resultat af en politisk
proces, hvor fagreekken og fagenes indhold fremgér af skole-
lovgivningen, som giver den juridiske ramme for undervisnin-
gen. Hvis man anleegger et didaktisk blik, kan man undersoge
sammenheengen mellem undervisningens klassiske sporgs-
mal hvad, hvorfor og hvordan. Folgende model er inspireret af



Joachim Detjens model for en didaktik for politisk dannelse
(Detjen, 2013 s. 419) og illustrerer, at valg om undervisningens
indhold, form og formal er af afheengig af flere faktorer. Lidt
forenklet illustrerer modellen, hvordan et fag defineres i et
samspil mellem fagets normative begrundelse (dets formal), et
fagligt indhold og eleverne.

Fagets normative begrundelse er atheengig bade af en nor-
mativ samfundsteori, der handler om, hvilket samfund der op-
drages til, og af peedagogisk og fagspecifik dannelsesteori, der
angiver malet for dannelsen og hvordan dette fag specifikt bi-
drager til dette mal.

Overst i modellen er de normative forestillinger om samfun-
det, der gor sig geeldende.

Normativ Pzedagogisk

samfundsteori dannelsesteori

Demokratiteori m.v. Fagspecifik
dannelsesteori

A
v

A A
X ¥
Fagdidaktik
- HVAD
- HVORFOR
- HVORDAN
v f T K v
»Stof« Elevforudsaetninger
Problemstillinger Lovgivning Leeringsteori/didaktisk
Samfundsvidenskaber viden og teori
Politik _ Viden om eleverne;
Okonomi ! Ungdomssociologi,
Sociologi Psykologi etc.

m.v.
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Danmark er et demokrati ifelge grundloven — men hvilke de-
mokratiopfattelser har betydning for den demokratiske dan-
nelse i skolen? Hvilke bor have betydning? Besvarelsen af disse
sporgsmal er en del af fagets normative begrundelse.

Generelle teorier om uddannelsens formal kan bredt beteg-
nes som dannelsesteorier eller peedagogiske dannelsesteorier.
Hvis skolen er en helhed, hvor de forskellige fag har forskellig
betydning, vil der under den generelle paedagogiske dannelse-
steori veere fagspecifikke dannelsesteorier, der giver svar pa,
eksempelvis hvordan fysik eller samfundsfag bidrager til ele-
vernes alsidige udvikling’.

I den nederste del af modellen ses samfundsfagets stof” i
den ene side og eleverne i den anden side. Undervisningen i
samfundsfag er et mode mellem eleverne og stoffet, men hvad
er »stoffet«? Som videnskabsfag tager samfundsfaget sit ind-
hold fra fagets faglige discipliner, men ikke alt, hvad der er
samfundsfag i en videnskabelig forstand, er samfundsfag i en
skolefaglig forstand. For at afgere dette kan man sperge: Har
dette stof et dannelsesmaessigt potentiale (jeevnfor det gver-
ste hojre hjorne), og kan der skabes forbindelse til eleverne
ud fra deres forudseetninger? Samtidig er undervisningsfa-
gets stof ikke kun givet med indhold fra videnskabsfaget, men
kommer ogsa fra andre vidensformer, for eksempel det, man
kan kalde medieviden (en avisartikel om en politisk begiven-
hed kan indga i undervisningen uden nedvendigvis at blive
behandlet med videnskabelige begreber), og praksisviden el-
ler professionel viden (for eksempel viden om, hvordan man
tager beslutninger i en bestyrelse) (Christensen, 2017b s. 21;
Grammes, 2009).

Lovgivningen er i modellen placeret med en lille pil direkte
ind i fagets didaktik. Det illustrerer, at lovgivningen ses som en
rammefaktor for de didaktiske valg, der treeffes i skolen.

Samfundsfagets formal aktuelt

Samfundsfagets formal kan bade ses som udtryk for, og tolkes i
lyset af modellens fire omrader: normativ samfundsteori, dan-
nelsesteori, videnskabsfaget og elevernes forudseetninger. I det
folgende vil jeg diskutere udviklingen i fagets malformuleringer



fra 1975 til 2019 i lyset af demokratiteori, med et blik til dan-
nelsesteorier.

Demokratiopfattelser

En méde at klassificere demokrati pa er efter deliberativ, kom-
munitaristisk og republikanske demokratiopfattelser (Haber-
mas, 1994). I det deliberative demokrati er der fokus pa den
demokratiske debat og diskussion, hvor alle kan komme til
orde. Et deliberativt ideal vil kreeve, at borgerne er i stand til at
indga i rationelle diskussioner og kan tage stilling til politiske
sporgsmal. I et kommunitaristisk demokratideal er der fokus
pa de feelles veerdier i et samfund, og borgernes tilslutning til
og forstéelse af disse veerdier. I republikanske demokratiopfat-
telser er der fokus péa de feelles politiske idealer, men ikke feelles
moralske veerdier. I Dansk samfundsfagsdidaktik (sével som i
politologi) har Hal Koch og Alf Ross staet som de to mest an-
vendte demokratiteoretikere, som ogsa repraesenterer en vee-
sentlig skelnen mellem demokrati som livsform og demokrati
som styreform (Koch, 1960; Ross, 1967).

En demokratiopfattelse, der giver et andet perspektiv, er
Chantal Mouffes agonistiske demokrati, som kan sammenlig-
nes med andre konfliktbaserede teorier om demokrati (Mouffe,
2000Db) . I det agonistiske demokrati er det vigtigt, at der er mu-
lighed for at artikulere interesser, ogsa nar disse er modstriden-
de, og Mouffe mener, at den deliberative demokratiopfattelse
som ideal kan veere direkte skadelig, da enighed, som er opnaet
gennem en konsensus pé overfladen, skjuler de underliggende
konflikter (Mouffe, 2000a s. 17).

Formalet for samfundsfag

Formalet, som det er formuleret siden 2014, angiver, at elever-
ne skal »opna viden og feerdigheder, sa de kan tage reflekte-
ret stilling til samfundet og dets udvikling«. Desuden skal de
»opna kompetencer til aktiv deltagelse i et demokratisk sam-

1 Formalet fik sma eendringer i 2014 med feelles mél, og de blev ikke sendret
12019 ved revision af leeseplan og undervisningsvejledning, efter at be-
kendtgorelsen var blevet aendret (som folge af at mélstyret undervisning

udgik som princip).
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fund« (Undervisningsministeriet, 2019). Det er séledes elevens
stillingtagen, pa baggrund af viden og feerdigheder, der er i
centrum, og deres kompetencer til deltagelse i et demokratisk
samfund. Samspillet mellem viden, stillingtagen og demokra-
tisk deltagelse er central for samfundsfaget og kan formuleres
i to grundspergsmal til faget: Hvordan er forholdet mellem vi-
den og stillingtagen? Hvordan er forholdet mellem viden og
deltagelse?

Historisk set giver fagets forskellige formalsformuleringer
forskellige svar. I 1975 (samtidsorientering) var formaélet, at
»eleverne opnér indblik i nogle veesentlige lokale, nationale og
globale samtidsproblemer«. De skulle kunne »vurdere politi-
ske, okonomiske og ideologiske udsagn«, og de skulle udvikle
»interesse for politiske forhold« og »kendskab til« faktorer, der
danner »baggrund for det nutidige samfunds konflikter« og
hvordan »det enkelte menneske alene eller i samarbejde med
andre kan fa indflydelse pa beslutninger i samfundet« (Under-
visningsministeriet, 1977). Der er saledes veegt pa viden kom-
bineret med en forstaelse for, hvordan man som borger kan
deltage i samfundet.

11975 anleegges der i fagheeftet for samtidsorientering et ty-
deligt konfliktperspektiv pa samfundet, og der er fokus pa sam-
tidsproblemer som indhold i faget. Formalet med faget er, at
»eleverne far indblik i nogle vaesentlige lokale, nationale og glo-
bale samtidsproblemer«, og de skal have kendskab til faktorer,
der »danner baggrund for det nutidige samfunds konflikter«
(Undervisningsministeriet, 1977 s. 7). Problemorientering som
arbejdsform beskrives ikke i undervisningsvejledningen, men
blev fremheaevet af fagets fortalere i den paedagogiske debat, for
eksempel af Hans Jorgen Kristensen (Kristensen & Stigsgaard,
1979).

Demokrati i formalet

Selv om demokratiet har indgéet i folkeskolens formalspa-
ragraf siden 1975, er det forst i 2002, at demokratiet kommer
ind i samfundsfagets formalsparagraf, med formuleringen:
»at eleverne udvikler lyst og evne til at forsta hverdagslivet i
et samfundsmeessigt perspektiv og til aktiv medleven i et de-
mokratisk samfund« (Undervisningsministeriet, 2002). Det
var ogsa i 2002, at den kritiske sans kom ind i formaélet. Ved de



efterfolgende @endringer i 2009 og 2014 er det i store traek for-
muleringerne fra 2002, der viderefores. En forskel er, at i 2009
skal undervisningen medvirke til, at eleverne »i praksis respek-
terer samfundets demokratiske spilleregler og grundvaerdier«
(Undervisningsministeriet, 2009). I 2014 aendres det til, at de
skal »forholde sig til demokratiske grundveerdier og spilleregler
med henblik pa deres egen deltagelse i samfundet« (Undervis-
ningsministeriet, 2019).

Tilpasning eller kritik?

Samfundsfaget skriver sig, ligesom skolens andre fag, ind i det
peedagogiske paradoks: »Hvordan opdrager jeg til frihed gen-
nem tvang?« (Oettingen, 2001). Hvor denne formulering gar pa
individets frihed, kan det ogsa opleftes til det samfundsmeessi-
ge plan: »Hvordan opdrages til demokratisk frihed? Skal elever-
ne tvinges til at blive gode demokrater’?«

Leereplanernes svar er forskellige: I 1975 var demokratiet
ikke neevnt som en del af faget samtidsorienterings forméal -
men det var dog klart i undervisningsvejledningen, at mélet er,
at de kan »fungere som medlemmer i et demokratisk samfund«
(Undervisningsministeriet, 1977 s. 8) eller endda »udfylde de-
res plads i det demokratiske system« (Undervisningsministe-
riet, 1977 s. 42).

Det peedagogiske paradoks kan ogsé beskrives samfunds-
meessigt som forholdet mellem at blive indsocialiseret til en
plads i et bestaende samfund og at kritisere det bestdende
samfund. Den norske filosof Jon Hellesnes beskrev det som
forskellen mellem tilpasning og dannelse (Hellesnes, 1976).
For Hellesnes er tilpasningen der, hvor man som individ passer
ind i samfundet, og dannelse handler om at overskride og aen-
dre samfundets strukturer. Gert Biesta formulerer en lignende
tankegang med sin skelnen mellem socialisering og subjektifi-
kation, hvor socialisation er forbundet med tilpasning til den
eksisterende sociopolitiske orden, og subjektifikation handler
om »skabelsen af politisk subjektivitet og handlen (agency)«
(Biesta, 2013 s. 144).

Samfundsfaget i dets nuvaerende form leegger op til en refleksiv
omgang med de demokratiske grundveerdier. Det er demokratiet,
der er fundamentet, men det seerlige ved demokratiet er, at det til
stadighed er til diskussion. At undervisningen i sig selv ikke kan
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(ma) veere udemokratisk, fremgar af folkeskoleloven — undervis-
ningen skal veere praeget af »dndsfrihed, ligeveerd og respekt«.

Dannelse i formalet

Er der et dannelsesideal afspejlet i formalet for samfundsfag?
Nér maélet er, at eleven kan tage stilling og deltage aktivt pa bag-
grund af viden og feerdigheder, kan det ses som et ideal om den
myndige borger. Det afspejler det ideal for oplysning, som Imma-
nuel Kant formulerede: Oplysning er at forlade den selvforskyld-
te umyndighed og lade sig lede af sin egen forstand (Kant, 1999).
Nér maélet formulerer, at eleverne skal forholde sig til demokra-
tiets grundveerdier, ligger det ikke fast pa hverken en ukritisk
tilpasning eller en 'kritisk' dannelse i Hellesnes’ forstand, men
snarere en deliberativ demokratiopfattelse som hos Habermas
(Christensen, 2019; Christensen, 2015). Men formalsparagraffen
for faget har ikke én fastlast betydning. Den skal, ligesom folke-
skolelovens formalsparagraf, tolkes, diskuteres og anvendes.

Formal - kompetencemal — videns-
og feerdighedsomrader

Alle fag i folkeskolen er i overensstemmelse med den europee-
iske kvalifikationsramme (EQF) formuleret med kompetence-
omrader med tilhgrende kompetencemél og underliggende
videns- og feerdighedsomréder. Nar man ser de forskellige fags
kompetenceomrader, er der ikke en samlet forstéelse for, hvad
der forstas ved kompetencer, og der var ved arbejdet med feelles
mal i 2013 ikke et forudgaende teoretisk arbejde om samfunds-
faglige kompetencer at bygge pa. Kompetenceomraderne, som
de er formuleret, ligger ganske teet op ad videnskabsfagets
discipliner. ‘Politik’, ‘skonomi’, 'sociale og kulturelle forhold’
og 'samfundsfaglige metoder’. Disse ligger ogsa teet op ad det
tidligere fagheefte fra 2009, hvor det hed »kundskabs- og feer-
dighedsomrader« (den eneste forskel er, at der i 2009 var et an-
tal »feerdigheder pa tveers af de tre omrader«, som svarer til de
‘samfundsfaglige metoder’ i 2014).

Hvor kompetenceomraderne i sig selv afspejler samfundsfa-
get som videnskabsfag, er kompetencemaélene seerlige for sam-
fundsfag i folkeskolen og er formuleret, s& de afspejler fagets
formal. For alle omrader er der fokus pa, at eleverne skal veere
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Fagdidaktiske udfordringer for samfundsfaget

I det folgende vil jeg diskutere nogle aktuelle og fremtidige ud-
fordringer for samfundsfaget i folkeskolen, som relaterer til
fagets formal. Af pladshensyn er det en kort gennemgang, der
abner spergsmél og mulighed for yderligere studier.

Fire udfordringer vedrerer fagets forhold til centrale pro-
blemstillinger i nutiden: baeredygtighed og det flerkulturelle
samfund, den teknologiske udvikling og social retfaerdighed
gennem uddannelse. De sidste to udfordringer er blevet péape-
get i fagdidaktisk forskning: forholdet mellem folelser og politik
og forholdet mellem erkendelse og multimodalitet i faget.

Samfundsfag og baeredygtighed

Siden Brundtland-rapporten udkom i 1987, har begrebet beere-
dygtighed veeret pa dagsordenen, med formuleringen »En bee-
redygtig udvikling er en udvikling, som opfylder de nuveerende
behov, uden at bringe fremtidige generationers muligheder for at
opfylde deres behov i fare.«* Pa det seneste er det blevet aktuali-
seret med FN'’s mal for beeredygtig udvikling og bevidstheden om
betydningen af menneskeskabte klimaforandringer, der ogsa har
gjort miljo og klima til et af de vigtigste politiske omrader. Det er
heller ikke nyt for samfundsfaget - i undervisningsvejledningen
for samtidsorientering fra 1977 hed det, at »Nutidens mennesker
ma erhverve tilstreekkelig indsigt i naturens love til at kunne ud-
nytte naturrigdomme uden at gribe ind i centrale forudseetninger
for at bevare livsbetingelser i naturen og for mennesker. (Under-
visningsministeriet, 1977 s. 7). I fagheefterne fra 1995, 2002 og
2004 var »menneske og natur« et selvsteendigt omrade i faget. Det
forsvandt i 2009 til fordel for den mere fagdisciplinaere opdeling.

12014 indgar beeredygtighed (i lighed med i 2009) i det gko-
nomiske omrade som et videns- feerdighedsomrade, »oko-
nomisk veekst og beeredygtighed«. Dermed kan begrebet om
beeredygtighed udfoldes, men det er stadig begraenset til det
okonomiske omrade, dvs. produktion og forbrug. Det udeluk-
ker naturligvis ikke, at FN’s baeredygtighedsmal kan danne en
bredere ramme for undervisningen, idet malet er at tage stil-
ling til politiske problemstillinger.

2 https://bu.dk/introduktion/baeredygtig-udviklings-historie/1987-brundt-
land-rapporten/



Det overordnede sporgsmaél er, om baeredygtighed norma-
tivt burde veere overordnet? I norske leereplaner er det en del
af fagets overordnede veerdi, at eleverne skal leere, at »de kan
bidrage til en beerdygtig samfundsudvikling«®. Argumentet for,
at det bar veere en overordnet veerdi, kan veere, at det er en for-
udseetning for menneskehedens fremtidige eksistens at kunne
leve beeredygtigt, og at det er en central udfordring for menne-
skeheden - dette ville veere i trad med tankegangen i Wolfgang
Klafkis begreb om negleproblemer (Klafki, 2001). Modargu-
mentet kan veere, at ligesom demokratiet bar veere til diskus-
sion i undervisningen, ma ogsa begrebet om beeredygtighed
veere noget, der kan diskuteres jeevnfor kontroversitetskravet
som formuleret i den tyske Beutelsbacher-konsensus: at det,
der er kontroversielt i politik og videnskab, ogsa skal fremsta
som kontroversielt i undervisningen (Christensen, 2017a s. 91).

Samfundsfag og det flerkulturelle samfund

Spergsmal om kultur og det flerkulturelle samfund har spillet
en afggrende rolle for politik i Danmark siden 2001, og kommer
uden tvivl ogsa til at have betydning i fremtiden. I laeseplanerne
kan man se udviklingen fra 1977, hvor kultur og indvandring
ikke var et tema, over 1987, hvor »flygtninge i Danmark« er et af
tre kommenterede undervisningseksempler — med eksempler
pa diskussionsspergsmal, for eksempel: »Er det rigtigt, at flygt-
ninge og andre indvandrere udger en trussel for Danmark og
dansk kultur?« (undervisningsministeriet 1987 s. 48), til 2009,
hvor »kulturkonflikter og kulturmede« naevnes som neglepro-
blemer (Undervisningsministeriet, 2009 s. 17). I fagheeftet fra
2014 har kultur féaet sit eget videns- og feerdighedsomriade med
de vejledende videns- og feerdighedsmal, at eleverne har »viden
om kultur og kulturbegreber«, og at eleverne »kan diskutere
kulturs betydning for individer og grupper« (Undervisningsmi-
nisteriet, 2019 s. 10).

Samfundsfagets kompetencer i forhold til eleverne bliver
her formuleret som analytiske kompetencer, hvilket er i trad
med fagets mal om, at eleverne kan tage stilling. En anderledes
opfattelse af kompetencebegrebet i forbindelse med sporgs-
mal om flerkulturalitet ville leegge veegt pa at udvikle interkul-

3 https://www.udir.no/1k20/saf03-01/om-faget/fagets-relevans-og-verdier
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turel kompetence — dvs. kompetencer, der satter borgerne i
stand til at omgas kulturel mangfoldighed med udgangspunkt
i de demokratiske grundveerdier, »andsfrihed, ligeveerd og
respekt«, jeevnfor folkeskolelovens formélsparagraf. Her kan
man ogsé sammenligne med Sverige, hvor det er formuleret i
skolens veerdiggrundlag, at »Framlingsfientlighet och intole-
rans maste bemotas med kunskap, 6ppen diskussion och ak-
tiva insatser«.*

Selv om samfundsfaget, som det er beskrevet ovenfor, leeg-
ger op til, at der skal veere en diskussion ogsé af kontroversiel-
le emner i faget, er det veerd at diskutere, om samfundsfaget
ikke i hojere grad burde have som kompetencemal at bibringe
eleverne interkulturelle kompetencer - og det er i sig selv en
relevant didaktisk og peedagogisk diskussion, hvad dette inde-
baerer (Buchardt & Fabrin, 2012; Jensen, 2013).

Samfundsfag og teknologiforstaelse

Samfundsfaget er i dets kerne optaget af den teknologiske ud-
vikling. Klassiske samfundsteenkere som Adam Smith og Karl
Marx beskriver, hvordan samfundet udvikler sig om et resultat
af en teknologisk udvikling, der satte en gkonomisk udvikling i
gang. Industrialiseringen forklares ofte som en teknologisk ud-
vikling, der medferte eendringer i produktionsformer, som igen
resulterede i eendringer i samfundsstrukturer og teenkemaéader. I
de senere ar har den teknologiske udvikling veeret medvirkende
arsag til en accelererende globalisering og forandringer i kom-
munikation og produktion, der kan sendre samfundsstrukturer
med en lignende kraft som den forste modernisering i slutningen
af 1800-tallet.

Samfundsfag, som skolefag, har traditionelt haft et kri-
tisk-analytisk blik p& den teknologiske udvikling. I 1987 var det
en del af fagets formal, at det skulle »berede eleverne pa infor-
mationssamfundet«. Den kritisk-analytiske tilgang er i dag lige
sé veesentlig som nogensinde, men den udfordres ogsa af en
design-orienteret tilgang til teknologiforstéelse (eller teknolo-

4 [fremmedfjendtlighed og intolerance skal imedegas med kundskab,
aben diskussion og aktive indsatser] https://www.skolverket.se/under-
visning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/larop-

lan-lgr11-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet



gididiaktik), som ses i eksempelvis forsegsfaget »teknologifor-
staelse« i folkeskolen. I det folgende vil jeg kort skitsere nogle
af disse to forskellige tilganges muligheder for samfundsfaget.

Den kritisk-analytiske tilgang er som naevnt den »traditio-
nelle« tilgang i samfundsfaget. Hvis malet med faget er at ud-
vikle elevernes handlekompetence gennem forstaelse af sam-
fundsstrukturer, er det klart, at forstéelse for den teknologiske
udviklings betydning for samfundet ma veere centralt. Antho-
ny Giddens’ analyse af globalisering og modernitet (Giddens,
1994), Jirgen Habermas’ teknologikritik (Habermas, 2005) og
Soshana Zuboffs analyse og kritik af »Overvagningskapitalis-
men« er eksempler pa tilgange, som kan inspirere undervisnin-
gen i samfundsfag (Zuboff, 2019).

I forsegsfaget teknologiforstaelse ses design og redesign af
digitale artefakter som en didaktisk vej til »digital myndigge-
relse«. Denne tilgang er ud fra et samfundsfagligt synspunkt
maske sneever, men kan muligvis virke som et supplement til
en samfundsfaglig analyse. I kort form har faget »digital myn-
diggorelse« i forsegsfaget teknologiforstdelse fire led: »tek-
nologianalyse«, »forméalsanalyse«, »brugsstudier«, »konse-
kvensvurdering« og »redesign®«. Pointen i denne tilgang er, at
det er gennem undersogelse og design af digitale teknologier, at
eleverne opnar handlekompetence over for de digitale tekno-
logier. Designprocessen kan séledes bruges til at gennemskue,
hvad der ligger bag teknologiernes overflade, og give mulighe-
der for at designe teknologier med andre muligheder.

Social retferdighed gennem lige muligheder for
deltagelse

Skolen kan ikke lgse de problemer, der matte veere i samfundet
med ulighed og reproduktion af sociale forskelle, men skolen
kan bade veere med til at forsteerke uligheder i samfundet og
skabe muligheder for social mobilitet. Hvis idealet er, at hver
enkelt borger gennem skolesystemet far mulighed for at udvik-
le og udfolde sine muligheder, mé betydningen af foreseldrenes
socio-gkonomiske baggrund veere sa lille som muligt. I Dan-
mark burde der veere gode muligheder for dette, med en gra-

5 https://emu.dk/sites/default/files/2019-02/GSK.%20L%C3%A6seplan.
Tilg%C3%A6ngelig. %20Teknologiforst%C3%A5else.%20pdf.pdf's. 16
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tis folkeskole, hvor alle i princippet far den samme skolegang,
modsat i lande, hvor privatskoler spiller en storre rolle.

Samfundsfag ser ud til at veere et af de fag, hvor foraeldre-
nes uddannelsesbaggrund spiller en forholdsvis stor rolle for
elevernes tilegnelse af fagets faerdigheder (Brondbjerg, Christo-
phersen, Jakobsen, & Serensen, 2014 s. 107). Dette er paradok-
salt, hvis et mal med faget er at sikre alle borgere lige mulig-
heder for adgang til deltagelse. Hvilke arsager kan der veere til
dette? En neerliggende hypotese er, at faget som et begrebstungt
og diskuterende fag ligger teettere pa de »vaner«, som middel-
klassen og bern af foraeldre med leengerevarende uddannelser
er opdraget med (jeevnfor begrebet kulturel kapital).

Hvad kan der gores? Hvis det er sproget, der er problemet,
kan en tydeligere fokus péa fagbegreberne, og hvordan man
kommer fra det forfaglige sprog til det faglige sprog, veere med
til at tydeliggore for alle elever, hvad samfundsfaget drejer sig
om.

Med hensyn til arbejdsformer er sporgsmaélet, om selvsteen-
dige arbejdsformer som projektarbejde og andre selvsteendige
forlgb favoriserer elever, der i kraft af deres hjemmebaggrund
er mere vant til selvsteendighed, og om hejt strukturerede for-
lob med tydelige rammer og forventninger modsat er hensigts-
meessige for elever, hvis foraeldre ikke har akademisk eller til-
svarende baggrund.

Hvis dette er tilfeeldet, er losningen ikke, at skolen ikke skal
leegge veegt pa selvsteendighed i for eksempel samfundsfags-
undervisningen, men at det, nar det forventes, at eleverne skal
agere selvsteendigt, bliver gjort tydeligt, hvad der forventes, og
hvilke succeskriterier der er for eksempelvis en god projektop-
gave. I sidste ende ma det formodes, at tydelige (og hgje) for-
ventninger vil gore det mere sandsynligt, at alle elever vil veere i
stand til at mestre de selvsteendige arbejdsformer.

Folelser og rationalitet i politik og samfund

Samfundsfaget, som det er beskrevet i fagheaefterne fra 1977 til
2019, fokuserer pa elevernes analytisk-rationelle stillingtagen.
Dette ligger i trad med det kantianske ideal om myndighed
(at lade sig lede af sin fornuft) og rationalitet. I mange sam-
menhenge er folelser og rationalitet set som modsetninger i
europeisk teenkning, og det ses i seerdeleshed omkring politik,



men der er mange gode argumenter for, at denne skelnen er for
sneever, og det er mere frugtbart at se folelserne som en del af
en rationel beslutningsproces. I moderne kognitionsforskning
indgar folelser og rationel afvejning i et komplekst samspil, nar
vi beslutter, om vi skal handle politisk (Christensen, 2017b s.
106; Marcus, 2013). Hvis samfundsfagsundervisningen udeluk-
kende fokuserer pé de (tilsyneladende) rationelle argumenter
og ikke inddrager den folelsesmeessige tilknytning, eller politi-
ske folelser (solidaritet, retfeerdighedsfolelse, indignation etc.),
ignoreres en meget veesentlig del af den politiske forstaelse hos
eleverne, og deres baggrund for at »tage stilling og handle«. I
den tyske fagdidaktiske forskning er der ogsa de senere ar kom-
met en fornyet interesse for forholdet mellem politisk dannelse
og folelser (Frech & Richter, 2019).

Det er en udfordring for undervisningen, hvordan felelser
omkring det politiske skal inddrages. Leereren har ingen pro-
blemer med at bede eleverne argumentere for et synspunkt,
men hvad nar eleven »foler«, at noget er uretfeerdigt? Kan man
diskutere med en folelse? Hvis det deliberative demokrati er
idealet i samfundsfag, og det at kunne argumentere for sine
overbevisninger skal veere en del af samfundsfaget, mé leereren
ogsa kunne stille spargsmal til folelserne, og hvorfor man foler,
at det er uretfeerdigt, hvis forbrydere far en for streng eller for
mild straf (»retsfolelsen« er et begreb i den politiske debat, der
godt kan tale at blive taget op i undervisningen). Det er en poin-
te, at folelser netop ogsa er pavirket af vores rationelle viden -
og omvendt at vore rationelle overbevisninger heenger sammen
med vore folelser. Derfor ber det ogsa indgé i en demokratisk
diskussion i skolen.

Multimodalitet og faglig erkendelse

At leere samfundsfag handler om at tilegne sig fagets begre-
ber og metoder. Men samfundsfag, og forstaelse af samfundet
i det hele taget, handler ogséd om at kunne afleese symboler
i visuel kommunikation og andre modaliteter. Nar vi teenker
pé samfundsmeessige forhold, fylder billeder maske lige sa
meget som verbalsproglige udtryk - muhammedtegningerne
er et eksempel pa, at billeder kommunikerer pa andre planer
end det verbalsproglige, men pressefotos, valgvideoer, doku-
mentarfilm, »memes« og sé videre er eksempler pé, at visuel
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kommunikation er en central del af den samfundsmeessige
diskurs.

I samfundsfag som skolefag har visuel og anden kommuni-
kation leenge haft en vigtig rolle at spille, fra powerpoints, der
bruges i preesentationer af leerere og elever, og til andre »pro-
dukter«, eleverne skal producere i forbindelse med den afslut-
tende prove. For at forstd den multimodale samfundsmeessige
kommunikation, som eleverne omgives af, er det veesentligt, at
de faglige kompetencer ikke kun er verbalsproglige, men at de
beor udvides med »multimodale samfundsfaglige kompeten-
cer, dvs. at eleverne bliver i stand til at aflaese kommunikation
og selv at kommunikere ikke bare i verbalsprog, men ogsi mul-
timodalt, med anvendelse af forskellige medier og udtryksfor-
mer (Christensen, 2017b s. 234).

Opsummering og konklusion

Samfundsfaget som folkeskolefag skal bidrage til, at demokra-
tiet kan udvikles og fungere.

Samfundsfagets didaktik lever i et speendingsfelt mellem de
normative begrundelser for faget, fagets indhold og eleverne.
De normative begrundelser, fagets formal, er givet ud fra bade
normative samfundsteorier, og fagspecifikke og almenpaedago-
giske dannelsesbegreber angiver retningen, eller formalet, for
faget. Indholdet i faget findes bade i de tilknyttede videnskabs-
fag (basisfag) og i samfundsmaeessige problemstillinger. Elever-
nes mode med faget farves bade af deres forudsaetninger og af,
hvad de moder i undervisningen.

Fagets udvikling afspejler normative diskussioner - hvilken
betydning har kritik over for samfundsbevaring, hvilken demo-
kratiopfattelse opdrages der til, hvilken betydning har aktuelle
sporgsmal som baeredygtighed og interkulturalitet? Derudover
skal faget forholde sig til, om eleverne kan fa et bedre udbytte af
faget uatheengigt af deres sociokulturelle baggrund, og om fa-
get kan inddrage folelser og multimodal kommunikation som
en del af deliberationen.
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FOLKESKOLEN

Abstract

Samfundsfagdidaktiske
problemstillinger sct fra
leerernes perspektiv

METTE DAMGAARD JORGENSEN, LEKTOR

Seks samfundsfagslcerere i grundskolen giver gennem semistruk-
turerede interviews et indblik i, hvilke udfordringer og problem-
stillinger der kan opstd i modet mellem Feelles Mdl og elevers
Jforskellige forudscetninger. Leerernes italescettelser dbner for
problemfelter, der handler om begrebsundervisning, et cendret
mediebillede i kraft af den teknologiske udvikling samt mulige so-
cio-kulturelle skeevvridninger i elevernes forudscetninger for sam-
Jfundsfag. Problemfelterne indeholder hver iscer flere relevante di-
daktiske problemstillinger, som kan danne afscet for bide en bred
og en smal samfundsfagsdidaktik, hvor leererne i grundskolen far
en hdandsreekning til at aktualisere den undervisning, der er inten-
tionen i det nyligt udgivne Feelles Mal.

Samfundsfagdidaktiske problemstillinger set fra
lzerernes perspektiv

»Ud af alle de fag, jeg underviser i, sd er og bliver samfunds-
Jfag min favorit. Pd den ene side er det sveert, fordi det er fyldt
med en masse begreber og fine ord, som eleverne ikke kender,
men det er nemt, fordi de fleste elever faktisk synes, det er
speendende.«

(Citat fra laererinterview)
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Efter at seks grundskolelaerere® er blevet spurgt om, hvilke ud-
fordringer de oplever i madet mellem elevernes forudseetnin-
ger og fagets bindende mal, er det tydeligt, at faget med dets
udgangspunkt i samfundets aktuelle problemstillinger og ele-
vernes livsverden nemt motiverer bade elever og leerere. Men
samtidig giver leererne ogsa et indblik i et lille fag, hvor seerligt
de komplekse begreber kan veere sveere at didaktisere, sa de
passer til elevernes faglige forudsaetninger.

De interviewede leerere har alle undervist i grundskolen i syv
eller flere ar, og de er alle linjefagsuddannede i samfundsfag.
Flere af dem har en kandidatgrad eller anden uddannelse, der
supplerer deres rolle som faglaerere i samfundsfag, mens andre
er beskikkede censorer. Leererne er udvalgt til interviewene,
fordi deres baggrunde og undervisningsopgaver indikerer en
faglig sikkerhed, og dermed er der mulighed for at fokusere pa
problemstillinger, der retter sig mod elevernes forudseetninger
og fagets indhold. Selv om de fa interviews ikke gor det mu-
ligt at sige noget generelt om, hvordan folkeskolelerere ople-
ver modet mellem elevers forudsetninger og laeseplanens krav,
kan artiklen give et indblik i grundskoleleerernes perspektiv pa
relevante samfundsfagsdidaktiske problemstillinger.

Det viste sig, at selv om de adspurgte lerere ikke kender
hinanden eller underviser pa samme skoler, sa er der tre sam-
fundsfagdidaktiske problemfelter, som gar igen:

1. Begrebsundervisningen er vigtig, men dens omfang og
kompleksitet gor den sveer at didaktisere, s& det passer til
elevernes forudseetninger

2. Eleverne er nysgerrige pa samfundet, men deres viden
om aktuelle problemstillinger er preeget af hurtige nyhe-
der pa de sociale medier eller slet ingenting

3. Elevernes faglige forudseetninger for at deltage i under-
visningen opleves som preget af en socio-kulturel skeev-
vridning,

Artiklen indledes med et rids over, hvad samfundsfag og sam-
fundsfagsdidaktik i grundskolen er, og derefter vil de tre fagdi-

6 Nar artiklen skriver grundskole i stedet for folkeskolen, handler det om,
at artiklen ogsa retter sig mod de laerere, der underviser pa private og frie

skoler (folkeskoleloven).



daktiske problemstillinger blive udfoldet med udgangspunkt i
et eller flere udsagn fra leererne. Sidst vil artiklen samle poin-
terne op i en konklusion, der ogsd danner rammen for de be-
skrevne problemstillinger.

Det er ikke artiklens @rinde at give fyldestgerende forklarin-
ger eller bud pa, Avorfor problemstillingerne er opstéet, eller
hvordan de kan besvares — men i stedet at dbne for problem-
stillinger, der kan anvendes som afseet til videre diskussioner.

De formelle rammer for grundskolens samfundsfag

Den danske grundskole modte samfundsfagets indholdsomra-
der i 1975, da faget »samtidsorientering« blev indfort, men det
var forsti 1993, at faget blev omdeabt til »samfundsfag« — blandt
andet for at gore det mere genkendeligt for omverdenen (Chri-
stensen 2015, s. 73). I dag er samfundsfag et obligatorisk fag i
grundskolens 8. 0og 9. klassetrin med et samlet vejledende time-
tal paialt 120 timer,” og sa er det et provefag som en del af den
humanistiske udtraekspulje. Undervisningen skal leve op til en
reekke nationalt bindende mal, som omhandler et fagformal,
fire kompetencemal samt en reekke feerdigheds- og vidensom-
rader. Under feerdigheds- og vidensomraderne er der knyttet
feerdigheds- og vidensmal, som i 2018 blev gjort vejledende i
Borne- og Undervisningsministeriets sigte om blandt andet at
give leererne i folkeskolen mere frihed og dermed et storre di-
daktisk raderum (Undervisningsministeriet — Lempelse af bin-
dinger i regelsaettet om Feelles Mal.). Ud over malene udstikker
Borne- og Undervisningsministeriet en netop gennemskrevet
undervisningsvejledning til samfundsfag, der kan inspirere til,
hvordan undervisningen kan tilretteleegges og gennemfores.

Indkredsning af samfundsfagsdidaktik

Da en af leererne bliver bedt om at indkredse samfundsfagsdi-
daktikken pa grundskoleniveau, siger han:

7 Timetallet kan variere fra kommune til kommune, fordi kommunalstyrel-

sen har det overordnede ansvar for folkeskolen.

POLIS - TIDSSKRIFT FOR SAMFUNDSFAGSDIDAKTIK

41



SAMFUNDSFAGDIDAKTISKE PROBLEMSTILLINGER SET FRA LARERNES PERSPEKTIV

-
9

»Fagdidaktik er fraveerende i forhold til, hvad vi har i histo-
rie — og vi mangler didaktiske metoder«, mens en anden for-
teeller: »Den mdde, jeg planlegger min undervisning pa, er
enormt autodidakt - og jeg tror, det er meget anderledes end
det, mine kollegaer vil gore.«

(Citat fra leererinterview)

Interviewene giver et overordnet billede af, at leerere ikke ople-
ver, at der er megen teoretisk samfundsfagsdidaktik at indkred-
se, og samtidig eftersporger de et fokus samt professionel dis-
kussion af en bred samfundsfagsdidaktik (Nielsen 1997) i form
af »/...] metoder og ideer til aktiviteter, der passer til det indhold,
der skal undervises i« (citat fra leererinterview). En af laererne
giver udtryk for, at der er behov for et fokus pa samfundsbe-
vidsthed, ligesom der er historiebevidsthed i historie, og giver
dermed ogsa udtryk for, at der ogsa mangler en preecisering og
diskussion af fagets overordnede formal og perspektiver i en
grundskolekontekst - og altsa et fokus pé en smal samfunds-
fagsdidaktik. Samtidig er leererne nodt til at handle didaktisk,
nar de underviser, og giver flere gange under interviewene ek-
sempler pé, at de reflekterer meget over, hvordan intentionen
med undervisningen kan blive realiseret — bade ved at give ek-
sempler pa undervisning, de har gennemfort, og ved at beskri-
ve, hvilke refleksioner de havde over de didaktiske valg, de traf
i undervisningen. Interviewene peger p4, at vi har at gere med
leerere, der handler rationelt pa praksisniveau (Dale 1998), men
som eftersporger didaktiske begreber og refleksioner pa et lze-
replansniveau og pa et teoretisk niveau (Dale 1998).

Her kunne det veere interessant at undersoge, hvilke syste-
matikker leererne gor brug af, nar de skal handtere de problem-
stillinger, der beskrives senere i artiklen, og herudfra konkre-
tisere didaktiske begreber og metoder, som kan systematisere
dem yderligere.

Hvilke forudsztninger har eleverne for samfundsfag?

En grundskoleklasse bestar af op imod 28 elever, der har for-
skellige forudseetninger for undervisningen i form af deres
kulturelle samt sociale baggrunde, kundskaber, holdninger og
feerdigheder. Hvordan disse forudsaetninger har betydning for
undervisningen, afheenger selvsagt af, hvad undervisningen



drejer sig om, og hvad fagets indholdselementer bestar af (Hiim
og Hippe 1997, s. 134). Samfundsfagsdidaktikken® forbinder —
ifolge Torben Spanget Christensen — samfundsfaget til fire vi-
densomréder:

1. Elevernes livsverden og de erfaringer, de har fra deres
hverdagsliv — denne skal undervisningen tage afseet i og
kvalificere

2. Det demokratiske vaerdigrundlag handler om, at ele-
verne kan forholde sig til demokratiske grundveerdier og
spilleregler med henblik pa deres egen deltagelse

3. Aktuelle problemstillinger, strukturer og processer
fra samfundet — her skal undervisningen tage udgangs-
punkt i aktuelle samfundsproblemer

4. Samfundsvidenskabelige discipliner, som stammer fra
basisfagene gkonomi, politologi, sociologi, international
politik og samfundsvidenskabelig metode.

(Christensen 2015, s. 23)

I det folgende vil artiklen anvende ovenstaende kategorisering
som referenceramme til at konkretisere, hvilke didaktiske ud-
fordringer leererinterviewene peger pa.

Samfundsfagets brug af forste- og andenordens-
begreber

I leererinterviewene er de samfundsvidenskabelige discipliner
i form af faglige begreber et seerligt fokusomrade for undervis-
ningen. En siger: »Det er forskelligt fra emne til emne, hvordan
jeg underviser, men jeg introducerer altid et begrebsapparat, sd
de [eleverne] forstar, hvad der bliver talt om«, mens en anden for-
teeller, at hun anvender begrebspapirer til at indlede og evalu-
ere sin undervisning. Leerernes opmarksomhed pa begrebsun-
dervisningen er ikke uden grund, fordi begreberne er med til at
give eleverne et fagsprog, som de kan forholde sig til deres om-
verden med (Sandal, Nohagen og Enkendahl 2015, s. 57). Begre-
ber som »kultur« og »demokrati« kender eleverne eksempel-
vis allerede fra deres livsverden, men for at de kan blive faglige

8 Samfundsfagsdidaktikken forstés af Spanget Christensen som: »/.../

teorien om hvad der skal undervises i [... ]« (Christensen 2015, s. 23).
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begreber, skal de defineres ud fra de samfundsvidenskabelige
discipliner - og det er netop denne del af undervisningen, lze-
rerne beskriver som en seerlig udfordring:

»Leeseplanen er ikke sa nem at anvende i samfundsfag, fordi
den er fyldt med overbegreber, der kan defineres pa mange
mdder. Jeg forstar godt, hvad begreberne betyder — men de
skal brydes meget ned, for det bliver til et konkret undervis-
ningsforlob.«

(Citat fra leererinterview).

Leereren anvender begrebet »kultur« som et eksempel pé et be-
greb, der kan defineres pa forskellige mader, athaengigt af hvilke
af videnskabsfagene der skal anvendes som perspektiv. At det
er tilfeeldet, er ogsa skrevet ind i Fagheeftets Laeseplan (eks. s.
19), ligesom undervisningsvejledningen giver konkrete bud pa,
hvordan undervisningen kan inddrage begreber som »statisk
kulturbegreb« og »dynamisk kulturbegreb« (bid. s. 48) under
kompetenceomradet »sociale og kulturelle forhold«. Samtidig
peger Fagheeftets beskrivelser ogsa pa, hvordan leererens kom-
mentar kan handle om, at et begreb som »kultur« kan forstas
som et noglebegreb,” der dbner for mange flere underbegreber
og forstaelser (Sandal, Nohagen og Enkendahl 2015, s. 58). Disse
noglebegreber kan veere centrale for, at eleverne opnar en sam-
fundsfaglig forstaelse, men har ogsé kompleksitet, som kan veere
sveer at imedekomme didaktisk pa grundskoleniveau, uden at
der opstér stoftreengsel (Biggs 2003). Udfordringen forsteerkes af,
at der ogsa inden for samfundsfagets egne raekker ikke ngdven-
digvis er enighed om, hvilket indhold begreberne skal tilskrives
- og at begreberne derfor kan defineres pé forskellige mader.

Et andet opmerksomhedspunkt i forbindelse med begrebs-
undervisningen kan handle om, at de samfundsfaglige begre-
ber ikke begraenser sig til begreber af forste orden — de sékaldt
fagspecifikke begreber sdsom »velfeerdsstater« eller »social dif-
ferentiering«. For at eleverne kan anvende disse fagspecifikke
begreber af forste orden, skal eleverne ogsé tilegne sig begreber
afanden orden - ogsé kaldet procedurebegreber (Sandal 2015).
Procedurebegreberne kan anvendes pa tveers af temaer i faget
og omhandler de metoder, der er serlige for samfundsfag, samt



hvordan der kan tenkes og argumenteres samfundsfagligt
(Sandal 2015, s. 23). Disse procedurebegreber er centrale for,
at eleverne ikke blot kan anvende de samfundsfaglige begreber
- men ogsa internalisere dem og handle demokratisk. Eksem-
pelvis skal eleverne have procedurebegreber som arsag-virk-
ning, for at de kan »tage stilling og handle« ( fra kompetence-
omrader i Samfundsfag Fagheefte 2019, s. 10) - ligesom »kritisk
teenkning« (fra formal i samfundsfag, Samfundsfag Fagheaefte
2019, s. 7) kraever procedurebegrebet perspektivtegning. Under
et af interviewene siger en leerer:

»feg synes, barren er sat rigtig hajt. Der for langt de flestes
vedkommende skal der sta- de skal kende til at kan gore rede
Jfor. De skal leve op til meget haje krav - i forhold til en teen-
agehjerne, der ikke er klar til abstrakt teekning.«

(Citat fra laererinterview)

Leererens beskrivelse af fagets meget heje krav kan til dels
handle om, at eleverne skal tilegne sig nye teoretiske og dekla-
rative forstaelser af allerede kendte begreber, men det kan ogsa
rette sig mod disse procedurebegreber, som kreever en mere
kompleks og performativ forstdelse af de teoretiske begre-
ber, fordi de skal anvendes i komplekse sammenheenge (Biggs
2003). Her atheenger elevernes forudsetninger for abstrakt
teenkning og mulighed for at tilegne sig savel forste- som an-
denordensbegreber af, hvordan undervisningen didaktiseres,
og hvor meget indhold eleverne forventes at kunne. Leererne
foreslar, at elevernes forudsaetninger med fordel kan styrkes
ved, at samfundsfag bliver indfert allerede fra 6. klasse - eller
ved at der bliver udbudt flere end det vejledende timetal pa to
lektioner. To af leererne peger ogsa pa, at Feelles Mél med fordel
kunne begraense sin anvendelse af fagbegreber og forventning
til elevernes feerdigheder.

Samfundsfag som aktualitetsfag

En anden veaesentlig del af samfundsfaget er dets fokus pa sam-
fundets aktuelle problemstillinger — blandt andet fordi det er
det genstandsfelt, eleverne skal anvende deres forste- og an-
denordensbegreber pé (Sandal 2015). Elevernes viden om ak-
tuelle nyheder er ogsa et tema, der optager leererne:
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»Eleverne vil gerne vide mere om samfundet, men det er mit
indtryk, at der ikke bliver talt ret meget politik ved middags-
bordene mere, og derfor er deres forhandsviden for nedad-
gaende [...] Mange far deres nyheder fra sociale medier, men
ser aldrig en nyhedsudsendelse i tv, og aviser bliver ikke lcen-
gere holdt i hjemmet.«

(Citat fra leererinterview).

Selv om samfundsfagets undervisningsvejledning tydeliggor, at
undervisningen skal balancere mellem aktuelle spargsmal og
et mere generelt fagligt indhold (Samfundsfag Fagheefte 2019, s.
39), sa er det ikke uden betydning for leerernes didaktiske greb i
undervisningen, om eleverne har en almen viden og forudseet-
ninger for denne kobling. Nar leereren samtidig forteeller, at ele-
verne i hgjere grad far nyhederne fra de sociale medier, og at der
ikke holdes avis i hjemmet, indikerer han, at eleverne orienterer
sig, men at formen har eendret sig — eller i alt fald er anderledes
end det forventede. Det dbner for at kunne undersege, hvilken
viden eleverne har om aktuelle problemstillinger, og hvilke for-
udseetninger de har for at kunne tilegne sig forsteordensbegre-
ber — men ogsa at kunne anvende dem ved hjeelp af procedurebe-
greber. En anden mulig problemstilling er, at et nyhedsfeed pa de
sociale medier tilpasses brugerens profil — og at eleven dermed
ikke nedvendigvis bliver eksponeret for nyheder, der har en bred
relevans for samfundet, mens en tredje problemstilling kan veere,
hvor dybdegaende og almen relevant elevernes viden om sam-
fundet er i forbindelse med samfundsundervisningen.

En socio-ekonomisk skavvridning

Ud over at eleverne over en bred kam kan veere udfordret af at
skulle tilegne sig de samfundsfagligt relevante begreber, giver
leererne ogsé udtryk for, at elevernes forudseaetninger for under-
visningen er preeget af en socio-kulturel skeevvridning:

»Det er meget tydeligt, om de [eleverne] kan eller ikke kan
noget hjemmefra. Den uddannelsesmeessige ballast, de kom-
mer med, har vi ikke meget indflydelse pa. Det er ikke kun
deres generelle viden om, hvad der sker i nyhederne, for det
er ogsd det sprog, de taler.«

(Citat fra leererinterview).



Leererne giver et billede af, at der er meget stor forskel pa, hvor
meget samfundet er til debati hjemmet, hvilket kan understotte
deres forudseetninger ikke kun i forbindelse med aktuelle pro-
blemstillinger, men ogsé de basisfaglige videnskabsdiscipliner.
Det skyldes, at en veesentlig del af elevernes forudsaetninger er
péavirket af det sprog og den viden, de har fra deres kulturelle og
sociale baggrund, der er uden for skolen — og her peger leereren
altsa pé, at det kan veere en seerlig udfordring i samfundsfag;
dels fordi det inddrager aktualiteter, dels fordi elevernes forud-
seetninger for at tilegne sig de samfundsfaglige begreber er bed-
re, hvis de har en forforstaelse fra deres livsverden. Ydermere
kunne man forestille sig, at de elever, der kender diskussioner
om samfundet fra hjemmet, vil have bedre forudseetninger for
at tilegne sig begreber af anden orden, fordi de gennem daglige
diskussioner far et indblik i diskussioner om aktuelle problem-
stillinger. Pa den méde risikerer samfundsfaget at veere med til
at skabe en social skeevvridning og reproducere de skel, der er
i samfundet.

Samtlige leerere er seerligt optagede af udfordringen og de-
monstrerer under interviewet, at de stiler mod at imedekomme
elevernes forudseetninger gennem undervisningsdifferentie-
ring. Een anvender primeere og sekundeere begreber i under-
visningen, mens en anden i samarbejde med skolens bestyrelse
og leder har faet indfert en nyhedstime ud over samfundsfags-
undervisningen, sa alle elever har et vidensgrundlag og en for-
staelse, som samfundsfagsundervisningen kan bygge videre péa.
Nér artiklen alligevel inddrager problemfelterne, er det med en
interesse i at afsege, hvilke forudseetninger samfundsfag bygger
pa - og hvordan disse er repreesenteret i en skoleklasse — samt
at skabe et didaktisk sprog om differentiering i samfundsfag.
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Konklusion

Leerernes udtalelser har abnet for problemfelter, der er delt
ind i tre overordnede temaer. Det forste problemfelt omhand-
ler undervisningen i de samfundsfaglige begreber, der er kom-
plekse, fordi de rummer noglebegreber, der som overbegreber
abner for mange forskellige indhold og forstéelser. Komplek-
siteten forsteerkes af, at samfundsfag ogsa ger brug af proce-
durebegreber til at organisere, analysere og kritisk forholde sig
til samfundsfaglige problemstillinger. Nér forste- og andenor-
densbegreberne skal anvendes i ssmmenheeng, kreeves der en
kompleks og performativ forstaelse, hvilket er et mél, leererne
oplever som sveert at imgdekomme inden for samfundsfagets
rammer. Maske seerligt fordi undervisningen dermed nemt
kommer til at g& ud over den motiverende undervisning, der
tager udgangspunkt i elevernes livsverden.

En anden problemstilling er elevernes orientering efter aktu-
elle nyheder, som rummer de samfundsfaglige problemstillin-
ger, eleverne kan anvende deres begrebsforstaelse pa. Her har
den teknologiske og samfundsmeessige udvikling gjort, at deres
nyhedsorientering har sendret sig, og der rejser sig spargsmal
om, hvilken betydning udviklingen har for elevernes forudseet-
ninger for, at undervisningen kan leve op til fagets mal.

Den tredje problemstilling retter sig mod elevernes forskel-
ligartede forudseetninger, hvor leererne oplever, at nogle elever
har bedre forudsaetninger for at tilegne sig forste- og andenor-
densbegreber og orientere sig i aktuelle problemstillinger, fordi
de kender samtalerne og orienteringerne fra deres livsverden.

I den videre diskussion af problemstillingerne ber der ori-
enteres mod et didaktisk sprog og didaktiske metoder, der bi-
drager til, at leererne kan didaktisere begrebsundervisningen
- men som ogsé giver forslag til mader at stilladsere og under-
visningsdifferentiere i forhold til samfundsfag, sa opgaven kan
lykkes inden for de snaevre timemeessige rammer, der er for
samfundsfag.
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ALMENT GYMNASIUM

Abstract

At forbinde aktuelle
samfundsforhold med

samfundsvidenskab

TORBEN SPANGET CHRISTENSEN, LEKTOR, PH.D.

Fokuspunkter

Artiklen indleder med en kortfattet introduktion til fagdidaktisk
analyse. Artiklen argumenterer derneest for, at den storste fagdi-
daktiske udfordring gymnasiets samfundsfagsicerere star over
Jor, er at forbinde to vidensfelter, den aktuelle samfundsudvikling
og samfundsvidenskab. Som vidensfelt er den aktuelle samfunds-
udvikling i udgangspunktet en tom kategori, som skal indholds-
fyldes af lcerer og elever. Samfundsvidenskab, derimod, er en scer-
deles indholdstung kategori, som i udgangspunktet er uafhcengig
af leerer og elevers arbejde, men som er genstand for iscer lcerernes
udveelgelse og transformation til gymnasieviden. En analyse af
leereplanerne peger pa, at det samfundsfagsdidaktiske arbejde
bestdr i at forbinde de to vidensfelter pa mader, der kvalificerer
eleverne som selvstendige, kompetente og demokratiske aktorer,
hvilket kreever elevinddragende arbejdsformer. Efter en kort fag-
historisk ekskurs undersoger artiklen endelig, hvordan nutidens
samfundsfagslerere vurderer leeringsudbyttet af elevernes selv-
steendige produktive arbejde.

Hovedkonklusion

Leereplanen leegger entydigt op til, at lcerere og elever skal arbej-
de produktivt med at forbinde den aktuelle samfundsudvikling
og samfundsvidenskab pd mdder, der kvalificerer eleverne som
selvsteendige, kompetente og demokratiske aktorer. De empiriske
resultater peger pd, at leererne prioriterer elevernes selvsteendige
vidensproduktion lavt, hvorved faget svekker sin mulighed for at
arbejde med kvalificering af eleverne som selvsteendige demokra-
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tiske aktorer via elevinddragelse. En konsekvens af denne priori-
tering kan veere, at arbejde med samfundsvidenskabelig viden, i
Sform af de fire discipliner, kommer til at dominere faget pa bekost-
ning af arbejde med den aktuelle samfundsudvikling, eller i hvert
fald pa bekostning af elevernes selvstendige arbejde hermed.

Nodvendigheden af fagdidaktisk analyse?

Fagdidaktik er ikke en statisk storrelse eller en fast teori, der
kan beskrives i absolutte termer. Undertiden efterlyses den
samfundsfagdidaktiske teori, eller det beklages, at teorien ikke
er udviklet endnu. En sddan opfattelse bunder i en forstaelse
af fagdidaktik som en slags opskrift pa faget, som bare skal ap-
pliceres i undervisningen. Intet kunne vaere mere forkert. Man
skal snarere forestille sig lobende teoretiske analyser af under-
visningens begrundelse og praksis, med henblik pa at forstd og
udvikle den. Og det er ikke en analyse, der er forbeholdt fag-
didaktiske forskere. En sddan analyse laver leereren, hver gang
et undervisningsforleb tilretteleegges. Forskellen er, at laererens
analyse er praktisk orienteret, men ikke uden teori, og forske-
rens analyse er teoretisk orienteret, men med praksis som gen-
stand. Fagene deler langt hen ad vejen teoretiske tilgange til
sddanne analyser, men de har ogsa mere fagspecifikke tilgange,
som har at gore med det enkelte fags egenart. For samfundsfag
er der tre tydelige fagdidaktiske opgaver, som alle samfunds-
fagsleerere ma forholde sig til. 1) Et arbejde med viden om den
aktuelle samfundsudvikling, hvilket stiller en bestemt type krav
til leerer og elever, 2) et arbejde med samfundsvidenskabelig vi-
den, hvilket stiller en anden type krav iseer til leerere, men ogsa
til elever, og 3) et arbejde med at forbinde de to neevnte videns-
former pa méder, der kvalificerer eleverne som selvstendige,
kompetente og demokratiske aktorer, hvilket stiller en tredje
type krav til leerere og elever. I forbindelse med alle tre opgaver
ma leereren gennemfore en fagdidaktisk analyse, hvilket kan
gores ud fra tre hv-spergsmal. Hvad er vigtigt for eleverne at
kende til? Hvorfor er det vigtigt? Og hvordan skal vi undervise
i det? Denne opdeling i videns- og arbejdsformer er udbredt i
bade dansk og international samfundsfagsdidaktisk forskning
(Grammes 2009, Langstrom & Virta 2011, Christensen 2019,
Christensen & Langerhuus 2017).



Til arbejdet med de tre hv-spergsmaél kan der hentes inspirati-
on hos den tyske didaktiker Wolfgang Klafki, som i 1958 formu-
lerede fem sporgsmal til leererens didaktiske analyse (alle fag),
her citeret fra Gundem 2011: 43).

Hvilken eksemplarisk verdi har innholdet i lerestoffet?
Hvilken betydning har det for elevenes dndelige utvikling?
Hvilken betydning har emnet for elevens fremtid?
Hvordan kan innholdets struktur klarlegges?

NI

Hvordan kan et innhold som er valgt ut etter vitenskapelige
kriterier, ordnes og tilrettelegges etter pedagogiske kriterier?

Spergsmal 1-3 handler umiddelbart om ’hvad-spergsma-
let’, altsa hvilket stof skal veelges, og spergsmal 4-5 om "hvor-
dan-spergsmalet’, altsd hvordan stoffet kan transformeres fra
et videnskabeligt stof eller et komplekst omverdensstof til et
stof, eleverne har mulighed for at forstd. Implicit i spergsmal
1-3 ligger dog ogsa ‘hvorfor-spergsmalet’. Hvis man skal under-
soge et stofs eksemplariske veerdi, m& man nedvendigvis have
kendskab til, hvilke videns-, feerdigheds- og kompetencemal
det skal veere eksemplarisk i forhold til. Hvis man skal under-
soge betydningen for elevernes andelige udvikling, ma man
nodvendigvis vide, hvilke dannelsesmal undervisningen skal
opfylde, og hvilken betydning stoffet har for elevernes fremtid.

Hvis vi teenker os et forlob om dansk politik, handler den fag-
didaktiske analyse om konkret at beslutte, hvilke enkeltnedslag
i dansk politik eleverne har gavn af, hvis de skal forsta dansk
politik i hele sin kompleksitet og séledes, at de dannes til kyn-
dige og demokratiske deltagere i den politiske proces. I praksis
er mange af disse beslutninger selvfolgelig allerede truffet af
leereboger.

Den tyske didaktiker Rolf Arnold (1990) har udviklet en mo-
del til transformation af videnskabeligt stof til undervisnings-
egnet stof, som ogsa kan inspirere besvarelsen af spergsmalene.
Leerebogsforfatterne har allerede gennemfort en transformati-
on, for leereren gar i gang, men nar eleverne inddrages i valg af
emner, er det ikke helt forudsigeligt, hvilke teorier og begreber
der er brug for. Derfor slipper leererne ikke for selv at transfor-
mere samfundsvidenskabelig viden eller en kompleks omver-
densviden til en gymnasieviden’.
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Sagsanalyse Gennem hvilken sagsstruktur (begreber, aspekter, elementer) er
undervisningsstoffet bestemt?
Didaktisk Hvilke strukturbestanddele er af central betydning, og hvilke af mindre
strukturering central betydning for forstéelse af sagen (genstanden)?
Restriktions- Hyvilke strukturbestanddele kan forstas af eleven, hvilke ikke?
analyse (Anticipation af stoffets sveerhedsgrad)
Horisontal Kan forstaelsesmulighederne ages gennem brug af eksempler, analogier,
reduktion forklaring og anskueliggorelse?
(Ved den horisontale reduktion sker der ingen reduktion i gyldighed.
Reduktionen sker alene gennem eksempler, billeder og analogier)
Vertikal Hvilke (mindre centrale) bestanddele kan udga, uden at gyldigheden
reduktion 1 af grundudsagn indskraenkes?
Vertikal Hvilke indskreenkninger i gyldigheden kan vi leve med og forsvare med,
reduktion 2 at forstéelsen af de elementaere strukturelle aspekter af emnet bevares?

(Rolf Arnold 1990, s. 60 - her citeret og oversat fra Engartner 2010, s. 32).

Arnolds model er opstillet i seks punkter i en logisk reekkefalge,
men i praksis vil en transformation nok ofte forega i en mere
tilfeeldig raekkefolge og i en vekselvirkning mellem punkterne,
og hos den erfarne leerer (eksperten) foregar den oftest intuitivt
og erfaringsbaseret (Dreyfus og Dreyfus 1986). Ifslge Arnolds
model starter transformationen i en sagsanalyse, hvor det vi-
denskabelige grundlag for undervisningsstoffet kortlegges.
Dernzest peges de mest betydningsfulde dele ud, og der tages
stilling til, om eleverne har mulighed for at forsta disse dele,
hvorefter der udteenkes eksemplificeringer og analogier, der
kan oge forstaelsesmulighederne. Hvis det stadig er nedven-
digt at reducere sveerhedsgraden, skeeres de mindre centrale
elementer fra. Til og med dette niveau af transformationen er
stoffets gyldighed uantastet, men hvis det er nedvendigt at re-
ducere sveerhedsgraden yderligere, ma leereren pé pragmatisk
vis skeere ting fra, som trods alt er til at leve med.

Laereplanens identitetsparagraf

2017-leereplanerne for samfundsfag pa alle niveauer og gym-
nasieformer, undtaget for kultur- og samfundsfaggruppen pa
toarigt hf, har en identitetsparagraf, hvor der forekommer en
interessant seetning. »Ved at forbinde den aktuelle samfunds-
meessige udvikling med sociologiske, skonomiske og politiske
begreber kvalificeres elevernes standpunkter, handlemulig-



heder og viden, og eleverne opnar almendannelse og studie-
kompetence« (leereplanerne for Samfundsfag A, B og C, august
2017). Det kan oversaettes til, at nar aktuelle samfundsforhold
Jforbindes med samfundsvidenskab, sd kvalificeres eleverne som
kompetente og demokratiske aktorer i samfundet bredt taget og
specifikt i studie- og erhvervslivet. Formuleringen er lidt af en
maggiterning for fagets selvforstédelse. En vigtig forudseetning
er dog, at denne kobling kun kan ske, hvis leerer og eleverne selv
producerer viden om den aktuelle samfundsmaessige udvikling.
En sddan viden ligger nemlig ikke klar, for leerer og elever selv
producerer den. Det kan veere undersogelser af den politiske
debat, af de skonomiske konjunkturer, af udviklingen i berigel-
seskriminalitet, af udviklingen i forholdet mellem USA’s og Ki-
nas militeere kapabiliteter mv.

Leereplanernes formulering kan med et begrebssaet fra den
danske musikdidaktiker Frede V. Nielsens (2006) oversettes
til, at faget er bygget op omkring udfordringsdidaktik (aktuel-
le samfundsforhold), basisfagsdidaktik (samfundsvidenskab)
og ikke mindst en integration af de to. Udfordringsdidaktik er
en kort betegnelse for fagdidaktik pa grundlag af aktuel sam-
funds-problembestemmelse (Schnack 1993, Nielsen 2006: 41ff).
Fagdidaktik pa grundlag af basisfag betyder, at faget henter sit
indhold fra et eller flere underliggende basisfag (oftest et viden-
skabsfag, men det kan ogsa vaere en kunstart eller et handvaerk
(Nielsen 2006: 37).

Identitets- og formélsparagrafferne for leereplanerne i sam-
fundsfag siger tilsammen, at formélet med undervisningen i
samfundsfag er at skabe selvsteendige, kompetente og demo-
kratiske samfundsborgere i bred forstand, og midlet er at for-
binde samfundsmaessig aktualitet med samfundsvidenskab.
Det kompetente henviser til grundleeggende formale feerdighe-
der, for eksempel argumentation, undersegelse, statistiske be-
regninger og skrivning, og ogsa de lidt vanskeligere spergsmal
om demmekraft og etik, selv om de to sidste ikke stéar skrevet
i leereplanerne. Argumentationen for at inddrage demmekraft
og etik er, at der implicit i begrebet om den demokratiske sam-
fundsborger ligger en etisk dimension, og at det kreever en veer-
dibaseret dommekraft at afgere, om handlinger ligger inden for
demokratiets rammer. At handlinger skal veere demokratiske,
betyder, at ikke alle handlinger er acceptable, heller ikke selv
om de er kompetente. Hos Klafki finder vi en teoretisk tanke-
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gang, der kan uddybe forstéelsen for den dannelsesmaessige
betydning af at forbinde samfundsvidenskabelig viden med
viden om aktuel samfundsudvikling. Han benytter begreberne
formale og materiale feerdigheder fra klassisk dannelsesteori,
hvor det materiale henviser til et indhold, og det formale til
evnen til at tilegne sig et indhold, og han seaetter disse to i et
dialektisk forhold til hinanden, hvorved der opstar det, han be-
tegner som kategorial dannelse, som han ogsa beskriver som
evnen til fornuftig selvbestemmelse (Klafki 2001: 31ff). Klafki
betegner den kategoriale dannelse som et »dialektisk forhold
mellem selvbestemmelsesevnen og en objektiv-indholdsmees-
sighed« (s. 39). Ofte benyttes betegnelsen den dobbelte abning;
at faget abnes for eleven og eleven ébnes for faget (Krogh et al.
2016: 29). Eleven far viden til at abne faget pa kompetent vis
og redskaber til selvsteendigt at dbne sig for faget. Det er netop
dette, der gerne skulle bringes i spil, nar eleverne (og leererne)
forbinder aktuel samfundsudvikling med samfundsvidenska-
belig viden.

Det er interessant, at 2017-leereplanerne taler om at kva-
lificere eleven, hvormed der mé forstas, at eleverne skal blive
dygtigere til at klare sig i samfundet. Den formulering mangler
det dannelsesaspekt, der ligger i den dobbelte abning, som ikke
kun handler om viden (kvalifikation) men ogsa om selvsteen-
dighed (selvbestemmelsesevnen), som i tidligere laereplaner
var formuleret som kritisk stillingtagen. Det er sédledes bemeer-
kelsesveerdigt, at de aktuelle leereplaner kun bruger ordet kri-
tisk i forbindelse med behandling af forskellige materialer, ikke
i forbindelse med at eleverne skal uddannes til at forholde sig
kritisk i og til samfundet.

Didaktiske principper i samfundsfags laereplaner

Identitets- og formalsparagrafferne folges op i paragraffer om
de didaktiske principper, hvor den forste seetning omhandler
»aktuelle samfundsmeessige problemstillinger og udviklings-
tendenser, og at »[e]leverne skal inddrages i planleegning af
undervisningen, herunder valg af problemstillinger og arbejds-
former« (Laereplan i samfundsfag A, B & C, stx, hhx, htx, hf-e
- august 2017). Der er her tale om kategorier, der i udgangs-
punktet er indholdstomme, og som derfor skal indholdsudfyl-
des med stof produceret af leerer og elever for at give mening.



Jeg veelger bevidst termen ‘indholdstom’ for at understrege det
forhold, at indholdsudfyldelse kraever en produktiv og under-
sogende indsats fra leerer og elever. Selv om didaktik-paragraf-
fen taler om bade det induktive og det deduktive princip, har
det induktive (som handler om elevernes egen vidensprodukti-
on) en prominent stilling. Kombinationen af elevinddragelse,
tematisk tilretteleeggelse og aktuelle problemstillinger er tyde-
lige fingerpeg i retning af det induktive princip. Det ses ogsa
af, at formuleringen om ’elevernes undren og nysgerrighed’ fra
2005-leererplanerne er bevaret i samtlige undervisningsvejled-
ninger i tilknytning til 2017-leereplanerne for samfundsfag (Vej-
ledninger for samfundsfag A, B, C, stx, hhx, htx, hf-e), selv om
den er taget ud af selve leereplanen.

Faghistorisk ekskurs: Den dobbelte integration

Integrationsproblemet er ikke nyt i samfundsfag. Rammen for
det gymnasiale samfundsfags materiale indhold har ligget fast
siden den forste leereplan fra 1960 (Betaenkning nr. 269) og be-
star af de fire samfundsvidenskabelige discipliner: sociologi,
politologi, skonomi og international politik, der repreesenterer
det samfundsvidenskabelige element. Hertil kommer metode,
som i en vis forstand er en selvsteendig disciplin, men som ogséa
er udtryk for det formale element, nemlig at eleverne skal ar-
bejde underseogende og projektorienteret, og derfor har brug
for metode. I det sidste ligger abningen mod den aktuelle sam-
fundsudvikling. Historisk har der dermed veeret to integrati-
onsproblemer pa spil i faget. Dels den integration mellem sam-
fundsvidenskab og viden om aktuel samfundsudvikling, som vi
har behandlet ovenfor, dels integration af de samfundsviden-
skabelige discipliner. Selv om de to integrationsproblemer har
forskelligt fokus, er de begge udtryk for forseg pa at definere et
selvsteendigt gymnasialt samfundsfag som noget andet end et
forkortet (transformeret) samfundsvidenskabeligt fag. Endvi-
dere har elevinddragelse, som i et eller andet omfang medforer
brug af ikke-samfundsvidenskabelig viden, i begge tilfeelde vee-
ret et fremtreedende svar pa integrationen. Herved er det blevet
vanskeligt at skelne de to integrationsproblemer fra hinanden,
og maske er de, nar det kommer til stykket, to varianter af det
samme problem. I et af de forste numre af samfundsfagsleerer-
nes fagblad, Samfundsfagsnyt nr. 3, argumenterer en af sam-
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fundsfags markante skikkelser fra de tidlige diskussioner i fa-
get, Henrik Adrian, bade for, at det integrerende element ma
veere noget metateoretisk, og at det kan veere projektundervis-
ning, altsa elevinddragelse.

»I slagsmdlet om at formulere dette feelles noget’ vil skellet
ikke ga mellem de enkelte fag [discipliner/red] (...), men mel-
lem forskellige metateoretiske opfattelser eller videnskabeli-
ge retninger’ og (...) malet er at fa de forskellige fag’: sociolo-
gi, okonomi, politik, international politik sat i sammenhceng,
og hvis man ser pa vejledningen, er den lpsning, der anbe-
fales, projektundervisning (Adrians anforselstegn og under-
stregning).« (Adrian 1972/73).

Samfundsfags forste fagkonsulent, Tage Kaarsted, argumenterer
omvendt for, at det samfundsfaglige ikke bliver uden samfunds-
videnskab. En sadan laesning af citatet nedenfor kraever dog et
grundigt kendskab til de skjulte referencer:

»Jeg er ganske vist part i sagen, men jeg mener at kunne sld

fast, at den samfundsfaglige gren er lige sd lodig som de vele-
tablerede grene. Det er direktoratets skyld, fordi det modstod
presset fra amatorer’ (selv hvor det kunne gore ondt at skulle
sige nej), det er elevernes skyld, men det er forst og fremmest
de unge leereres fortjeneste.« (Kaarsted 1972/73)

Lodig henviser til samfundsvidenskab. Det pres, som direktora-
tet har modstéet, var iseer fra historieleerere, der gerne ville have
kompetence til at undervise i samfundsfag, men ikke havde en
samfundsvidenskabelig uddannelse (»amaterer«), og den ros,
der tilfalder de unge samfundsvidenskabelige leerere, handler
om, at de er kommet ind i gymnasiet og mod sveere odds har
etableret et samfundsvidenskabeligt fag, som bestemt ikke var
populeert i alle kredse, hvilket ogsa forklarer, hvorfor Kaarsted
finder det vigtigt at sla fast, at den samfundsfaglige gren er lige sa
lodig som de veletablerede grene. Til stotte for processen har de
unge lcerere haft nogle laerebeger, som i den periode, Kaarsted
refererer til, var skrevet afleererne ved de samfundsvidenskabe-
lige universitetsuddannelser (se Christensen 2015a: 107f).



Den historiske ekskurs viser, at integrationsproblemet ikke er
et tilfeeldigt problem i samfundsfagsdidaktikken, men derimod
et helt grundleeggende problem, der handler om fagets identi-
tet.

Samfundsfagslaerernes opfattelse af elevernes leerings-
muligheder ved selvstzendige, induktive og underse-
gende arbejdsformer

Den udfordring til samfundsfagsleererne, der er fremanalyse-
ret ovenfor, peger pa behovet for at undersoge, hvordan sam-
fundsfagsleererne ser pa elevernes leeringsmuligheder, nar de
skal arbejde tematisk og induktivt med undersogelse af den
aktuelle samfundsudvikling. Desvaerre findes der ikke en sa-
dan undersogelse, men der findes i et vist omfang empiri fra en
sporgeskemaundersoagelse (Reform 2017) som er gennemfort
af uddannelsesforskere pa Syddansk Universitet, der kan give
nogle indikationer herpd. Undersogelsen er ikke repraesenta-
tiv i egentlig forstand, men er foretaget blandt leererne pa 33
forskellige skoler (fordelt pa 38 forskellige adresser) og i alle
fire gymnasieretninger med en svarprocent pa 47. Og den er
gennemfort i det forste skolear af 2017-reformen. Leererne er
blevet bedt om at tage stilling til, hvor enig eller uenig de er i
en reekke randomiserede udsagn om elevernes faglige og per-
sonlige leering og udvikling. Tabel 1 viser nogle udsagn, som er
udvalgt efter, om de peger i retning af, er neutrale i forhold til
eller peger imod den didaktiske profil hos leererne, som leere-
planen eftersporger. Det er kun de leerere, der angiver, at sam-
fundsfag er deres primeere undervisningsfag, der regnes som
samfundsfagsleerere i tabellen. Denne afgreensning er foreta-
get for at veere sikker pé, at de svarer som samfundsfagsleerere.
Leererne har haft mulighed for at svare "helt enig’, ‘overvejende
enig’,"hverken enig eller uenig’, ‘overvejende uenig’, "helt uenig’
eller 'ved ikke’. Antallet af respondenter, der har tilkendegivet
deres holdning til udsagnene, varierer, hvilket iseer skyldes, at
de leerere, der har svaret "hverken enig eller uenig’, er taget ud
af opgerelsen, med den begrundelse at de reelt ikke har taget
stilling til udsagnene.
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Andel aflzerere, der erklzerer sig helt enige eller Samfundsfags- Alle lzerere
overvejende enige i udvalgte udsagn leerere*
(n angiver antal leerere, der har svaret pa spergsmalet,
% angiver andel heraf, der har svaret "helt enig’ eller
‘overvejende enig’)

Udsagn, der peger i retning af den didaktiske
profil, leereplanen eftersparger

Eleverne leerer meget af at anvende fag i fagligt 17,07 % (n=41) 13,08 %
samspil (n=520)
Eleverne leerer meget, nar de selv er med til selv at 7,14 % (n=42) 10,72 %
definere opgaver og lose dem (n=541)
Eleverne leerer meget, nar de fremlaegger egne 6,82 % (n=44) 6,7 % (n=627)

analyser og resultater til diskussion i klassen eller i
grupper (fx kreative produktioner, de selv har lavet)

Udsagn, der er neutrale i forhold til den
didaktiske profil, lzereplanen eftersporger

Det er vigtigt for igangsetning af leering, at eleverne 67,74 % (n=31) 71,04 %
i undervisningssituationen oplever, at der er meget, (n=442)
de ikke ved

Nar der er en klar sammenheeng mellem fagets 14,71 % (n=34) 20.49 %
undervisning og eksamen, sa leerer eleverne meget (n=449)
Det er en forudsaetning for leering, at eleverne har 12,5 % (n=48) 8,55 %
tilegnet sig fagsproget og faglige begreber (n=643)

Udsagn, der peger modsat den didaktiske profil,
lzereplanen eftersporger

Eleverne leerer meget, nar de er alene om at lgse de 25,71 % (n=35) 23.06 %
opgaver, som jeg formulerer (n=477)
Eleverne leerer meget, nar det faglige stof gennemgas | 12,82 % (n=39) 24,44 %
ved tavlen, og der bagefter stilles spargsmal til (n=495)
klassen.

Tabel 1. Gymnasielcereres forestillinger om elevernes leering. Sammenligning af
samfundsfagslerere med alle lcerere

* Kun de samfundsfagsicerere, der har angivet, at samfundsfag er deres primere undervisningsfag,

er medtaget.



For det forste viser tabellen, at samfundsfagslarere ikke adskil-
ler sig veesentligt fra gymnasieleerere i almindelighed, nér det
geelder leeringsforestillinger, og de scorer hojest pa de udsagn,
der antages at vaere neutrale i forhold til den efterspurgte sam-
fundsfagslaererprofil.

For det andet scorer samfundsfagsleererne forholdsvis hajt
pé udsagnet om, at »eleverne leerer meget, nar de er alene om
at lase opgaver, som jeg formulerer«, hvilket ikke peger i ret-
ning af den efterspurgte samfundsfagsleererprofil, hverken i
projektorienteret eller induktiv retning.

For det tredje er der to spergsmal, hvor samfundsfagslaererne
iet vist omfang svarer i overensstemmelse med den forventede
profil. Dels mener de i hojere grad end alle leerere’, at eleverne
leerer meget af at anvende fag i fagligt samspil (selv om det kun
er 17 %, der svarer sadan), dels mener de i mindre grad end ‘alle
leerere, at eleverne leerer meget, nar det faglige stof gennemgas
ved tavlen, og der bagefter stilles spergsmal til klassen.

For det fjerde er der overraskende fa samfundsfagsleerere, der
mener, at »eleverne leerer meget, nar de fremleegger egne ana-
lyser og resultater til diskussion i klassen eller i grupper ( for
eksempel kreative produktioner, de selv har lavet)«. Dvs. en af-
visning af, at eleverne leerer meget af projektarbejde.

Konklusion

Konklusionen pa den empiriske undersegelse ma veere, at sam-
fundsfagsleererne ikke vurderer leeringsveerdien at de induktive
og projektorienterede arbejdsformer, som leereplanerne efter-
sporger, seerlig hojt. Der er dog en tendens til, at fagsamspil
vurderes hgijt i forhold til elevernes leering. Projektarbejde og
induktiv tilretteleeggelse afvises som gode leeringsformer hos
mange samfundsfagsleerere. Det noget overraskende resultat
kan skyldes de svarkategorier, leererne har haft til radighed.
Mange kan have svaret neutralt (og de svar er netop taget ud af
opgorelsen), og det kan vi ikke se af tabel 1. Sporgeskemaet har
heller ikke spurgt leererne direkte om, hvordan de vurderer dis-
se arbejdsformers betydning for elevernes dannelse som selv-
steendige, kyndige og demokratiske medborgere. De er blevet
spurgt om, hvilke arbejdsformer de tror eleverne leerer meget
af, og det er ikke ngdvendigvis det samme.

Hvis de empiriske fund holder stik, er der en alvorlig ubalan-
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ce mellem laereplanens efterspergsel efter induktive og projek-
torienterede undersogelser af den aktuelle samfundsudvikling
og leerernes vurdering af leeringsveerdien af disse. Det kan tyde
pa. at leererne ikke tilleegger elevernes produktion af viden om
den aktuelle samfundsudvikling (udfordringsdidaktikken) lige
sa stor betydning for elevernes leering som den basisfagsdidak-
tiske undervisning, der baserer sig pa leerernes selektion og
transformation af samfundsvidenskabelig viden og viden om
komplekse omverdensproblemer. Konsekvensen heraf er, at
den tredje arbejdsproces, integration af de to vidensfelter, pa
en made, der fremmer formélet om at kvalificere eleverne som
selvsteendige, kompetente og demokratiske aktorer, har meget
vanskelige kar. Det er i denne arbejdsproces, samfundsfaglig-
hed for alvor etableres, og det er tilsyneladende ogsé her, den
storste samfundsfagsdidaktiske udfordring ligger. Og den kon-
klusion er der al mulig grund til at undersoge nojere.
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ALMENT GYMNASIUM

Abstract

Fagdidaktiske udfordringer
ved den skriftlige tradition i
samfundsfag

TRINE SONDERGAARD PALUDAN, LEKTOR

Fokus for denne artikel er at undersoge styrker og svagheder ved
den skriftlige tradition i samfundsfag pa STX. Undersogelsen byg-
ger videre pa resultaterne fra masteropgaven »Skriftlig samfunds-
fag - register og genre« af Krarup og Paludan (2014) suppleret
med dokumenter 2015-2019 fra Undervisningsministeriet, opga-
vekommissionen og fagkonsulenten for at have den nyeste udvik-
ling med.

Forst introduceres fagdidaktisk litteratur inden for skrifilig
samfundsfag, her presenteres begreberne kommunikationsfelt og
-mdde. Herefter undersoges de tre vigtigste udfordringer i skriftlig
samfundsfag, som er stilladsering, beregningskrav og diskrepan-
sen mellem elevgrundlag og forventede kvalifikationer.

Resultatet af undersogelsen er, at styrkerne for skriftlig sam-

Jfundsfag er folgende: Opgavekommissionen og fagkonsulenten er
aktivt deltagende og lydhare over for kritik og omverdenens krav,
hvorfor spargeordene er refleksive, ligesom der er en god sammen-
heeng mellem skriftlig og mundtlig samfundsfag og SRPen. Svag-
hederne er derimod det store behov for stilladsering, de store krav
til elevernes abstraktionsniveau i forhold til beregninger og meto-
de og den nye elevtype, som veelger samfundsfag A, samtidig med

feerre elevtimer og mindre forberedelsestid pa grund af besparel-
serne og indkoring af reformen, samt en mulighed for, at eleverne
vil blive inddelt i et A- og B-hold.
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Indledning

Inden for fagdidaktisk litteratur, som omhandler skriftlig sam-
fundsfag, kan naevnes masterathandlingen Skriftlig samfunds-
fag - register og genre (2014) skrevet af Krarup og Paludan
(Krarup & Paludan, 2014). Masteropgaven bygger videre pa en
3. semesteropgave af samme forfattere om skriftlig samfunds-
fags indhold og retorik. Teoretisk tager den udgangspunkt i so-
cialsemiotikken, som formuleret af M.A.K. Halliday og J. Mar-
tin med supplement af skrivehjulet af Berge og Evensen, samt
Anke Pietkut og Ruth Mulvad. Efterfolgende er resultaterne
fra undersogelsen videreformidlet i et kapitel i »Fagdidaktik i
samfundsfag« (2015) redigeret af Torben Spanget Christensen
(Spanget Christensen (red.), 2015, s. 157-175).

I masteropgavens diskussion afdeekkes, hvilke udfordringer
skriftlig samfundsfag stod over for i 2014. Jeg vil i herveerende
artikel med fokus pa styrker og svagheder i skriftlig samfunds-
fag tage udgangspunkt i de samme udfordringer inden for om-
raderne, genre, stilladsering, fag, metode og tal (Krarup & Pal-
udan, 2014, s. 51-57). 1 denne artikel vil de blive behandlet som
tendenser inden for traditionen for skriftlig samfundsfag. De er
fortsat yderst relevante, da de ses i opgaveformuleringer, i ret-
tevejledninger samt i leererens heefte, som udkom i forbindelse
med reformen.

Teaching for the test?

Skriftlig samfundsfag er steerkt inspireret af socialsemiotikken.
Idéen er hos socialsemiotikken, at der gennem tydelige genre-
krav og undervisning heri skabes mulighed for, at elever, uanset
baggrund, kan leere at besvare en given opgave eksemplarisk og
herigennem bryde den sociale arv. Denne tradition er en styrke
ved den skriftlige dimension i samfundsfag, men maske ogsé en
akillesheel. For pa den ene side er det poetisk, at et fag, som be-
skeeftiger sig med ulighed og social arv, forseger at bryde denne
gennem sin skriftlige eksamensgenre. P4 den anden side kan
man risikere, at spargeord far sa skrappe og kunstige krav om
genre, at de kreever uhensigtsmaeessig stilladsering for at leere
eleverne at besvare dem.

Det bedste eksempel pé et hojt stilladseringskrav er i sparge-
ordet opstil hypoteser, hvor der er forventninger om en bestemt
opstilling af besvarelsen. I rettevejledningen til En anden ver-



den (2019) star eksempelvis, at den faglige besvarelse skal veere
seerskilt fra hypotesen (Fischer-Nielsen, 2019, s. 1). Pa baggrund
af interviews blev der i masteropgaven opstillet en tydelig gen-
reforventning i besvarelsen opstil hypoteser, men tillige i et par
af de andre sporgeord (Krarup & Paludan, 2014, s. 22-27; 44-46).
Bade som censor og underviser i samfundsfag pa A-niveau har
jeg erfaret, at mange elever keemper med opstil hypoteser net-
op pa grund af det strenge krav om opstilling af besvarelsen,
det vil sige kommunikationsméaden. Ifelge rettevejledningerne
er en given besvarelse af opstil hypoteser ikke bestaet, hvis der
ikke er hypoteser (Fischer-Nielsen, 2017, s. 1). Det vil med an-
dre ord sige, at hvis rettevejledningerne leeses rigidt, sa vil kom-
munikationsméden i dette tilfeelde trumfe kommunikationsfel-
tet, som er faglighed i form af anvendelse af teori og begreber.
Selvfolgelig skal eleverne bevise, at de har haft undervisning i
skriftlig samfundsfag, men bor det ikke veere en gylden middel-
vej? Forholdet mellem kommunikationsmade og stilladsering
kan minde lidt om en hgnen-og-aegget-diskussion. Hvad kom
egentlig forst? Medferer hgje krav til kommunikationsmaden
hoj stilladsering, for at eleverne kan leere genren? Eller resulte-
rer hoj stilladsering i hoje krav til kommunikationsmaden, da
kravet til besvarelsen af spargeordet til sidst, pavirket af under-
visernes stilladseringer, bliver en struktur?

Betydningen af stilladsering kan illustreres ved hjelp af et
opgraderingshold som case. P4 opgraderingsholdet var der
en elev med meget fraveer og fa afleverede afleveringer, men
som fik 12 til bdde terminspreve og eksamen, da denne bare
fulgte anvisningerne fra et skriftlighedskompendium, som var
lavet pa baggrund af fornaevnte master. Denne elev mestrede
pa grund af sit intellekt skriftlig samfundsfag, men klarede sig
ogsa fremragende i andre skriftlige og mundtlige eksaminer. Pa
samme hold gik to andre elever med gymnasiefremmed bag-
grund, som klarede sig darligt i de fleste skriftlige eksaminer
undtagen samfundsfag, hvor de fik henholdsvis 10 og 12. Den
ene elev havde ogsa en del fraveer, men var seerlig glad for lee-
rerens afleveringsvideoer, hvor kommende afleveringers kom-
munikationsfelt og -méde blev gennemgaet. Den anden var
bare en slider og brugte kompendiet som en bibel. Der var ogsa
elever pa holdet, som klarede sig mindre godt, men holdet kom
samlet ud med et snit et paent stykke over landsgennemsnittet,
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og det til trods for det var pa et gymnasium med mange elever
med uddannelsesfremmed baggrund. I dette tilfeelde blev den
sociale arv maske brudt gennem hej stilladsering? Eleverne var
pa den ene side blevet skreemt til at tage samfundsfagsopga-
verne serigst, pa den anden side var undervisningen farvet af,
at eleverne skulle klare sig godt til den skriftlige eksamen, da
leererens forrige opgraderingshold havde et samlet gennemsnit
neer dumpegraensen. Undervisningens klare fokus blev at lere
eleverne iser sporgeordenes kommikationsmader og -felter.
Skriftlighed, og stilladseringen heraf, var med andre ord blevet
styrende for undervisningen og var teaching-for-the-test. Det
er en glidebane, hvis kravene til den skriftlige dimension bliver
sd omfattende, at det gar ud over den mundtlige dimension og
dermed elevernes samfundsfaglige kompetencer.

Oplevelsen med det forrige opgraderingshold var netop mo-
tivationen for at skrive master om skriftlig samfundsfag. Man
underviser ikke i kommunikationsmade og -felter i spargeorde-
ne pd universitet. Det hgje stilladseringskrav stiller store krav
til underviserne, hvilket ogsa ses ved eftersporgslen péa leerebo-
ger som Kneek koden af Lasse Orum Wikman og de mange stil-
ladseringsheefter, der cirkulerer rundt pd skolerne, herunder
fagkonsulenten Bent Fischer-Nielsens skrivelse Opgavetyper i
skriftlig samfundsfag, samt fokus pa FIP-kurser (Fischer-Niel-
sen, 2017). Det behov lader ikke til at veere blevet mindre med
den nye reform, selv om spergeordene er blevet reduceret med
argumenteér for/imod og opstil model (ibid.). Samtidig har leerer-
ne mindre forberedelsestid og rettetid pa grund af besparelser-
ne pa gymnasieomradet (Manse & Pedersen, 2019). En svaghed
er hermed, at det kraever mange ressourcer for underviserne at
leere kommunikationsméden og ikke mindst at holde sig opda-
teret, da denne er refleksiv, det vil sige udvikler sig lebende. En
konsekvens heraf kan veere, at der er meget stor forskel pa lee-
rernes og dermed ogsa elevernes forudseetninger til den skrift-
lige eksamen.

Der bliver arligt lavet og sendt rettevejledninger rundt til cen-
sorerne og efterfolgende skolerne. Det sikrer, at censorerne
bedemmer eksamensopgaverne ens, og at eleverne derfor be-
demmes mere lige og fair. Rettevejledningerne gor det lettere at
holde sig opdateret som underviser og er tidsbesparende i dag-



ligdagen, nar der skal rettes hjemmeopgaver eller terminspro-
ver.

Rettevejledningerne er en af de storste styrker ved den skrift-
lige tradition i samfundsfag. De mindsker nogle af ovenfor
naevnte svagheder, da det er muligt, men ogsa nedvendigt, for
underviseren at holde sin undervisning ajour gennem dem.

Reformens konsekvenser

Samfundsfag p4 A-niveau er med reformen blevet eftertragtet
af eleverne, da studieretningen lader til at have aflest den po-
puleere studieretning med samfundsfag b (EN-Sa-ps). Det lader
til, at det giver en anden elevtype, iseer i studieretningen EN-
SA. Det er en elevtype, som ikke ngdvendigvis braender for sam-
fundsfag, da det for nogle elever i hojere grad ser ud til at veere
et fravalg af sprog eller naturvidenskab end et egentligt tilvalg
af samfundsfag.

Den nye elevtype har brug for stilladsering. De er ikke ned-
vendigvis gymnasiefremmede, men virker umotiverede og har
sveert ved learning-by-failing. Der er et behov for steerk stil-
ladsering, hvis disse elevtyper skal leere at besté skriftlig sam-
fundsfag. Dermed ikke sagt, at alle skal have topkarakterer. Det
far de heldigvis heller ikke, og det er ogsa en styrke, at man ikke
kommer sovende til en god karakter i skriftlig samfundsfag.

Jeg forudser med det steerke stilladseringsbehov en del di-
daktiske udfordringer i skriftlig samfundsfag. Det er med kun
80 elevtimer en udfordring at gere eleverne klar til eksamen,
samtidig med at leereplanen indfries. En leereplan, hvis indhold
heller ikke er blevet mindre. Faren er, at undervisningen i skrift-
lig samfundsfag bliver til teaching-for-the-test, og man kan
frygte endnu et skridt veek fra leereplans- til curriculumstaenk-
ningen. Hermed peger jeg pd den udvikling, som Ellen Krogh
beskriver i Gymnasiepaedagogik, hvor leereren er ved at miste
rollen som autonom, og faget rollen som dannende, til under-
visning som centralt styret og med en storre indholdsstyring i
form af eksempelvis kernestof (Krogh, 2013, s. 246-248). En ud-
vikling, som jeg mener er accelereret med det egede tidspres pa
grund af fernaevnte besparelser, samt reformerne siden 2005.

Deterilyset af stilladseringskravet en svaghed, at samfundsfag
har mistet 30 elevtimer, og selv om fagkonsulenten opfordrer til
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at sege 130-timerspuljen, sa kan man frygte, at timerne gér til
andre aktiviteter og fag. Det kan medfore, at der bliver for stor
forskel pa undervisningen pa gymnasierne, da nogle gymnasier
kan se det fordelagtige i at bruge kreefterne pa samfundsfag, da
faget har en stor andel af elever og dermed stor indflydelse pa
det samlede karaktergennemsnit.

En lesning er at skeere endnu mere ned pé spergeordene,
eksempelvis helt fjerne opstil hypoteser, sammenlign og skriv
et notat. 1 sammenlign skal eleverne vise, at de kan udfere en
komparativ undersegelse af tre tekststykker, hvilket vil sige, at
de skal kunne bearbejde kvalitativ empiri. I undersog arbejdede
eleverne tidligere kun med kvantitativempiri i form af statistik-
ker, figurer og lignende. I vejledende opgavesat 1 og 2 er der i
underspg nu ud over kvantitativ empiri tillige interviews eller
anden kvalitativ empiri, hvorfor behovet for sammenlign synes
forsvundet, da alle tre metoder kan testes i undersog (Undervis-
ningsministeriet (Vejl. opg. 1+2), 2019; Undervisningsministeri-
et (vejledning), 2019).

Der er styrker og svagheder ved skriv et notat, da opgaven er
kreativ og udfordrer de dygtigste elever, men det er ogsa det
sporgeord, som stiller de hojeste krav til elevernes skriftlighed
med hensyn til at mestre skrivehandlingerne, vise aktualitetsvi-
den og indsigt i bade kommunikationsfelt og -relation, herun-
der den dobbelte genreforventning (Krarup & Paludan, 2014, s.
40-46).

Fordelen ved at begreense sporgeordene er, at der vil vaere
mere tid til at fordybe sigi de enkelte sporgeord og besvarelsen
herafi undervisningen og til eksamen. Desuden er bade under-
sog og diskutér god traening til SRO og SRP, samt repraesente-
rer de taksonomiske omrader i samfundsfag. En reducering af
sporgeordene vil i hgjere grad harmonere med den almindeli-
ge undervisning og dermed mindske tidspres hos bade elever
og undervisere, hvormed der kan veere plads til ssammenheeng
mellem den mundtlige og skriftlige dimension og dermed til
mere fordybelse. En af styrkerne ved eksempelvis opstil hypo-
teser, skriv et notat og sammenlign er dog, at de er ganske veleg-
nede som ovelser i den mundtlige undervisning, og kan skabe
sammenheeng mellem skriftlighed og mundtlighed i faget. En
sammenheng, som allerede er en god, da det eksempelvis er
muligt at bruge skriftlige afleveringer som formativ evaluering
pé undervisningen for at teste, at eleverne har forstaet og inter-



naliseret teori og begreber. Det giver desuden eleverne mulig-
hed for at arbejde endnu mere med dem gennem arbejdet med
den skriftlige opgave.

Ny-matematik eller samfundsfag?

I leereplanen er metodedelen blevet udvidet med statistiske
mal, som indeholder regression og statistisk usikkerhed. De
testes ogsa i skriftlig samfundsfag i beregningsopgaver. I vej-
ledningen uddybes det med, at eleverne bade skal kunne begre-
ber som gennemsnit, spredning, median, deciler og kvartiler,
beregne og fortolke regressionen, og forklare statistisk usik-
kerhed, som overseettes til 95%-konfidensintervaller (Under-
visningsministeriet (vejledning), 2019, s. 17-18). Begge dele kan
eleverne ifolge de to vejledende opgavesaet blive malt pa til ek-
samen i skriftlig samfundsfag (Undervisningsministeriet (Vejl.
opg. 1+2),2019).

Samarbejdet med matematik har pa nogle omréader veeret en
styrke for faget, da det har teekket politikernes onsker, hvilket
derigennem har givet samfundsfag legitimitet og maske end-
da sikret faget som studieretningsfag. Det styrker desuden de
studieforberedende elementer i faget. Statistik og vurderingen
heraf er desuden en vigtig del af samfundsfags identitet, og er
blevet endnu mere relevant med det omfattende metodekrav i
studieretningsprojektet. Statistik og metode er desuden kom-
petencer, som bade erhvervslivet og de videregdende uddan-
nelser har efterspurgt. Skriftlig samfundsfag tilpasser sig altsa
kravene fra omverdenen, og er studieforberedende.

En svaghed er, at enkelte dele forekommer unedvendig tids-
kreevende. Det kommer mere til at handle om at trykke pa de
rigtige knapper i Excel for at opstille en regressionsanalyse, et
diagram eller en tabel med korrekt overskrift, forspalte, tabel-
hoved og maleenhed, end faktisk at bruge sin samfundsfaglige
viden. Intentionen bag disse eksempler er at styrke elevernes
digitale kompetencer, som er en del af 2017-reformen. Digita-
le kompetencer kan selvfolgelig veere sveere at teste ordentligt,
nar eleverne ikke ma gé online. Det vil ellers veere en yderst vig-
tig digital kompetence, hvis eleverne selv skulle finde troveerdig
og relevant empiri, som artikler eller statistik online.
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Matematikken og de digitale kompetencer er for nogle elever
nermest uoverkommelige. De kommer kun til at opstille re-
gressionen og/eller finde konfidensintervallet, men i anstren-
gelserne dertil nar de ikke at komme ind p4 kommunikations-
feltet, nemlig at lave en teoretisk og faglig undersegelse med
anvendelse af fagbegreber.

Det er pd nogen omrader samme problematik og kritik som
med p-veerdien, der blev fjernet fra eksamensopgaverne med
reformen. Det er dog en styrke, at opgavekommissionen har
taget kritikken til sig og fjernet chi-i-anden og tolkningen af
p-veerdien. Eleverne skal fortsat kunne beregne de gamle ken-
dinge som procentvis stigning, procentandele og/eller indeks-
tal. Disse beregningskrav kan gare sig geeldende for besvarelser
af undersog og hvad kan der udledes.

I vejledende opgaveseet 1 er begge feellesdelsopgaver med
beregninger, da de henholdsvis er en udarbejdelse af en regres-
sion og hvad kan der udledes med 95 %-konfidensinterval. Det
vil sige 1/3 af karaktergrundlaget er baseret pa beregninger. I
vejledende opgaveseet 2 er 1a hvad kan der udledes med en re-
gression i feellesdelen. I delopgave C er der desuden 95 %-kon-
fidensinterval, sa her er storre valgfrihed, men mindst 1/6 af
karaktergrundlaget er baseret pa beregninger (Undervisnings-
ministeriet (Vejl. opg. 1+2), 2019; Undervisningsministeriet
(vejledning), 2019).

En fare er, at de elever, som har studieretningen SA-MA, har
en fordel i forhold til elever med eksempelvis SA-EN. Det dreje-
de sigi2018 om 29 % af eleverne, der som forsteprioritet valgte

SA-MA, mod de 69 % af eleverne, som valgte SA-EN eller lig-
nende (Danske Gymnasier, 2018, s. 5). Det er en svaghed, hvis
den ene studieretning har en fordel frem for de andre. Det er
selvfolgelig ikke sikkert, at alle elever med studieretningen SA-
EN Kklarer sig dérligt i statistik og digitale kompetencer, men
det vil veere interessant at se til sommerens eksaminer. Forha-
bentlig laves der en statistisk oversigt over resultaterne fordelt
pa studieretninger sammen med det samlede karaktergennem-
snit for de enkelte opgaver, selv om man selvfolgelig mé tage
forbehold for andre faktorer, sdsom hvilken elevtype der veelger
de respektive studieretninger.

I tilfeelde af at der viser sig at veere en signifikant forskel pa
de respektive studieretningers resultater, sa ser jeg tre mulige



losninger, som her er struktureret efter niveau. Den forste er, at
der kommer et krav i leereplanen om, at der skal veere et fagligt
samspil mellem matematik og samfundsfag i studieretningen
SA-EN. Den anden lagsning er, at opgavekommissionen gor det
muligt at besvare en eksamensopgave, uden at en for stor andel
af karaktergrundlaget hviler pa statistiske og digitale kompe-
tencer. Det vil med andre ord sige, at fremtidige eksamensop-
gaver minder mere om vejledende opgavesaet 2 end opgavesaet
1, eller at der laves to seet, hvor det ene er malrettet SA-MA
og det anden SA-EN. Her ser jeg feerrest problemer med den
forstneevnte, da samfundsfag A ber teste samme kompetencer
uanset studieretning. Faren ved, at en sjettedel eller mere af ka-
raktergrundlaget er baseret pd beregnings- og digitale kompe-
tencer, er, at skriftlig samfundsfag bliver instrumentelt, og at
anvendelsen af teorier og begreber negligeres.

Tredje og sidste mulighed er baseret pa et frivilligt og gen-
sidigt samarbejde mellem matematik- og samfundsfagsleerere
om at give eleverne de nedvendige kompetencer, da 95 %-kon-
fidensintervallet ogsé er nyt kernestof for matematikleererne.
Et samarbejde, som sandsynligvis allerede er i gang pa mange
skoler. Maske kunne en bog og/eller et fremtidigt feelles kursus
for begge faggrupper fremme og kvalificere samarbejdet?

Diskrepansen mellem forudsatninger og produktkrav

I skriftlig samfundsfag vil eleverne blive provet i kvalitativ me-
tode i spergeordet undersog. Det er interessant, om der ogsa vil
komme opgaver i feellesdelen, som rummer kvalitativ empiri,
eksempelvis i spargeordet hvad kan der udledes.

Pé den ene side er det en styrke, at opgaverne i undersog bli-
ver mere nuancerede, og at metoderne er integreret i den skrift-
lige eksamen, som det ses i vejledende opgavesaet 2. I delopgave
2b bedes eksempelvis om at vurdere metodiske styrker og svag-
heder ved brugen af bilagene. (Undervisningsministeriet (Vejl.
opg. 2), 2019). Det stiller storre krav til eleverne, men samtidig
er det en god ovelse at treene metodeteenkning til SRP’en. Det
passer fint med de sidste fem érs udvikling inden for skriftlig
samfundsfag, hvor undersog har beveeget sig retning af at veere
mere som undersogelserne i SRO eller SRP. Igen stiller det stor-
re krav til elevernes abstraktionsniveau og tid. Det er derfor po-
sitivt, at 2. del af eksamen er udvidet med 20 minutter.
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Ovennevnte er et eksempel pa en anden styrke i skriftlig sam-
fundsfag, nemlig at opgavekommissionen og fagkonsulenten
altid er lydhere over for kritik og omverdenens krav. Sporge-
ordenes kommunikationsméder er derfor mere refleksive end
statiske, hvilket dog stiller krav til underviserne om at holde sig
opdateret og derfor ogsa kan ses som en svaghed. Udviklingen
af spergeordenes refleksivitet har man kunnet folge i rettevej-
ledningerne og Laererens heefte. Et eksempel pé, at kommuni-
kationsmaden er mere refleksiv, er, at opgaveformuleringerne
inden for de sidste fem-ti ar er begyndt at indeholde mere spe-
cifikke krav til enten kernestofomréader eller mere specifikke
dele af kernestoffet, som skal indgé i besvarelsen. Dette ses ek-
sempelvis i »Pisk eller gulerod«-opgaveseettet fra 2016 (Under-
visningsministeriet, 2016). Det kan dog opfattes som en skeer-
pelse, da eleverne skal kende de bestemte begreber og teorier,
som der henvises til. P4 den anden side er det en lempelse, da
det tydeliggor kravene, samt hjeelper eleverne med at finde et
fokus. Det er tillige en styrke, at opgavesattenes overordnede
tematikker, som Valg og Udfordringer giver eleverne lige mulig-
heder, uafheengigt af hvilke forlob de foregaende har haft. De
tematiske eksamensopgaver giver desuden mulighed for varia-
tion ibesvarelserne, og hindrer, at der opstar en teoretisk kanon
inden for faget, hvorfor undervisernes autonomi her bevares.

Det er vigtigt at holde sig for oje, at med den nye reform er nog-
le kernestofomréader, eksempelvis sociologi og metode, blevet
mere omfangsrige. Det var tiltreengt, da der dermed er mere
ligeveegt mellem kernestofomraderne, men det betyder, at ele-
verne skal kunne og bliver eksamineret i et storre kommunika-
tionsfelt. Eksempelvis er der et gget krav om at anvende teori
og begreber lobende i undersog og sammenlign, sa det i hgjere
grad minder om den méade, som man arbejder pa i SRP’en. Det
er pa mange omrader en fordel, da det forvirrede eleverne, at
en undersogelse i SRO- eller SRP-sammenhang ikke var det
samme som spergeordet undersog, men det kreever en storre
abstraktionsevne.

Det vil med andre ord sige, at bade reformen og refleksivite-
ten stiller storre krav til elevernes beregnings- og abstraktions-
evner i forhold til metode og faglighed i flere af spergeordene.



Konklusion

Skriftlig samfundsfag bygger pa den socialsemiotiske traditi-
on, hvor tanken er, at besvarelsen af sporgeordene skal lzeres
gennem undervisningen for derigennem at mindske den so-
ciale arv. Spergeordene er refleksive, da fagkonsulent og op-
gavekommission praver at imedekomme relevant kritik, samt
udvikler og tilpasser den skriftlige dimension i forhold til det
omgivende samfunds krav. Det er desuden studieforberedende.

Faget har med reformen mistet 30 elevtimer, men produkt-
kravene til eleverne er ikke blevet mindre. Forventningen til
stilladsering, kommunikationsmade og -felt, herunder viden
om beregning, metode og faglighed, samt digitale kompeten-
cer er ligeledes blevet aget. Det betyder, at selv om de to spor-
geord argumentér for/imod og opstil model, samt chi-i-anden er
fjernet, sa er kravene til indholdet i den samfundsfaglige eksa-
mensbevarelse blevet mere komplekse, ligesom der stilles haje-
re krav til elevernes abstraktions- og beregningsevner. Det er pa
trods af, at undervisernes forberedelsesgrad og rettereduktion
er mindsket pa grund af besparelser i gymnasiesektoren, og at
elevtypen i nogle studieretninger er eendret qua den nye studie-
retningsstruktur. Faren er, at undervisningen i hojere grad bli-
ver teaching-for-the-test, at der opstar A- og B-hold, og/eller at
den skriftlige dimension kommer til at fylde for meget i forhold
til den mundtlige dimension.

Det er derfor interessant, hvorledes didaktiseringen af skriftlig
samfundsfag kan tilretteleegges mere konstruktivt, samt hvor-
vidt en yderligere beskaering af spargeordene kan fremme sam-
fundsfag som et fordybelsesfag, hvor der er sterre harmoni mel-
lem den mundtlige og skriftlige dimension. En udvikling, som
maske allerede er undervejs med andringen af undersog til at
indeholde bade kvalitativ og kvantitativ empiri.
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LARERUDDANNELSEN

Abstract

Dobbecltdidaktikkens
udfordringer for samfunds-
fagsundervisningen

- fag og fagdidaktik i laerer-
uddannelsen

RUNE RIBERHOLT, LEKTOR

Fokuspunkter
Pa lereruddannelserne skal underviserne skabe et rum, hvor
de studerende far mulighed for at skabe deres egen forstdelse af,
hvordan de vil planlegge undervisning til elever i folkeskolen.
Denne kontekst affoder en reekke fagdidaktiske udfordringer i
samfundsfagsundervisningen, som denne artikel forsoger at af-
deekke. Rammen for de fagdidaktiske udfordringer scettes til at
veere den dobbeltdidaktiske udfordring, som underviserne pa lce-
reruddannelsen moder i planlegning af undervisningen.
Fremgangsmdden i artiklen har veeret at se ind i egen praksis
og forsage at komme teet pa egen praksis og dens udfordringer
gennem kobling af egen praksis og observationer af studerendes
praktik i folkeskolen. Hovedkonklusionerne har veeret sendt til
alle fagets undervisere til kommentering.

Hovedkonklusioner

Der er et misforhold mellem fagets kompetencemdl og mange
studerendes opfattelse af, hvad de skal prioritere i uddannelsen.
Mange studerende forstar ikke, at et fagligt overskud er en vig-
tig forudscetning for at kunne skabe spendende undervisning i
Jfolkeskolen. Men denne opfattelse stemmer ogsd overens med de
studerendes oplevelse af uddannelsens praktik, hvor det ikke er
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Sfagligt indhold, men omrader som klasseledelse, relationsarbejde
og didaktik, der prioriteres.

Hvis underviserne velger at prioritere arbejdet med forogelse
af de studerendes samfundsfaglige viden, vil undervisningens
indhold derfor beveege sig veek fra de behov, som mange af de stu-
derende har i forbindelse med deres kommende profession som
folkeskolelcerere.

Indledning

Undervisningen pa leereruddannelsen er ikke 1:1 i forhold til en
folkeskolepraksis. Men der skal veere en opmaerksomhed p4, at
de studerende skal kunne forholde sig kritisk til, om den un-
dervisning, de modtager, er eksemplarisk, og hvordan den er
eksemplarisk. Om den er direkte omseettelig til en folkeskole-
praksis, eller hvordan den skal justeres.

Pa leereruddannelsen fylder fagdidaktiske diskussioner om
folkeskolen mere end fagdidaktiske diskussioner om leererud-
dannelsen. Der skal skabes et rum for samfundsfagdidaktisk
diskussion pa leereruddannelsesniveau for at lose nogle af fa-
gets vaesentligste fagdidaktiske udfordringer. Didaktikken er
uddannelsens professionsperspektiv, og leereruddannelsesdi-
daktikken skal adskilles fra folkeskoledidaktikken.

Samfundsfag pa leereruddannelsen

Ifolge leereruddannelsesbekendtgorelsens §1 er formalet med
uddannelsen, at:

den studerende gennem uddannelsen tilegner sig den viden
og de ferdigheder, der er forudscetningen for at kunne virke
som faglig, peedagogisk og didaktisk kompetent lerer i den
danske folkeskole i henhold til folkeskolens formal, jevnfor
Jfolkeskolelovens § 1. (UFM 2015)

Undervisningsfaget samfundsfag omhandler:

begreber, teorier og metoder fra de samfundsfaglige disci-
pliner politologi, okonomi, sociologi, international politik,
videnskabsteori, samt fagdidaktisk teori og praksis og sam-
Jfundsfaglige undersogelser som led i udviklingen af sam-



fundsmeessig indsigt og handlekompetence hos eleverne i fol-
keskolen samt deres evne til at se hverdagslivet i et historisk
og samfundsmeessigt perspektiv. (UFM 2015)

Med bekendtgorelsesteksten seettes eleverne i folkeskolen i
centrum for undervisningen af de leererstuderende. Dette giver
uddannelsen et tydeligt professionssigte, men skaber samtidig
nogle fagdidaktiske udfordringer for samfundsfagsundervise-
ren pa leereruddannelsen, som jeg vil behandle i denne artikel.

Kontekst og problematisering

Det kan diskuteres, hvad der er de vigtigste fagdidaktiske ud-
fordringer i undervisningen i samfundsfag pé leereruddannel-
sen. Derfor har jeg valgt at tage afseet i min egen praksis og de
fagdidaktiske udfordringer, jeg finder i faget.

Pa landsplan er der cirks 17 undervisere i samfundsfag pa
professionshgjskolerne. De fagdidaktiske udfordringer vil vari-
ere, afthaengigt af forskellige faktorer:

« uddannelsens geografiske placering

« antallet af studerende pr. hold

- undervisernes baggrund og erfaring

« om undervisningen foregar i et klassevaerelse, som fjern-
undervisning eller rent digitalt

Der kan derfor veere flere forskellige bud pé, hvad der er de vig-
tigste fagdidaktiske udfordringer for den enkelte underviser, i
den enkelte kontekst.

Set fra min kontekst, som er undervisning i et klasselokale
med cirka 30 studerende i Kebenhavn, er den primeere fagdi-
daktiske udfordring i samfundsfag, at undervisningen skal have
et fagdidaktisk perspektiv, samtidig med at der skal veere et
fagligt indhold. De studerende skal gerne opné en sterre sam-
fundsfaglig indholdsviden, samtidig med at de seettes i situati-
oner, hvor de med afsaet i nogle klare og anvendelige fagdidakti-
ske strukturer kan analysere pé praksis og vurdere, hvordan de
vil undervise i skolen. Udfordringen med de situationer, som de
studerende kan seettes i, er, at de foregar pa et andet fagligt ind-
holdsniveau end indholdet i folkeskolen. Der kan derfor ikke
laves en direkte kobling mellem det, vi praktiserer i undervis-
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ningen pa leereruddannelsen, og det, de studerende forventes
at praktisere som kommende leerere i folkeskolen.

Der er dog en forventning om, at vi forseger at arbejde eksem-
plarisk p& uddannelsen, hvor de studerende afprover forskellige
undervisningssituationer for at kunne skabe en fzlles oplevet
referenceramme. Med afszet i denne praksis kan man skabe rum
for en fagdidaktisk diskussion om, hvilke overvejelser de stude-
rende vil ggre sig om deres egen kommende praksis.

P4 uddannelsen kommer de studerende i praktik i cirka 18
uger fordelt over de fire ar. De studerende, som har samfunds-
fag, vil fa mulighed for at undervise i samfundsfag pa en skole
i cirka 6 uger. Omfanget af samfundsfagsundervisning varierer
ud fra, hvad den enkelte praktikskole kan tilbyde. Det vil typisk
veere mellem 2 og 10 lektioner om ugen, hvor de fleste vil have
4-8 lektioner om ugen, som de deler med deres praktikgruppe.
Sa den enkelte samfundsfagsstuderende vil prave at undervise
en klasse i cirka 15 lektioner under uddannelsen.

Derfor skal man i uddannelsen forberede de studerende pa
at undervise i praktikken i et konkret forlob, samtidig med at
man skal sigte mod, at de studerende som kommende leerere
opnar kompetencerne til at undervise en klasse i to ar og fore
dem til eksamen.

Nar praktikken ikke fylder mere, bliver underviseren nedt til
at f& praksis ind i klasseverelset pd leereruddannelsen ved at
arbejde med aktiviteter, som man ville arbejde med i folkesko-
len, samtidig med at man arbejder med analyser af leeremidler,
udarbejdelse af lektionsplaner og arsplaner.

Konsekvensen er, at der med de studerende arbejdes med
fagdidaktikken pa to mader:

1. Man arbejder med fagdidaktikken for sig, hvor man be-
handler fagdidaktiske undersegelser og diskuterer fag-
didaktiske udfordringer. Denne form er konkret, og bade
indholdet og arbejdsformerne er tydelige og genkendeli-
ge for de studerende, samtidig med at man som undervi-
ser kan arbejde ud fra nogle kendte almendidaktiske og
fagdidaktiske overvejelser. Der er god mulighed for, at ens
planleegning afspejles i gennemforelsen, og det er let at
evaluere de studerendes aktivitet og forstéelse samt ud-
vikle undervisningen. For en oversigt over fagdidaktiske
undersogelser og fagdidaktisk litteratur, se bilag 1.



2. Man arbejder med fagdidaktikken integreret i et sam-
fundsfagligt indhold. Det kommer til udtryk, nar man i
undervisningen i et konkret fagligt stof, for at oge de stu-
derendes samfundsfaglige vidensniveau, hele tiden har
en eksplicit fagdidaktisk diskussion om, hvordan man
underviser i emnet, hvad det betyder for de studerendes
viden, hvorvidt indholdet skal veere genstand for under-
visning i folkeskolen, og hvordan de studerende sa skal
bruge denne faglige viden, nar de skal planleegge, gen-
nemfore, evaluere og udvikle undervisning i folkeskolen.

Type 2-fagdidaktik er den, som jeg vil behandle i denne artikel.

Lzereruddannelsesdidaktik og den dobbelte didaktik

Denne artikel bygger videre pd diskussioner om, hvorvidt det
giver mening at tale om en lereruddannelsesdidaktik, der
»sorterer under professionsdidaktikken, men henviser til den-
ne uddannelses seregne didaktik« (Iskov & Elmose, 2018: 4).

Ifolge Kirsten Krogh-Jespersen (1993) har studiet af under-
visningsfag i leereruddannelsen tre formal:

1. De studerende skal udvikle indsigt i fagets aktuelle viden
og metoder

2. De studerende skal kende fagets filosofiske og videnskab-
steoretiske referenceramme og sociologiske begrundel-
ser pa forskellige tider og i forskellige uddannelseskon-
tekster

3. Faget skal studeres i det perspektiv, at de studerende se-
nere skal undervise bern i faget (Krogh-Jespersen 1993).

I en leereruddannelsesdidaktik skal man altsa forholde sig til,
hvordan man planleegger, gennemforer, evaluerer og udvikler
undervisning, der giver de studerende mulighed for at udvikle
indsigt i fagets vidensgrundlag, men samtidig ogsa serge for, at
de studerende bliver i stand til at planleegge, gennemfore, eva-
luere og udvikle undervisning i folkeskolen.

Det giver altsa underviseren pé leereruddannelsen en dob-
belt didaktisk udfordring, da man i sin planleegning af under-
visningen skal skabe et rum, hvor de studerende far mulighed
for at forme deres egen forstaelse af, hvordan de vil planleegge
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undervisning til elever i folkeskolen. Begrebet den dobbelte
didaktik henviser til formélet med leereruddannelsen, som er
at uddanne leerere til at varetage undervisningen i folkeskolen
(Iskov & Elmose, 2018: 4).

Dette er den veesentligste fagdidaktiske udfordring for sam-
fundsfagsunderviserne pa leereruddannelserne. Men ud over
at veere en enkeltstdende udfordring rammeseetter den ogsa
alle de andre fagdidaktiske udfordringer, som man meder i sin
praksis. Inden for denne ramme vil jeg udpege to veesentlige
udfordringer: Hvilke konsekvenser har den dobbeltdidaktiske
udfordring for undervisningen i fagets vidensgrundlag, og har
de didaktiske valg, man treeffer i sin undervisning pa leererud-
dannelsen, betydning for, hvordan de studerende kommer til at
undervise eleverne?

Undervisning i samfundsfagets vidensgrundlag

Det faglige indhold er i leereruddannelsen moduliseret ud i tre
moduler af et semesters varighed, som kort kan benaevnes: po-
litik, sociologi og ekonomi. Det betyder, at fagets videnskabsdi-
scipliner i udgangspunktet behandles for sig og ikke integreret
i arbejdet med samfundsfaglige tveerdisciplineere problemstil-
linger. Dette star i modseetning til samfundsfag i folkeskolen,
som ikke er opdelt, og hvor lzereren med fordel kan koble fagets
videnskabsdiscipliner ind i et emne for at behandle det med
flere forskellige faglige perspektiver. Det er vigtigt, at eleverne
leerer, at forklaringer ikke er monodisciplineere, men at der kan
veere bade politiske, sociologiske og skonomiske forklaringer
pé et samfundsfeenomen eller en samfundsudfordring. Leere-
ren skal dog foretage et sadan didaktisk valg ud fra et hensyn til
elevernes forudseetninger, da inddragelsen af flere faglige per-
spektiver vil skabe en kompleksitetsforagelse, som kan veere pa
bekostning af forstdelsen.

I undervisningen pé leereruddannelsen er det derfor vigtigt,
at underviseren konstruerer forleb, der gér pa tveers af fagets
videnskabsdiscipliner. Hvis de studerende moder et fag, der er
opdelt, og samtidig under uddannelsen meder ministerielle
beskrivelser af faget som opdelt i forskellige kompetenceomra-
der, vil der veere fare for, at de studerende i praksis ender med
at dele faget op i blokke og gore faget formelt. Det er vigtigt at
fastholde samfundsfag som et dynamisk og funktionelt fag, der



tager afseet i aktuelle samfundsmeessige problemstillinger og
kobler sig teet til elevernes livsverden. I en dobbeltdidaktisk
ramme skal fagdidaktikken derfor forholde sig til aktualitet og
funktionalitet pa leereruddannelsen.

Er det faglige niveau hojt nok?

Der er pa leereruddannelsen en forventning om, at der anven-
des forskningsbaserede artikler, og at undervisningen baserer
sig pa den sidste nye forskning inden for fagets vidensgrundlag.
Denne forventning stér i kontrast til de studerendes kommen-
de praksis, hvor fokus er pa, at de kan formidle en grundleeg-
gende forstéaelse af samfundet og give eleverne mulighed for at
forsta det samfund, de er en del af, s& de kan tage reflekteret
stilling til samfundet og dets udvikling. Men forudseetningen
for, at de studerende kan formidle en grundleeggende forstéel-
se af samfundet, er, at de har fordybet sig i fagets videnskabs-
discipliner. Primaert gennem fagets leerebeger og sekundeert
gennem forskningsbaserede artikler. Der er et misforhold mel-
lem fagets kompetencemal og mange studerendes opfattelse af,
hvad de skal prioritere i uddannelsen. Mange studerende ac-
cepterer ikke, at et fagligt overskud er en vigtig forudsaetning
for at skabe speendende undervisning i folkeskolen. Men denne
opfattelse stemmer ogsa overens med de studerendes oplevelse
af uddannelsens praktik, hvor det ikke er fagligt indhold, men
omrader som klasseledelse, relationsarbejde og didaktik, der
prioriteres.

Hvis samfundsfagsunderviserne veelger at prioritere arbej-
det med forogelse af de studerendes samfundsfaglige viden, vil
undervisningens indhold derfor bevaege sig veek fra de behov,
som mange af de studerende har i forbindelse med deres kom-
mende profession som folkeskolelaerere. De fleste studerende
har behov for at arbejde med de grundleeggende forstaelser af
faget, og ove sig i at formidle basisfaglig viden gennem eksem-
pler, visualiseringer og modeller. Det er et centralt didaktisk
valg for underviseren, hvordan forholdet skal veere i undervis-
ningen mellem samfundsfaglig viden, samfundsfaglige ovelser
og fagdidaktiske refleksioner.

Samfundsfag er et fag med stoftreengsel. Med en priorite-
ring af undervisning i en mere kompleks og abstrakt viden om
samfundsfagets videnskabsdiscipliner nedprioriteres arbejdet
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med den mere simple og konkrete forstaelse af samfundet, som
mange studerende ikke foler sig sikre i, men som de skal anven-
de i deres kommende praksis i folkeskolen.

Det lader til, at faget formar at opfylde professionsmalet, da
de fleste uddannede samfundsfagsleerere gar ud i folkeskolen
og laver speendende og vedkommende undervisning for ele-
verne. Men set fra uddannelsens mél og fagets censorer, der i
censorrapporterne er blevet bedt om at forholde sig specifikt
til det enkelte eksamensholds kernefaglige grundviden, er det
faglige niveau for lavt i forhold til, hvad man kunne forvente af
et videregdende uddannelsesfagindhold pa 30 ECTS-point (Ri-
berholt, 2019: 183).

Dette er en af de vaesentlige fagdidaktiske udfordringer for
faget.

Didaktiske valg i egen undervisnings betydning for de
studerendes praksis

Har de didaktiske valg, man treeffer i sin undervisning, betyd-
ning for, hvordan de studerende kommer til at undervise ele-
verne? Kan man nojes med at italeseette, hvordan den gode
praksis fungerer i folkeskolen, eller bliver man nedt til at prak-
tisere en praksis teet pa den, som de studerende skal praktisere
i folkeskolen, for at sikre, at de studerende forstar betydning-
en af de didaktiske valg, man treeffer i undervisningen? Hvor
meget af det, som foregar implicit pa leereruddannelsen, bliver
nedt til at blive ekspliciteret i folkeskolen, for at eleverne far
leering ud af aktiviteter, og skal dette have betydning for under-
visningspraksis pa leereruddannelsen?

For at gore nogle af disse problemstillinger konkrete tager
jeg afseet i et eksempel.

I min egen undervisning anvender jeg videoklip. Bade didak-
tiserede og ikke-didaktiserede klip. Det kan veere klip, som er
en del af et undervisningsmateriale rettet mod eleverne, og det
kan veere klip rettet mod de studerende, for eksempel en TED-
talk. Vi vil typisk se klippet i sin fulde leengde, 5-15 minutter.
Efterfolgende vil jeg problematisere det, vi har set, leegge op til
diskussion, inddrage de studerendes refleksioner over klippet
mv. Selve forberedelsen til, at de studerende skal se klippet, vil
veere en kort mundtlig preesentation af klippets kontekst og be-
tydning, og jeg vil sjeeldent give de studerende skriftlige speargs-



mal til klippet. Jeg har altsa en forventning om, at de studeren-
de kan analysere og reflektere over det, de ser, og notere deres
refleksioner.

Nar jeg s& besager de studerende i praktik, oplever jeg, at de
studerende har veeret grundige i deres didaktiske overvejelser
om at se et klip. De har ofte sat en skriftlig analyseramme op,
som de forinden har anvendt i en anden sammenheng, og vist
eleverne, hvordan analyserammen kan anvendes pa en infor-
mationskilde. Der er altsd en hoj grad af stilladsering, som de
studerende er i stand til at stille op for eleverne, selv om de ikke
har oplevet det i deres egen undervisning pé leereruddannel-
sen.

Pa trods af det fine stilladseringsarbejde kan jeg konstatere,
nér jeg sidder bagest i klassen og observerer praktikundervis-
ningen, at eleverne ikke er i stand til at tage noter, mens de ser
klippet. Der skal altsa yderligere tiltag til. Den studerende skal
beveege sig bagest i klassen og observere, om eleverne far skre-
vet noter. Den studerende skal stoppe klippet med korte inter-
valler og italesaette analyserammens spergsmalskategorier for
eleverne samt give dem tid til at skrive noter osv.

Det, som dette eksempel laegger op til, er en diskussion om,
hvor teet undervisningen pé leereruddannelsen i sin form skal
leegge sig op ad de studerendes kommende praksis som leerere.

Undervisningen pé leereruddannelsen er ikke 1:1 i forhold
til en folkeskolepraksis. Men der skal vaere en opmeerksomhed
pa, at de studerende skal kunne forholde sig kritisk til, om den
undervisning, de modtager, er eksemplarisk, og hvordan den er
eksemplarisk. Om den er direkte omseettelig til en folkeskole-
praksis, eller hvordan den skal justeres.

Per Fibeek Laursen og Helle Plauborg har behandlet diskus-
sionen om didaktiske teoriers forklaringer og betydninger for
leereres leering. De opfordrer til, at:

leerere stoler mere pa egne erfaringer og mindre pa teorier,
idealer og principper, fordi ens erfaringsbaserede viden er
teettere pa den aktuelle praksis end teorierne, og fordi vi er
af den opfattelse, at teori ikke kan styre praksis (Laursen &
Plauborg, 2012: 424).
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Med udgangspunkt i egen og andres forskning peger Laursen &
Plauborg pé seks forskellige méder, som leerere leerer pa:

+ At treene og ove sig

« At eksperimentere med sin undervisning

« At tale om undervisning med kolleger

« At se hinandens undervisning

+ Atrette opmerksomhed mod elevers leering

« At anvende teori (Laursen & Plauborg, 2012: 427).

Den storste udfordring i forbindelse med de studerendes lee-
ring er fraveeret af eleverne i lange perioder af studiet. I de
uddannelsesperioder, hvor de studerende er pa leereruddan-
nelsen, er det vanskeligt at rette opmaerksomhed mod elevers
leering, men de andre fem méder er genstand for praksis, nar de
studerende gennem anvendelse af teori treener og ever sig ved
at eksperimentere med undervisning af deres medstuderende.
Det giver mulighed for at se hinanden undervise og tale om den
undervisning. Opmerksomheden mod elevers leering foregar i
samtaler om forventninger af effekten af forskellig praksis pa
elevers leering.

I perioder med praktik vil enkelte studerende né at fa et blik
for elevers leering, men nar praktikperioderne sjeeldent straek-
ker sig over mere end seks uger, er det vanskeligt for de stude-
rende at se effekterne af undervisningen pa leengere sigt.

Samfundsfaglig forstéelse kan ikke maéles og vejes efter hver
lektion. Elevernes forstaelse for sammenheenge i og forklarin-
ger om samfundets strukturer, processer og akterer tager tid.
De studerende kan have en opmaerksomhed rettet mod elever-
nes leering, men for en forstaelse af de didaktiske valgs betyd-
ning for elevernes leering er praktikperioderne for korte.

Derfor bliver man pa leereruddannelsen nedt til at priorite-
re arbejdet med den fagdidaktiske diskussion om, hvordan de
studerende kan undervise eleverne. Men det mé ikke blive pa
bekostning af de fagdidaktiske diskussioner om, hvordan pro-
fessionshejskoleunderviserne kan undervise de studerende.
Didaktikken er uddannelsens professionsperspektiv, og leerer-
uddannelsesdidaktikken skal adskilles fra folkeskoledidaktik-
ken.



Hovedkonklusioner

Med bekendtgerelsesteksten for undervisningsfaget samfunds-
fag seettes eleverne i folkeskolen i centrum for undervisningen
af de leererstuderende. Dette giver uddannelsen et tydeligt pro-
fessionssigte, men skaber samtidig nogle fagdidaktiske udfor-
dringer for samfundsfagsunderviseren pa lereruddannelsen.
Nationalt har vi diskuteret den dobbelte didaktiks konsekven-
ser, og der er enighed om, at den dobbelte didaktik er en af de
store udfordringer i faget, da den problematiserer de studeren-
des motivation for at arbejde i dybden med fagets vidensgrund-
lag.

Samfundsfagsunderviseren skal ifolge fagets kompetence-
mal prioritere, at de studerende far en solid samfundsfaglig vi-
den. Denne viden er mere abstrakt og mere kompleks end den
viden, som de studerende skal undervise eleverne i. I undervis-
ningens type 2-fagdidaktik, som er den fagdidaktiske diskussi-
on, som kerer sidelobende med undervisningen i et fagligt ind-
hold, vil relevansen af det faglige indhold, for de studerendes
kommende praksis i skolen, ofte blive genstand for diskussion.
Den dobbelte didaktik udfordrer de studerendes muligheder
for at fordybe sig i det faglige vidensgrundlag, da eleverne hele
tiden er i centrum for de studerendes refleksioner over under-
visningen pé leereruddannelsen.

Det samme gor sig geeldende for underviseren, der i sin plan-
leegning af undervisningen pa leereruddannelsen bliver nodt
til at forholde sig til folkeskoledidaktikken, da det forventes,
at dele af praksis pa leereruddannelsen er eksemplarisk for en
folkeskolepraksis. Derfor ender det ofte med, at de fagdidakti-
ske diskussioner om folkeskolen fylder mere end fagdidaktiske
diskussioner om leereruddannelsen.

Det er derfor nodvendigt, at der skabes et rum for samfunds-
fagdidaktisk diskussion pé leereruddannelsesniveau for at lose
nogle af fagets veesentligste fagdidaktiske udfordringer. Didak-
tikken er uddannelsens professionsperspektiv, og leereruddan-
nelsesdidaktikken skal adskilles fra folkeskoledidaktikken.
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Bilag 1

Nedenfor er angivet den feelles litteraturliste, som den nationale

faggruppe for samfundsfag ved leereruddannelserne har udfor-

met. Litteraturlisten er et udtryk for de nationale faggruppers

betydning pa leereruddannelsen, hvor man forseger at skabe et

ensartet udgangspunkt for undervisningen gennem en institu-
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fagdidaktiske omrade.
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LARERUDDANNELSEN

Abstract

Professionel kompetence
i samfundsfag

NADINE MALICH-BOHLIG, ADJUNKT, PH.D.

Fokuspunkter

1 denne artikel ligger der et fokus pa professionsfagdidaktik, nem-
lig pa sporgsmdlet om, hvordan der pa leereruddannelsesstedet
Jformidles de kompetencer, en samfundsfagslcerer har brug for, for
at kunne undervise i sit fag pd en dansk folkeskole, samt hvilke
kompetencer underviseren bor have til at udfore denne opgave.
Efter en oversigt over, hvad der findes om professionsfagdidaktik
til samfundsfag og et forsog pad at definere kompetencebegrebet
gennem studieordningen og to modeller, viser artiklen de vigtig-
ste udfordringer pa dette omrade: kompleksiteten forbundet med
tidsfaktoren, en manglende fagdidaktik i samfundsfag samt ukla-
re vurderingskriterier til eksamen. Artiklen svarer pd folgende
sporgsmadl: Hvordan lyder leererkompetencerne for samfundsfag?
Hvilke kompetencer skal underviseren have for at uddanne stude-
rende? Hvor er der udfordringer?

Hovedkonklusioner

Der findes forslag og modeller til kompetencer for bdde lcere-
re i samfundsfag og deres undervisere. Der findes ikke en storre
diskussion om, hvorvidt de er rigtige og rimelige. Uddannelsens
struktur og kompleksitet samt tidsfaktoren medforer, at under-
viseren er udfordret med hensyn til at give tid til fordybelse og
erhvervelse af de nodvendige kompetencer. En klar fagdidaktik i
samfundsfag samt feelles vurderingskriterier til eksamen pa pro-
Sessionshajskolen kunne hjeelpe til at imodekomme de studerende
Jfor at opnd kompetencerne.
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Leaerer- og underviserkompetencer i samfundsfag

Der findes en del danske bager og artikler om professionsdi-
daktik, og hvordan der pa leereruddannelsen skal arbejdes med
formidling af leererkompetencer." Om professionsfagdidaktik i
samfundsfag, det vil sige om, hvordan der pa en dansk profes-
sionshejskole formidles de relevante kompetencer til at kunne
undervise i samfundsfag pé en dansk folkeskole, findes der ind-
til videre intet.

Laererkompetencer for samfundsfag

Bekendtgarelsen om uddannelsen til professionsbachelor som
leerer i folkeskolen er den forste kilde, der siger noget om for-
ventningerne til uddannelsen til en folkeskolelzerer: »Formalet
med uddannelsen er, at den studerende gennem uddannelsen
tilegner sig den viden og de feerdigheder, der er forudseetningen
for at kunne virke som faglig, peedagogisk og didaktisk kom-
petent leerer i den danske folkeskole i henhold til folkeskolens
formal« (Retsinformation, 2015). Dette formal er overordnet og
geeldende for alle fagleerere pa folkeskolen. En samfundsfagslee-
rer skal ligesom sine kollegaer fra andre fag blive rustet til at
veere faglig, peedagogisk og didaktisk kompetent. Formalet siger
ellers intet preecist om en samfundsfagsleerers kompetencer.
Studieordningen, og deri modulbeskrivelsen til samfundsfag,
er den anden relevante kilde, der giver indblik i, hvilke kompe-
tencer en folkeskoleleerer i samfundsfag skal opné gennem lze-
reruddannelsen." I samfundsfag undervises der i tre moduler:
1. Undervisning i politik, magt og demokrati — i Danmark og
i verden, 2. Undervisning i sociologi, sociale og kulturelle for-
hold - i Danmark og verden samt samfundsfaglige undersogel-
sesmetoder og 3. Undervisning i national- og privatekonomi og
okonomiske og velfeerdsmaessige problemstillinger i Danmark

10 For eksempel Damlund, Vibeke (red.) (2018). Undervisning pa professi-
onsuddannelser. Kebenhavn: Munksgaard;

Kirsten Krogh-Jespersen, Karen Marie Hedegaard (2011). Professions-
didaktik. Aarhus: Klim; Mads Hermansen (red.) (2019). Professionernes
fundament: en kritik og vision. Kebenhavn: Dafolo.

11 Se hele modulbeskrivelsen for samfundsfag pa UC SYD i studieordningen
https://www.ucsyd.dk/files/inline-files/Laereruddannelsen%2C%20
modulbeskrivelser%2C%20del%203%2C%20UCSYD%202018-19.pdf (12.
december 2019).



og i verden. Alle tre modulbeskrivelser begynder med kompe-
tencer: »Modulet giver den studerende kompetence i at under-
vise i [modulets overordnede emner]« (UC SYD, 2018, s. 129).
Senere i beskrivelsen stoder man p& »Kompetenceomrader,
som indgér i modulet: Kompetenceomréde 1: Politik, demokra-
ti og deltagelse, Kompetenceomrade 2: Sociale og kulturelle for-
hold samt globalisering, Kompetenceomréde 3: Globalisering,
Okonomisk adfeerd, Kompetenceomrade 4: Samfundsfaglig ar-
bejdsmetode og samfundsfag[s]didaktik« (Ibid, s. 129, 133). Og
en gang til tales der om kompetencer, nar »Kompetencemal,
som indgér i modulet« (Ibid, s. 130, 131, 133) bliver beskrevet
gennem feerdighedsmal, »Den studerende kan, og vidensmal,
»Den studerende har viden om« (ibid.), som den studerende
skal tilegne sig gennem de tre moduler. I studieordningen sam-
les altsa ret praecis, hvad den studerende i samfundsfag skal
leere om, for at kunne blive en kompetent leerer i sit fag: Det er
indhold (viden) og didaktik (feerdigheder).

Begrebet kompetence blev synligt i uddannelsessystemet fra
1998, hvor Kompetenceradet og »Det nationale Kompetence-
regnskab« blev oprettet i samarbejde med OECD for at udvik-
le det danske samfund og for at kunne méle og sammenligne
kompetencer her i landet med andre lande, blandt andet som
del af internationale studier som PISA (Illeris, 2012, s. 135ff).

Nar blikket rettes mod for eksempel Tyskland, kan der ses,
at der er en lignende udvikling fra slutningen af 1990’erne, hvor
der, af samme grund som i Danmark, landsdaekkende blev dis-
kuteret om kvalifikationer, standarder og kompetencer (Rein-
hard, 2005, s. 19ff). Wei8eno, Weschenfelder og Oberle (2013)
prover at méle og undersoge politikleerernes kompetencer og
preesenterer en model, der nemt kan overfores til danske for-
hold. Modellen bygger som udgangspunkt pa Shulmans »three
categories of content knowledge: (a) subject matter content
knowledge, (b) pedagogical content knowledge, and (c) cur-
ricular knowledge« (Shulman, 1986, s. 9) - faglig viden, almen
peedagogisk viden og fagdidaktisk viden om leeseplaner samt
metoder, folkeskoleloven m.m.
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Professionel
kompetence

Professionsviden Beliefs Motivationen

I I I
Faglig Fag- Paedago- Episte- Over- Skole og Selv- Interesse
viden didaktisk gisk mologiske  bevisning professions-  billeder for politik

viden viden over- om under- teori og
bevisninger  visning etiske samfund

og leering over-
bevisninger

Fig. 1. Egen tilpasning efter Weifseno, Weschenfelder og Oberle, 2013, s. 189.

Modellen fokuserer pa politikleererens professionelle kompe-
tence og deler denne op i tre omrader: professionsviden, »be-
liefs« og motivationen. Hvor studieordningen mest omfatter
professionsviden, tilfajer den tyske model overbevisninger og
motivationer til leererens professionskompetence. Det passer
godt med Pedersen og Jensen (2015), der skriver, at en »leerers
helt seerlige faglighed er didaktikken« (ibid., s. 47) og dermed
skolens »leresituationer« (ibid.), men at skolen ogsa handler
om »elevernes veeren, deres samvaer og relationer [...], deres ud-
vikling af venskaber og livsduelighed. Leereren ma derfor ogsa
have blik for elevens veeresituationer« (ibid.). Dertil bor leereren
tilegne sig mere end professionsviden for iseer i samfundsfag at
kunne vejlede og veere rollemodel i udskolingen med teenagere
pa vej til at blive voksne. Under professionsviden kan der gen-
kendes Shulman med de tre vidensomréder: faglig viden, fag-
didaktisk viden og peedagogisk viden. Ved at inddrage leererens
overbevisninger og motivationer gar modellen dogleengere end
béade Shulman og kompetencemalene i modulbeskrivelserne
for danske samfundsfagsleerere. Under beliefs findes leererens
egne epistemologiske overbevisninger, leererens egne overbe-
visninger i forbindelse med leering og undervisning, samt egne
skole- og professionsteoretiske overbevisninger. Motivationen
samler leererpersonligheden, egen interesse for politik [og sam-
fund] samt begrundelser for valget at blive lerer.

Underviserkompetencer for samfundsfag

Nar der antages, at den naevnte model omfatter de nadvendi-
ge leererkompetencer for samfundsfag, skal der ligeledes ses pa

Motivation
til valget
af profession



underviserens nedvendige kompetencer for derefter at kunne
svare pa speorgsmalet om udviklingen af leererkompetencer pa
en professionshgjskole. Her udbyder von Oettingen og Jensen
(2017) en model, der beskriver leereruddannerens arbejdsfelt

ud fra tre domaener:

Genstandsfelt Viden Kompetencer Institution
Professions- Det leerende barn Samfundsfag og Leererautoritet, Skolen
domzene og skolen samfundsfags leereridentitet,
fagdidaktik didaktiske kompe-
Undervisning og tencer, klasseledel-
leering, samfunds- | ses- og relations-
faglige metoder og | kompetencer osv.
projekter
Udvikling og trivsel
Dannelse, etik og
demokrati osv.
Uddannelses- | Denstuderende og | Uddannelsesviden, | Rammesztte Uddannelsen
domzene uddannelsen didaktik, voksen- undervisning og
peedagogik, regler, | studier, samarbej-
rammer og love de, kommunikation
(bl.a. modulers mél | og dialogi studie-
og modulbeskrivel- | feellesskaber, vaere
sen) osv. rollemodel osv.
Forsknings- Uddannelsen og Uddannelses- og Rammeszette en Samfundet
og udviklings- | samfundets uddan- | professionsforsk- undersogense og
domeene nelsessystem, sam- | ning, uddannelses- | kritiskkonstruktiv
fundets udvikling politik osv. tilgang osv.

Fig. 2. Egen tilpasning efter von Oettingen og Jensen, 2017, s. 38.

Underviseren i samfundsfag pa lereruddannelsen ber have
professionelle kompetencer inden for alle tre domeener for at
kunne formidle en professionel kompetence til fremtidige sam-
fundsfagsleerere.

Der kan konkluderes, at studerende pé leereruddannelsen i
samfundsfag bliver undervist i kompetencer efter studieord-
ningen, der indeholder viden- og feerdighedsmal inden for fa-
get, didaktik og peedagogik. Til en professionel kompetence
horer der ifolge Weifdeno, Weschenfelder og Oberle viden og
feerdigheder sammen med overbevisninger og motivation. Jen-
sen og von Oettingen leverer en model, der beskriver, hvordan
uddanneren ud fra tre domeener sikrer, at der undervises i de
nedvendige kompetencer pa leereruddannelsen.
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Udfordringer

Der er flere udfordringer forbundet med at uddanne fremtidi-
ge samfundsfagsleerere med professionelle kompetencer. Den
storste udfordring ligger i kompleksiteten forbundet med sam-
fundsfag som et »lille« fag. Begrebet kompetence er komplekst,
fordi der ikke findes en universel definition pa begrebet, og
samtidig er meengden af de kompetencer, en samfundsfagslee-
rer skal opné, kompleks. Til sidst er meaengden af de kompeten-
cer, en samfundsfagsleerer skal undervises i, kompleks — iseer i
betragtning af at samfundsfag er et lille fag i skolen med hensyn
til lektionsantal, men et fag med stor betydning for elevens ud-
vikling som samfundsborger.

Der findes som sagt ingen entydig definition af begrebet
kompetence - hverken for samfundsfagsleereren eller uddan-
neren. Og man kan sige, at begrebet, ligesom samfundet, er
under en stadig udvikling. Det betyder, at der jeevnligt op-
star nye kompetencer, der skal indga i undervisningen - for
eksempel er det det 21. arhundredes kompetencer, digitale
kompetencer eller internationale kompetencer (Bundsgaard,
2018, Nyboe og Grenning, 2015, Peuliche 2012), som en stude-
rende skal opna.

Péa et almindeligt hold med fremmede pa uddannelsesste-
det regnes der med, at de studerende bruger cirka 275 timer
per modul svarende til 10 ECTS per semester. Efter studieak-
tivitetsmodellen (UC SYD, Studieordning 2019) holdes cirka
72 timer som undervisningstimer, hvor studerende mades
med underviseren. I samfundsfag undervises i tre moduler,
altsa tre gange 72 timers undervisning. I de tre moduler skal
en studerende arbejde med fagets indhold, fagdidaktik, me-
toder, rammer og love (for eksempel folkeskolens formals-
paragraf, eksamen i samfundsfag og arsplanleegning), al-
menpadagogiske overvejelser overfort til samfundsfag ( for
eksempel inklusion, flersprogethed, bevaegelse, differentie-
ring, aben skole, klasseledelse og relationsarbejde), forskning
inden for fagets omrdde, teorier m.m. Dette har som folge, at
underviseren grundigt mé overveje, hvor der er tid til fordy-
belse, og hvor den studerende skal nejes med et groft overblik
- tit nok utilfreds med valget alligevel. Denne dobbeltdidakti-
ske udfordring er en udfordring, underviseren giver videre til
de nyuddannede samfundsfagslerere, som star over for den
samme problematik med samfundsfag som et fag, der forst



undervises i fra 8. klasse og for det meste med to lektioner
per uge."

En anden udfordring, bade uddanneren og samfundsfagslee-
reren star over for, er en mangel pa en klar fagdidaktik i sam-
fundsfag. Denne udfordring blev allerede diskuteret hos Malich
(2008, s. 215f.): I det danske uddannelsessystem findes stadig
leerere i samfundsfag, der underviser uden at veere uddannet i
faget og Danmarks lille storrelse bliver betragtet som begrun-
delse pa denne mangel pa fagdidaktik. Men senest efter uddan-
nelsesreformen i 2013 blandt andet med malet, at »alle elever
i folkeskolen i 2020 undervises af lzerere, som enten har under-
visningskompetence eller har opnéet tilsvarende faglig kompe-
tence via deres efteruddannelse mv.« (DLF, 2019), skulle udvik-
lingen af en klar fagdidaktik i samfundsfag fa sterre betydning.

Den tredje udfordring, der skal neevnes her, og som er under
udvikling, er, at der ikke findes feelles vurderingskriterier for
karaktergivningen til eksamen i samfundsfag pa leereruddan-
nelsen. Det betyder vel, at eksaminatoren og censoren vurderer
efter 7-trins-skalaen, men hvad preecis skal en studerende veere
i stand til for at fa et 12-tal til eksamen? Her er de nationale
faggrupper i gang med at formulere feelles vurderingskriterier
geeldende for alle eksamener i samfundsfag pa alle leereruddan-
nelser. Udviklingen er en del af de »10 ambitioner for leererud-
dannelsen« som har som mal at udvikle leereruddannelsen til
blandt andet at veere »et kraevende fuldtidsstudie med et hojt
leeringsudbytte« (Danske Professionshgjskoler, 2018). Det for-
ventes, at vurderingskriterierne kan bruges fra efteraret 2020.

Konklusion

Konkluderende kan der siges, at der findes sével forslag som
modeller til kompetencer for bdde folkeskolelzerere og undervi-
sere i samfundsfag. Modellerne viser, at det for at opna en pro-
fessionel kompetence er nedvendigt, at savel samfundsfagslee-
reren og endnu mere uddanneren pa professionshejskolen er
bredt uddannet. Med en mulig begrundelse i at samfundsfag
er et lille fag, findes der dog ingen sterre diskussion om, hvor-

12 Se om fordybelse i samfundsfag Riberholt, Rune og Serensen, Peter Hage-
mann (2019). Samfundsfaglig fordybelse og samfundsforstéelse. I: Bro-
dersen, Peter. Fag og fordybelse. Kebenhavn: Hans Reitzel, s. 149-175.
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vidt kompetencerne er rimelige til at undervise i samfundsfag i
folkeskolen eller til at uddanne fremtidige samfundsfagsleerere.
Heller ikke diskuteres der, om kompetencerne overhovedet kan
opnas pa trods af tidsudfordringen pa professionshejskolerne.
Formulering af en klar fagdidaktik samt feelles vurderingskri-
terier til eksamen kunne veere et vigtigt skridt i den rigtige ret-
ning.
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UNIVERSITETERNES

SAMFUNDSFAGSUDDANNELSE

Abstract

Kritiske samfundsborgere
eller teknokratisk elite?
Universiteternes samfunds-
fagsuddannelse i fro- og
fugleperspektiv

ANDERS BERG-SORENSEN, STUDIELEDER, LEKTOR, PH.D.,
INSTITUT FOR STATSKUNDSKAB, KU

Artiklen vil fokusere pa bachelor- og kandidatuddannelsen i sam-
Jfundsfag og forst presentere indsigter fra uddannelsesevaluerin-
ger og frafaldsundersogelse. Derncest vil den komme omkring en
nylig reform af bachelor- og kandidatuddannelsen i samfundsfag
og arbejdet med at skeerpe uddannelsens faglige profil og iden-
titet og samspil med praksis. Endelig vil den berore det diverse
arbejdsmarked for to-fags-kandidaterne i samfundsfag, for der er
i dag ikke blot tale om en samfundsfagsleereruddannelsen, men
ogsd om en uddannelse rettet imod mange andre jobfunktioner,
hvor formidling og anvendelse af samfundsvidenskabelig viden
og metoder er omdrejningspunkt.

Universiteternes samfundsfagsuddannelse er knap 60 ar gam-
mel med forste argang i 1964 pa Institut for Statskundskab
pa Aarhus Universitet. I Kebenhavn var samfundsfag oveni-
kobet den eneste uddannelse pa det daveerende Institut for
Samtidshistorie og Statskundskab fra 1965 til 1981, hvor for-
valtningsuddannelsen (cand.adm.pol.) havde forste optag.
Samfundsfagsuddannelsen har oprindelig sigtet mod anseet-
telse i undervisningssektoren, seerligt gymnasieskolen. Det
er ogsa de grundleeggende kompetencer, uddannelsen giver,
sa kandidaterne lever op til kravene til at kunne undervise i
samfundsfag i eksempelvis gymnasiet. Men der har parallelt
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hermed veeret mange andre beskeftigelsesveje at ga ad for
kandidaterne i samfundsfag, hvad jeg vil vende tilbage til
sidst i artiklen.

Siden 1980’erne har samfundsfagsuddannelsen staet i skyg-
gen af statskundskabsuddannelsen (cand.scient.pol.) i Aar-
hus og Kebenhavn. Det har afspejlet sig i bade sogningen til
samfundsfagsuddannelsen og frafaldet fra uddannelsen. Med
virkning fra sommeren 2014 forsogte kongerigets tre stats-
kundskabsinstitutter i Aarhus, Odense og Kebenhavn at rehabi-
literesamfundsfagsuddannelsen,blandtandetpabaggrund afet
onske fra landets gymnasierektorer, ved at geore den til et
seerskilt optagelsesomride, hvor der i artierne inden var et
feelles optag til samfundsfag og statskundskab. Det havde i
forste omgang ikke den store virkning. Eksempelvis faldt en
tredjedel af det forste saerskilte optag pa bacheloruddannelsen
i samfundsfag i Kebenhavn fra.

I kolvandet pa en turnus-uddannelsesevaluering af sam-
fundsfags- og statskundskabsuddannelserne i Kebenhavn i for-
aret 2016 blev der igangsat en reformproces, der mundede ud
i en ny bachelorstudieordning for samfundsfag med ikrafttree-
delse september 2017 og en ny kandidatstudieordning for sam-
fundsfag med ikrafttreedelse september 2018. Parallelt hermed
blev der iveerksat en frafaldsundersogelse af samfundsfagsud-
dannelsen, sa reformen sa vidt muligt adresserede nogle af de
problemer, der forarsagede frafaldet. Konklusionen var, at der
var strukturelle og praktiske udfordringer med at fa samfunds-
faget til at spille sammen med den studerendes sidefag pa et
andet fakultet.

Endnu vigtigere var det imidlertid, at samfundsfagsuddan-
nelsen som seerskilt uddannelse druknede i et uddannelsesmil-
jo, hvor statskundskabsuddannelsen er hovedvejen og overve-
jende preeger billedet. Samme konklusion kan der drages af en
tilsvarende uddannelsesevaluering af samfundsfags- og stats-
kundskabsuddannelserne i Aarhus i efteraret 2017, hvor jeg
var med som ekstern ekspert i evalueringspanelet. Derfor var
det i forbindelse med reformarbejdet af bachelor- og kandidat-
uddannelsen i samfundsfag vigtigt at arbejde med en seerskilt
faglig profil og identitet, hvor det atter er blevet seerligt frem-
heevet, at samfundsfagsuddannelsen er rettet imod formidling
og anvendelse af samfundsvidenskabelig viden og metoder og
undervisning i samfundsfag. Det gribes imidlertid anderledes



an i den reformerede bachelor- og kandidatuddannelse i sam-
fundsfag.

Artiklen vil fokusere péa bachelor- og kandidatuddannelsen
i samfundsfag, eller hvad der i studieadministrativ sprogbrug
kaldes centralfaget, og ikke det toarige sidefag i samfundsfag,
som indholdsmaessigt er en delmaengde af bacheloruddannel-
sen i samfundsfag. Den taler i forste omgang fra et froperspek-
tiv, Kebenhavns Universitet, og vil for det forste praesentere
nogle af uddannelsesevalueringernes og frafaldsundersogel-
sens indsigter. Derneest vil den komme omkring reformarbej-
det med bachelor- og kandidatuddannelsen i samfundsfag og
de forskellige nationale og internationale indsigter og inspira-
tionskilder til at skeerpe uddannelsens faglige profil og identi-
tet og samspil med praksis. Endelig vil den bergre det diverse
arbejdsmarked for to-fags-kandidaterne i samfundsfag, for der
er i dag ikke blot tale om en samfundsfagsleereruddannelsen,
men ogsd en uddannelse rettet imod mange andre jobfunkti-
oner med formidling og anvendelse af samfundsvidenskabelig
viden og metoder.

Habet er, at artiklen vil affede yderligere dialog om universi-
teternes samfundsfagsuddannelse og inspiration til det fortsat-
te arbejde med uddannelsens szerskilte faglige profil og identi-
tet, sa der kommer mere fugleperspektiv pa. Der er tale om en
ojenvidneberetning set fra en studieleders stol, og den er base-
ret pa de data og organisatoriske kvalitetssikringsprocedurer,
som er blevet brugt til at treeffe beslutninger og videreudvikle
uddannelsen, men som i analytisk ejemed er begraensede og
ville kreeve yderligere supplement i bade dybde og bredde.

Frafald, faldgruber og udfordringer for de samfunds-
fagsstuderende

Siden oprettelsen af samfundsfag som et sarskilt optageom-
rade i den koordinerede tilmelding til bacheloruddannelserne
har der veeret et svingende, men forholdsvis hejt frafald. P4 Ke-
benhavns Universitet ser det ud pa falgende vis:
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2014 2015 2016 2017 2018
Samfundsfag BA 32 11 21 39 15
1. ar
Statskundskab BA 13 10 8 8 7
1. ar
Samfundsfag KA 13 10 10 0 10
1. ar
Statskundskab KA 4 6 3 6 3
1. ar
KU Nogletal.
Pa landsplan er de sidste érs gennemsnit for bachelorfrafaldet
folgende:
KU AU SDU AAU
20 % 23 % 24 % 23 %
UddannelsesZoom.

Indsatser for inklusion i studiemiljoet

Udviklingen p& Kebenhavns Universitet siden 2014 viser, at
der har veeret store udsving i frafaldet. Pa grund af frafaldet af
en tredjedel af forste argang efter oprettelsen af samfundsfag
som seerskilt optagelsesomrade blev der i 2016 iveerksat en fra-
faldsundersogelse af blandt andet samfundsfag. Undersegelsen
var kvalitativ og byggede pé interviews med bade frafaldne og
aktive studerende. Samtidig gennemforte Institut for Stats-
kundskab en kvantitativ frafaldsundersogelse i forbindelse
med deres turnus-evaluering af bachelor- og kandidatuddan-
nelserne i samfundsfag og statskundskab (Frafaldsundersogelse
2017).

Konklusionerne var klare: For det forste at der var bade struk-
turelle og praktiske problemer med at fa studielivet til at heen-
ge sammen, seerligt samspillet mellem samfundsfag og sidefag
pé et andet fakultet. Den sakaldte sidefagsproblematik blev
beskrevet som et generelt KU-problem og ikke kun mentet pa
samfundsfagsuddannelsen (Frafaldsundersogelse pa Det Sam-
fundsvidenskabelige Fakultet). For det andet oplevede de inter-
viewede, at samfundsfag var en »glemt« uddannelse pé Institut




for Statskundskab, bade i studieadministrationen, i studievej-
ledningen og blandt underviserne. I alle tilfeelde var oplevelsen,
at de som samfundsfagsstuderende péa en minoritetsuddannel-
se stod i skyggen af majoriteten af statskundskabsstuderende. I
2018 var der indskrevet 130 bachelorstuderende i samfundsfag
sammenholdt med 938 bachelorstuderende i statskundskab,
og pa kandidatuddannelserne bliver forholdet endnu mere
skeevvredet med 48 samfundsfagsstuderende i forhold til 950
statskundskabsstuderende. Det samme billede tegner sig i fra-
faldsundersogelsen fra Aarhus Universitet (Frafaldsundersogel-
se 2017).

For det tredje beskrev de interviewede personer, at de ople-
vede et ekskluderende studiemiljo, dels en sondring mellem et
A-hold (statskundskab) og et B-hold (samfundsfag) og folgelig
en udsondring af de samfundsfagsstuderende; dels en generel
uvidenhed om samfundsfag som en to-fags-uddannelse p4 in-
stituttet blandt bade medstuderende og undervisere. Det er
ogsé de konklusioner, der kan drages af frafaldsundersogelsen
i Aarhus. Det skal i parentes bemeerkes, at forskellen i adgangs-
kvotient er minimal - i 2019 kraevede det et gennemsnit pa den
adgangsgivende eksamen pa 10,4 til samfundsfag og 11,1 til
statskundskab pa Kebenhavns Universitet, og pa Aarhus Uni-
versitet var det 9,8 pa samfundsfag og 9,9 pa statskundskab.

Der er siden sommeroptaget 2017 i Kebenhavn blevet ar-
bejdet med studiemiljoet og oplevelsen af at blive optaget og
integreret pa lige fod, uanset om man er samfundsfags- eller
statskundskabsstuderende. Der har blandt andet veeret seerlige
indsatser i introduktionsugen og i forbindelse med undervis-
ningen pa forste ar, sa kritikken om et ekskluderende studie-
milje og en blindhed over for samfundsfagsuddannelsen kunne
imedegds.

Ikke desto mindre ses der en tendens til, at et sted mellem en
fjerdedel og en tredjedel af de studerende indskrevet pé bache-
loruddannelsen i samfundsfag ytrer enske om at blive overflyt-
tet til bacheloruddannelsen i statskundskab, hvilket imidlertid
kun kan ske, hvis de soger optagelse pa ny, idet uddannelserne
er forskellige optagelsesomrader og har forskellige adgangs-
kvotienter.
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Studiereform, problemdrevet samfundsvidenskab og
kritisk refleksion

For at imodega frafaldet og de beskrevne grunde hertil fik sam-
fundsfagsuddannelsen seerlig opmaerksomhed i den reform af
bachelor- og kandidatuddannelserne i samfundsfag og stats-
kundskab, som jeg som nytiltradt studieleder skulle i gang med
i kolvandet pa uddannelsesevalueringerne fra foraret 2016. Ge-
nerelt var der over tid udviklet en uhensigtsmeessig struktur i
bacheloruddannelserne, s& der ikke var en klar faglig progres-
sion fra forste ar til tredje &r. Nar der alligevel skulle arbejdes
med uddannelsernes struktur og iboende faglige progression,
var det naturligt ogsa at tage hojde for de kritikpunkter om ud-
dannelsesstruktur og praktisk samspil, som var blevet rejst i
frafaldsundersoagelsen.

Det var pa papiret en forholdsvis enkel avelse, men det betad
samtidig, at de fleste fag skulle deles op og placeres, sa det i
malbeskrivelserne var klart, om der var tale om et introduce-
rende niveau eller et avanceret niveau og givet de internatio-
nale erfaringer, et mellemniveau (‘intermediate’). Konkret for
samfundsfagsuddannelsen var det vigtigt at opbygge struktu-
ren, s& den sa vidt muligt var identisk med uddannelsesstruk-
turen pa de andre fakulteter, hvor sidefaget bliver taget for at
reducere de praktiske udfordringer ved at veere indskrevet pa
to fag.

Vigtigere var imidlertid inspirationen fra de internationa-
le debatter om de forskellige discipliners faglige udvikling -
dansk og komparativ politik, international politik, politisk te-
ori, offentlig forvaltning og politik, videnskabsteori og metode,
sociologi og ekonomi - ikke mindst for at sikre sammenhaeng
pa tveers af uddannelsernes fag. Med andre ord var fokus bade
vertikal progression og horisontal sammenheng. Her er det
iseer de internationale debatter om problemdrevet politikvi-
denskab og samfundsvidenskab, der er blevet trukket pa (Sha-
piro et al., 2004).

Hovedpointen er, at udgangspunktet for enhver politikvi-
denskabelig og samfundsvidenskabelig analyse er problemi-
dentifikation og problemforstéelser i en konkret kontekst sna-
rere end abstrakte teoretiske eller metodiske antagelser — disse
kommer forst som senere trin i analysen. Samtidig er analysens
praktiske implikationer, samfundsakterers brug i overensstem-
melse med hensigten sével som misbrug vigtige at kunne for-



sta og reflektere kritisk over. Problemstillingerne er uendelige
- om milje, klima, beeredygtighed, social ulighed, korruption,
tillid og mistillid. I et uddannelsesperspektiv er det problem-
stillingernes flerfaglige facetter og folgelig samarbejde og sam-
menhaeng pa tveers af fag, der er veesentlige for de studerende
at begribe og bringe i anvendelse. Det er ikke raketvidenskab,
men forudseetter, at undervisere er indstillet pa samarbejde og
organisatorisk har mulighed for det.

Samfundsfag profession og praksis

Seerligt i arbejdet med samfundsfagsuddannelsens faglige
identitet og profil har jeg i samarbejde med Peter Brendum,
der er tilknyttet som ekstern lektor, og i dialog med Anders
Hassing, som sidder i instituttets aftagerpanel, udviklet det
obligatoriske kandidatfag ‘samfundsfag profession og praksis’.
Overordnet var idéen, at det var her, tradene for formidling af
samfundsvidenskabelig viden og metoder og undervisning i
samfundsvidenskab blev samlet og bragt i spil i praksis. Kon-
kret indeholder faget for det forste fagdidaktiske elementer og
ovelser i undervisningslokalet p& universitetet og i undervis-
ningslokalerne rundtom pé de kebenhavnske og sjeellandske
gymnasier, hvor en gruppe samfundsfagsleerere velvilligt har
stillet sig og deres klasser til radighed for de studerendes ob-
servationer, kortere lektioner, supervision og sparring. For det
andet er der bredere formidlingsmeessige elementer og ovel-
ser i samarbejde med medier, forlag og kommunikationsfolk.
For det tredje er der et par substantielle samfundsvidenska-
belige temaer, som der bliver undervist i, og som bliver bragt
i anvendelse i gymnasiernes undervisningslokaler eller i kro-
nikevelsen, for eksempel fra velfeerdsstat til konkurrencestat,
international sikkerhed, demokrati og populisme. De studeren-
de spiller aktivt med, men har ogsa kritiske bemaerkninger og
konstruktive forslag, sa faget er under stadig udvikling.

De forskellige elementer af 'samfundsfag profession og prak-
sis” afspejler ogsa det diverse arbejdsmarked, som to-fags-kan-
didater i samfundsfag kommer ud pé. En stor del velger
to-fags-uddannelsen, fordi de gerne vil undervise i gymnasiet,
synes om samveeret med de unge og kan lide at viderebringe,
diskutere og veekke nysgerrighed om samfundsvidenskabelige
problemstillinger. Men lige s& mange onsker at ga andre veje,
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og her er formidlings- og anvendelsesdimensionen lige sé vig-
tig, uanset om de far beskeeftigelse i forlagsbranchen, et kon-
sulenthus, en kommune, en interesseorganisation, en efterret-
ningstjeneste eller en ngo.

Tager vi de seneste tal fra Uddannelseszoom, er det blot 15
procent af kandidaterne fra Kebenhavns Universitet, der far
beskaeftigelse i undervisningssektoren, mens 41 procent er i of-
fentlig forvaltning, 11 procent i serviceerhverv og 34 procent i
andre brancher. 36 procent er privatansatte, mens 64 procent
er offentligt ansatte (https://www.ug.dk/vaerktoej/uddannel-
seszoom/). Det er nogenlunde samme billede, der tegner sig for
kandidater fra Aalborg, Aarhus og Odense, med den undtagelse,
at 27 procent af kandidaterne fra Aalborg er blevet beskeeftiget
i undervisningssektoren og noget feerre i den offentlige forvalt-
ning. Uanset hvad er billedet, at samfundsfagskandidater har et
bredt potentielt arbejdsmarked og ikke blot undervisningssek-
toren, hvilket de kompetencer, uddannelsen giver, gerne skulle
afspejle. Det bekraefter svarene i Uddannelseszoom ogsa, at de
i hoj grad gor.

Forhabentlig har de fiet samfundsfagsuddannelsens kritiske
refleksivitet med sig i bagagen, uanset hvor de finder beskeefti-
gelse, men om det bliver omsat til et bredere engagement som
kritisk samfundsborger, er op til den enkeltes temperament og
livsvalg. Omvendt har de universitetsinstitutter, der uddanner
samfundsfagskandidater, en stor opgave med at fa taget livtag
med de forholdsvis store frafald pa bacheloruddannelsens for-
ste ar. Der er brug for et fortsat arbejde med samfundsfagsud-
dannelsens faglige identitet og profil i samspil med praksis pa
et bredt og forskelligartet arbejdsmarked. Det er en ében invi-
tation til interesserede leesere af denne artikel.
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