Abstract

Det danske hus - sojler i
samfundsfag - indhold og
teerdigheder

CARSTEN LINDING JAKOBSEN

Pa baggrund af sporgeskemaundersogelsen om at vere sam-
Sfundsfagsleerer i grundskolen (se s. 74) argumenterer artiklen for
et tydeligere valg af centrale indholdskategorier i samfundsfags-
undervisningen i grundskolen i Danmark.

Samfundsfag kan forstds som et hus med centrale “sojler’, der
er nodvendige for at kunne agere som myndige borgere i samfun-
det; arbejdsmarkedet, produktion og okonomi, velferdsstaten,
det samarbejdende folkestyre, EU og Norden, FN og Nato. Sajler-
ne er et billede pa, at noget er veesentligere at vide og forholde
sig til end andet. De traditionelle kompetencemdl skal fastholdes,
men bor teenkes pad tveers af sojlerne, som er relevante for eleverne
ogsa set i et hverdagslivsperspektiv. Samtidig bor der veere en klar
Jforventning om, at arbejdet med «sojlerne> bygger pd den bedste
viden - powerful knowledge.

Eleverne md ikke, i en misforstdiet “forventningsfattigdom’,
fratages centralt indhold og “bedste viden’, fordi det er vee-
sentligt for deres fremtidige virke som myndige borgere, og
Sfordi ... born gar ikke i skole for at fa mere hverdagsliv ...”
Artiklen er et bud pa oget fokus pd indhold, bedste viden og nod-
vendige ferdigheder, som forhdbentlig kan dbne for didaktiske
diskussioner.

Artiklen vil efter en kort gennemgang af begrebet powerful
knowledge og powerfull skills have fokus pd, hvad der kaldes
“sojler i det danske hus’, dvs. faglige problemstillinger, som er re-
levante i en nutidig samfundsfagsmeessig kontekst, ogsd set i et
elevperspektiv.
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Der er brug for et storre fokus pa indholdet i samfunds-
fag

Spergeskemaundersogelsen blandt samfundsfagsleaerere i
grundskolen (se s. 74) peger pa en udbredt oplevelse af tidspres
og stoftreengsel i undervisningen. Mange leerere udtrykker, at
de foler sig pressede af fagets méal og meengden af stof, der for-
ventes deekket.

Diskussionen om stoftraengsel er ikke ny. For med begreen-
set undervisningstid ma leerere foretage sveere valg: Hvad er det
mest relevante indhold for eleverne?

Flere leerere udtrykker ogsé bekymring for elevernes motiva-
tion og evne til fordybelse, hvorfor emner mere eksplicit bor ses
iforhold til elevernes hverdagsliv, da det kan virke motivations-
fremmende: »Egentlig finder jeg det ikke sd sveert, men der er en
generel udfordring med elevers evne til koncentration og fordybel-
se« samfundsfagslcerer i grundskolen.

Samtidig viser internationale undersegelser som ICCS 2022
(Schulz, W., Ainley, J., Fraillon, J. 2024) at danske elevers viden
om samfundsforhold er faldende. Ifolge forskerne pd Danmarks
Paedagogiske Universitet Jens Brunn ogJonas Lieberkind (2023)
er testgennemsnittet i Danmark faldet fra ICCS 2016 til ICCS
2022 - en tendens, der ogsa ses i flere andre lande, hvorfor et
fortsat fokus pa centrale indholdsdimensioner er vigtige.

Da eleverne efter grundskolen gar vidt forskellige veje, bliver
detafgorende,atgrundskolenbidragertil,atelever—uansetsocial
baggrundogfremtidigtvirke -faradgangtil centraleindholdska-
tegorier og det, man kan kalde powerful knowledge (se nedenfor).

Det vil sige viden, der giver unge mulighed for at forsté, disku-

tere og deltage i samfundet pa kvalificeret vis. Hvis vi som sam-
fund ensker reelt lige muligheder for politisk deltagelse, ma vi
sikre, at alle elever fér et feelles fundament.

Begrebet powerful knowledge er sveert at oversaette direkte til
dansk, da det skal signalere, at begrebet er dynamisk og angiver
en handlekompetence. Mulige overseettelser er “handlekraftig
viden” eller "magtfuld viden”. I denne artikel fastholdes det
engelske udtryk: powerful knowledge, da det klart signalerer
begrebets dynamiske karakter, nemlig at man er i besiddelse af
en viden, som gor en i stand til at handle.



I den sammenhaeng kan man tale om et slags »karekort til ver-
den« - en grundlaeggende samfundsforstéelse, der bygger pa
centrale indholdsmaessige sojler, powerful knowledge og med
en tydelig progression. Det handler ikke blot om at undervise
i det, eleverne finder interessant, men ogsa om at sikre, at de
meder det mest relevante og dannende indhold.

Powerful knowledge og powerful skills

For der foretages en konkret fastleeggelse af de indholdsmaes-
sige sojler i det, der her betegnes som det danske hus, er det
vaesentligt at introducere begreberne powerful knowledge og
powerful skills som udtryk for dels den viden, dels de feerdigheder,
der bor prioriteres i undervisningen i samfundsfag.

Powerful knowledge - “born gar ikke i skole for at fa mere
hverdagsliv ...”

I en tid praeget af kompleksitet, misinformation og ulighed i
muligheder er det afgerende, at skolen sikrer alle elever lige ad-
gang til det, Michael Young betegner som powerful knowledge
- den mest kvalificerede og systematiske viden, et fag kan tilby-
de. Det er ikke (kun) hverdagsviden, men teoretisk, begrebslig
og systematisk viden, som gor det muligt for eleverne at forsta
og forklare samfundsmeessige sammenhzaenge, forudsige udvik-
linger og teenke det uteenkelige — som det udrykkes med afseet
i sociologen Basil Bernstein ”... (powerful knowledge (red.)) is
the only real source of freedom - freedom from being trapped by
ones own experience - freedom as the sociologist Basil Bernstein
put it “to think the unthinkable and the not yet thought” (Young
2014b, s. 7). At teenke i alternative fremtider er ogsé en dimen-
sion ved kritisk teenkning (Jakobsen 2024). Og som det udtryk-
kes: "Barn gar ikke i skole for at fi mere hverdagsliv ...” (Inter-
view, Young, M. 2013, 13.08 min.)

I den danske grundskole vokser bekymringen for, om alle
elever reelt far adgang til den bedste viden - powerful knowled-
ge. Skolen synes i stigende grad opdelt mellem ressourcestzerke
- ofte private - skoler og offentlige skoler med faerre ressourcer
blandt elevers foreeldre og dem selv. Det har ikke blot konse-
kvenser for den enkelte elevs leeringsniveau og fremtidige (job-)
muligheder og politisk deltagelse, men ogsa for samfundet som
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helhed - i form af svaekket legitimitet og en mindre robust "vi-
densstat”.

Nar leereren veelger indhold til undervisningen, ber det altid
veere med udgangspunkt i den bedste og mest kvalificerede vi-
den, leereren har adgang til. Det er ikke givet, at undervisningen
automatisk foregar pa hejeste niveau. Bevidst eller ubevidst
kan leereren komme til at seenke ambitionsniveauet. Men selv-
om tilegnelsen af viden kan veere kreevende, mé det ikke fore til,
at nogle elever udelukkes fra adgang til den viden, der kan abne
verden for dem. Den bedste viden er ikke blot faktuel, men ogsa
den, der tilbyder eleverne fagets mest kvalificerede perspekti-
ver pé de problemstillinger, de arbejder med.

Det er derfor vigtigt, at eleverne far indsigt i fage-
nes seerlige "DNA” - deres tankefigurer, centrale begreber

og metodiske tilgange. Nedenstaende figur giver et indblik i, at
begreber kan have forskellig “sveerhedsgrad”, gdende fra niveau
1til 4, og dermed at begrebsniveauer ogsa er en del af powerful

knowledge.

Niveau 1
Viden om konkrete steder,
personer, navne

Niveau 2
Viden om samfundsmaessige
strukturer, begivenheder og
institutioner

Niveau 3
Komplekse samfundsfaglige
begreber, f.eks. magt,
unipolaritet og social mobilitet

Niveau 4
Fortolknings- og veerdibegre-
ber, f.eks. demokrati, lighed
og frihed

Figurl. Politiske begreber pa forskellige abstraktions- og kompleksitetsniveauer
Kilde: Efter Juchler, I. 2008).



Fagenes DNA eller "tankefigurer”, som ogsa er en del af pow-
erful knowledge, er udgangspunktet for, at aktuelle problem-
stillinger — ogsa dem, eleverne meder i deres hverdag — ber
seettes ind i en bredere samfundsmeessig og historisk kontekst,
illustreret med nedenstédende planleegningsproces i undervis-
ningen (Jakobsen, 2024)

Billeder af samfundsfag/fagsyn — de tre samfundsfag

” Institutionslaere "
legitimerende
samfundsfag. Historisk

“Mini-statskundskabs- ” .. opnd viden og
samfundsfag” — basisfag faerdigheder ..."
—begreber, teorier og
sammenhaengs-

forstaelse

"Hverdagslivs- "Problemorienteret,
samfundsfag” - kritisk teenkende sam-
erfaringer, felelser og fundsfag” — strukturel
oplevelser i hverdagslivet problembevidsthed
“... kunne forstd Holdning og “... forudsaetninger for at ud-
hverdagslivetiet handling vikle kritisk tenkning ...”
samfundsmaessigt “... Eleverne skal opné for-
perspektiv...” ”... de kan tage re- stdelse af, hvordan menne-
flekteret stilling til sker béade pdvirkes og af og
samfundet og dets kan pavirke samfundet...”
udvikling ...” ..." Eleverne skal forholde
”... Veerdigrundiag ... sig til demokratiske grund-
deltage kvalificeret veerdier og spilleregler ...”
og engageret i sam-
fundet...”

Figur 2. Model: Samfundsfags billeder, fagsyn

Feerdigheder og powerful skills

Ud over arbejdet med powerful knowledge kan man ogsé tale
om, at der visse feerdigheder i faget — powerful skills — som skal
anvendes i arbejdet med indholdet i faget.

En ofte anvendt analysemodel er hentet fra norske fagdidak-
tikker Theo Koritzinsky (2014). Den har fokus pa redegorelse
for et problem, arsager til et problem, konsekvenser og handle-
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muligheder. Modellen er videreudviklet, sa modellen har fiet et
eksplicit strukturelt fokus med henblik pa handlinger, der kan
eendre arsager til problemer (Jakobsen, 2024).

/ Problem \

Arsager Konsekvenser/
—umiddelbare virkning
og strukturelle -

\ Holdning og handling /

- pakort sigt, akter, og

Handlinger - pa langt sigt, strukturelt Handlinger -
rettet mod strukturelle "symptonbehandling”
forhold - fokus pa aktaren

Figur 3. Model for arbejdet med samfundsmcessige problemer (videreudviklet
med afscet i 1. Koritzinskys model for arbejde med kausalitet/sammenhcengs-
Sforstaelse)

Hverdagslivet — myndiggerelse, motivation og handling

I arbejdet med de centrale indholdskategorier, som fremgar
af nedenstdende sgijler, er det naturligvis relevant at reflektere
over relevans og motivation for valg af indhold. Her har mange
didaktikere (Christensen 2020, 2021) fokuseret pa, at indholdet
i undervisningen skal kunne relatere sig til elevernes hverdags-
liv.

Den tyske didaktiker Wolfgang Klafki har gjort sig overve-
jelser om undervisningens indhold og er seerligt kendt for sit
begreb om epoketypiske problemer — det vil sige almene og
veesentlige samfundsudfordringer, som alle elever ber (skal)
arbejde med i skolen. Det drejer sig om temaer som klima og
milje, krig og fred, teknologisk udvikling (herunder kunstig in-
telligens), ulighed. Disse problemstillinger udvikler sig over tid
i takt med samfundets forandringer og skal ikke forstas som
midlertidige eller aktuelle emner. De er grundlaeggende, struk-
turelle udfordringer, som kraever refleksion og forstéelse.

De danske sgijler, som preaesenteres nedenfor, er teenkt som
en integreret del af arbejdet med de enkelte epoketypiske pro-



blemstillinger. F.eks. vil en sgjle om FN og Nato naturligt ind-
drage sporgsméal om krig og fred, mens en anden sgjle om vel-
feerdsstaten vil fokusere pa ulighed, social mobilitet og social
arv.

Med inspiration fra Wolfgang Klafki og den nederlandske
didaktiker Gert Biesta er formalet at fremme elevernes selvbe-
stemmelse — deres mulighed for at blive herre i eget liv og ikke
lade det forme udefra af andres forventninger og ensker. Det vil
styrke elevernes reelle muligheder pa leengere sigt. Her bliver
begreber som medbestemmelse og demokratisk deltagelse cen-
trale: Hvordan kan jeg - sammen med andre - veere med til at
pavirke samfundets udvikling og skabe bedre levevilkar for mig
selv og andre, og dermed ogsa en mere solidarisk verden?

I forleengelse af ovenstdende didaktiske begrundelse er det
vigtigt at papege, at vidensdimensionen ogsa har betydning for
deltagelse i et demokrati og dermed fremme af den myndige
borger. Her kan man tale om borgernes empowerment - altsa
hvordan man kan styrke borgernes handlekraft og deltagelses-
muligheder. Hertil kommer troen pa egne evner — politisk selv-
tillid - og evnen til at fungere som aktiv borger.

I de nyeste rapporter fra DUF (2023, 2024 og 2025) fremgar
det, at unge med kort eller ingen uddannelse vurderer deres
politiske selvtillid markant lavere end andre unges. Det kunne
saledes tyde pa, at der er en sammenhaeng mellem viden og po-
litisk selvtillid og evt. handling. » Neesten en tredjedel af unge (31
%) foler, at de ikke ved nok til at kunne deltage mere i politiske
aktiviteter. Pa lignende vis angiver 18 %, at politik virker for kom-
pliceret«(DUF 2024). Og videre » Unge under uddannelse og unge
med hgjere uddannelsesniveau har generelt hajere demokratisk
selvtillid og deltager oftere i politiske aktiviteter end unge uden
Jfor uddannelsessystemet eller med lavere uddannelse« (Dansk
Ungdoms Feellesrad 2024).

Dog er dette tal heldigvis blevet mindre med en seneste mé-
ling fra DUF-undersogelse fra 2025, hvor selvtilliden blandt
unge med erhvervsfaglig baggrund er steget (DUF, 2025).
Den tyske fagdidaktiker Joachim Detjen (Detjen 2000) har i for-
bindelse med diskussionen om politisk dannelse opstillet en
typologi over, hvad han kalder borgertyper. Denne kan opstilles
pé folgende méade:
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Det minimale mal
for undervisningen

Den reflekterede
borger, som fgl-
ger samfundsud-
viklingen, diskute-
rer politik og stem-
mer. Besidder vi-

Det maksimale mal
for undervisningen

Den interventions-
egnede borger,
som agerer poli-
tisk, nar der er be-
hov for det. Har
reflekteret viden,
som muligger poli-
tisk handling, f.eks.
evnen til at udtryk-
ke sig skriftligt og

Den uinteres-
serede borger,
som ikke inte-
resserer sig for
politik og sam-
fundsforhold

mundtligt og indga
i politisk arbejde.

den om politik og
samfundsforhold,
som saetter ved-
kommende i stand
til at tage stilling.

Figur 4. Politisk dannelse i skolen.
Kilde: Efter Detjen (2000).

Med afseet i disse perspektiver praesenteres nedenfor et forslag
til en raekke sgjler — et indholdsmaessigt og feerdighedsbaseret
bud pa et borgerkorekort og dermed centralt indhold i en ars-
plan. Pa denne maéade fastleegges ogsa en ramme for, hvordan
eleverne bade kan opna powerful knowledge og tilegne sig
powerful skills. Det er gennem tilegnelsen af den viden, der er
indeholdt i indholdskategorierne (borgerkerekortet), at elever-
ne far afgang til powerful knowledge, men det er ogsé gennem
arbejdet med indholdskategorierne, at eleverne udvikler deres
feerdigheder - powerful skills.

Sojlerne, indhold og begrundelse for disse

I dette afsnit argumenteres der for valget af sgjlerne i det dan-
ske hus.

Arbejdsmarkedet og aftalemodellen - rettigheder, roller og
relationer

Den forste sojle (se neeste side) handler om det danske arbejds-
marked og den danske aftalemodel. For mange unge - iseer dem,
der forlader skolen tidligt - vil medet med arbejdsmarkedet
veere en vigtig overgang. Her er det afgerende, at de har en
grundlaeggende forstaelse for, hvordan len- og arbejdsforhold
er, bliver til, og hvordan de selv kan fa indflydelse pa dem.

Den aktive bor-
ger, som er kon-
stant politisk ak-
tivi politiske
partier, organi-
sationer og be-
veaegelser



Det danske hus og dets sgjler

Eleven har viden om grundleeggende samfundsforhold og problemstillinger,

s@jler, og har tillid til sine feerdigheder til at reflektere over, tage stilling til og

handle med henblik pa at forbedre egne levekar samt bidrage til alternative

mader at indrette samfundet pa — bade for sig selv og andre (powerful know-
ledge og powerful skills)

Dkonomi Politik

Sociale og kulturelle forhold

Arbejdsmarked og aftaletalemodel
Produktion i Danmark
Velfeerdsstaten

Det samarbejdende folkestyre

EU og Norden

FN og Nato

Roller og identiteter (ogsa kompetencemal sociale og kulturelle forhold)

Figur 5: Det danske hus og dets sojler

Den danske aftalemodel er hel central for det danske samfund,
hvorfor det er relevant, at eleverne bade kender til modellen og
forholder sig aktivt til dens betydning, ogsa set i relation til den
traditionelle fordelingskonfliktlinje i politik. Afseettet for arbej-
det kan veere elevernes fritidsjobs eller foraeldrenes placering
pa arbejdsmarkedet. Og her kan desuden arbejdes med roller,
identiteter tilherende klasse og livsformer og forstaelse og re-
fleksioner af, og over, hvor meget ens arbejdsliv fylder i forhold
til ens (snskede) (selv-)identitet.

Produktion og okonomi - fra globalt udsyn til hverdagsvalg
I forleengelse af arbejdet med det danske arbejdsmarked er det
naturligt at inddrage emner som produktion og okonomi. P4
makroniveau kan man undersege, hvad Danmark producerer,
og hvordan vores erhvervsstruktur er sammensat og geografisk
fordelt.

Et oplagt tema er ogsd, hvordan produktion - og i forlen-
gelse heraf forbrug — kan teenkes ind i en beeredygtighedskon-
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tekst, og hermed hvordan man mere eksplicit kan arbejde med
afseet i kritisk teenkning og pa et hojere taksonomisk niveau.
Og videre: Hvad er Danmarks status i forhold til at leve op til
FN’s og EU’s mélsaetninger om f.eks. CO,-reduktioner? Og kan
Danmark reelt leve af grenne lgsninger som vindmeller, Power-
to-X-anleeg, solceller og services til den granne energisektor?

Ud over det produktionsorienterede fokus ber eleverne ogsa
opna indsigt i Danmarks makrogkonomiske situation. Har sta-
ten overskud eller underskud - og hvorfor? Hvilke konsekven-
ser har det, og hvad kan staten gore for at sikre en sund offentlig
okonomi? Hvilke udfordringer star vi over for?

Det er ogsd vigtigt at forstd sammenhzngen mellem makro-
okonomi og husholdningernes gkonomi. Her er det gkonomi-
ske kredsleb et glimrende redskab.

Pa det helt naere mikrogkonomiske plan kan eleverne arbej-
de med scenarier som at flytte hjemmefra — skal man leje eller
kebe? Hvor kan og vil man bo? Hvordan har boligmarkedet ud-
viklet sig? Og hvilke typer jobs forventes der at veere mange eller
feerre af i fremtiden? Vil eleverne i leere eller tage en leengereva-
rende uddannelse og maske veere nedt til at flytte langt fra, hvor
man er vokset op? Igen kan identitetsdannelse indga aktivt,
hvor arbejdet med roller, normer og socialisering ogsé indgar.

Velfeerdsstaten - lige muligheder, fordeling og feellesskab
Efter arbejdet med arbejdsmarkedet og ekonomi er det oplagt
at rette fokus mod velferdsstaten — en grundleeggende sojle i
det danske samfund. Velfeerdsstaten er en integreret del af alle
borgeres liv, bade i form af offentlig service i form af f.eks. lee-
gebesag, sygehusindleggelser og skolegang og social sikring i
form af f.eks. dagpenge, kontanthjeelp og pension. En vaesentlig
del af de penge, man tjener, gar gennem den progressive ind-
komstskat til feellesskabets gkonomi. Denne omfordeling er
ikke blot teknisk, men politisk, og der foregar en vedvarende
kamp om, hvordan goderne skal fordeles, jf. de politiske kon-
fliktlinjer, og hvordan velfeerdsstaten skal indrettes.
Velfeerdsstaten handler i hoj grad om graden af lighed i sam-
fundet — bade formel og reel - og om, hvilke muligheder og be-
greensninger samfundet stiller til radighed for sine borgere.
Velfeerdsstaten har ogsa haft til formal at skabe en felles
medborgeridentitet pa tveers af sociale klasser. Som sociolog
Thomas H. Marshall (1950) beskriver det, har kampen for so-



ciale rettigheder veeret med til at binde samfundet sammen,
og dette er bl.a. blevet tilvejebragt gennem velfeerdsstatens
institutioner og konkrete bygninger af hoj kvalitet, saledes at
de rige og fattige modes i samme “momentale bygninger” eller
“velfeerdsslotte™; skoler, sygehuse, etc. (Kolstrup 1998).

I Danmark omtales velfeerdsmodellen ofte som universel,
men i praksis er mange ydelser betinget af arbejdsmarkedstil-
knytning, indkomst eller familiesituation. Det betyder, at vi
snarere har en »betinget universalisme« eller et velfeerdsmix,
hvor der dog ofte findes et grundbelgb eller en grundservice,
som er tilgeengelig for alle i objektive situationer som alder,
sygdom eller arbejdsleshed. Samtidig spiller private ordninger
som sundhedsforsikringer en stigende rolle.

Arbejdet i klassen kan med fordel begynde med at underse-
ge, hvilke sociale klasser/grupper der historisk har arbejdet for
velfeerdsstaten. Eleverne kan ogsa analysere de aktuelle udfor-
dringer, velfeerdsstaten star over for i 2025; stigende udgifter
til eeldrepleje, oprustning af forsvaret, specialtilbud til udsat-
te unge og spergsmalet om, hvorvidt borgerne er villige til at
betale til mennesker, de ikke nedvendigvis foler et personligt
tilhorsforhold til - f.eks. andre sociale klasser, indvandrere eller
personer uden for arbejdsmarkedet (Andersen, J.G. 2017).

I relation til kritisk teenkning kan eleverne arbejde med for-
skellige velfeerdsmodeller. Hvad ville det betyde at leve i en libe-
ral model, hvor man selv skal spare op og forsikre sig? Eller i en
social-konservativ model, hvor familien spiller en storre rolle?
Hvem vinder og taber i disse modeller — bade pa kort og lang
sigt?

I et hverdagslivsperspektiv kan eleverne analysere deres
egen eller foraeldres lonseddel og arsopgoerelse for at se, hvor-
dan skatter og afgifter bidrager til feellesskabet. De kan ogsa
undersege familiens forbrug og se, hvordan moms og punk-
tafgifter spiller ind. Et andet greb er at folge en fiktiv person
gennem livets faser "- fra barndom til alderdom™- og saledes
undersoge, hvordan velfeerdsstaten spiller en rolle i forskellige

livssituationer.

Storyline tilgang.

** Vertikal og horisontal omfordeling.
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Det samarbejdende folkestyre og rigsfeellesskabet - demokrati
som livsform

Et emne, der typisk fylder meget i samfundsfagsundervisnin-
gen, og som mange leerere begynder med - og med god grund
- er demokratiet i Danmark, herunder det samarbejdende fol-
kestyre og rigsfeellesskabet. Grundlovens bestemmelser og rets-
statsprincipper respekteres, og centrale aktorer'— som interes-
seorganisationer - inddrages i hoj grad i beslutningsprocesser,
selvom der naturligvis findes undtagelser.”

Det danske demokrati ber ikke forstas ud fra én demokra-
tiforstaelse, men flere. Ud over det formelle, repraesentative
system har der i Danmark veeret tradition for bade samtale-
demokrati og deltagelsesdemokrati. Dette understottes in-
stitutionelt og lovgivningsmaessigt — f.eks. gennem elevrad,
skolebestyrelser og studenterreprzesentation i uddannelsesin-
stitutioners bestyrelser. Folkeskoleloven slar fast, at skolen skal
veere preeget af demokrati, og at samarbejde om indhold og ar-
bejdsformer™ er en central del af skolens virke.

Derudover har Danmark en steerk tradition for korpora-
tisme - en model/organisering, hvor interesseorganisatio-
ner, iseer okonomiske aktorer, inddrages aktivt forberedelse i
lovgivningen samt ofte ogsd spiller en aktiv rolle i den senere
implementering. Det geelder bdde arbejdsgiver- og lonmodta-
gerorganisationer, men senest ogsa bl.a. ogsa Danmarks Natur-
fredningsforening.

I naturlig forleengelse af arbejdet med demokrati ber elever-
ne ogsa arbejde med magtbegrebet; Hvem har magt? Hvordan
udeves den? Og er magt altid synlig og bevidst? ™ Det er des-
uden vigtigt, at eleverne far indsigt i deres egne deltagelses-
muligheder - bade i det »store demokrati«™ og i det »lille de-
mokrati« — og forstar, hvorfor det er veerdifuldt at leere at gore
demokrati.

Bl.a. DA, FH, Landbrug og Fedevarer.

**  Efterlon (1998), Leererkonflikten (2013) og store bededag (2022/2023).

#*% Paragraf 18. stk. 4.

#*% Thomsen, J.P.F. (2000). Magt og indflydelse. Arhus: Magtudredningen.
Med afseet i bl.a. Bachrach, P. & Baratz, M. S. (1962). “Two Faces of Power”.
American Political Science Review, 56(4), 947-952.

#*%%% Bl.a. skole og lokalsamfund.



Undersogelser viser, at danske unge har relativt lave forvent-
ninger til at engagere sig aktivt i demokratiet som voksne.” Der-
for er det afgorende, at eleverne forstér, at demokrati ikke er en
selvfolge. Som filosoffen Hal Koch formulerede det: Demokrati
er ikke kun en styreform - det er en livsform. At leere at deltage og
reflektere demokratisk er en slags demokratisk vaccine.

Afslutningsvis ber eleverne ogsa opfordres til kritisk teenk-
ning: Hvordan kan demokratiet styrkes i en globaliseret verden,
hvor store virksomheder og internationale akterer spiller en
stadig sterre rolle?

EU og Norden - fra hverdagsliv til geopolitik
Hvor EU tidligere primeert blev forbundet med sékaldt »low po-
litics« - f.eks. miljoregler, arbejdsmilje, forbrugerrettigcheder og
det indre marked - er fokus i dag i hojere grad rettet mod »high
politics«. Det handler nu om sikkerhedspolitik, strategisk
autonomi og EU’s evne til at handle selvsteendigt. Beslutnings-
kompetence er i stigende grad blevet flyttet op p4 EU-niveau,
f.eks. i form af feelles l&ntagning, ekspansiv finans- og penge-
politik,” feelles energipolitik, militeere indkeb og en samlet
udenrigspolitisk linje over for Rusland, USA og Kina. Desuden
treenger emner som EU’s udvidelse, flygtninge- og migrations-
politikken og retsstatsforhold sig mere og mere pa og rejser
diskussionen om EU’s evne til at handle med beslutningskom-
petence, som flyttes til EU’s institutioner fra nationalstaterne.
Eleverne skal kunne se, hvordan EU ogsa er en del af deres
hverdagsliv — det geelder f.eks. regler om roaming, forbrugersik-
kerhed™, platformsarbejde og arbejdsmilje for barn. EU er ikke
noget, der foregar »nede i Bruxelles« — det er noget, der fore-
gar hos os, hver dag.”™ Afslutningsvis er det vigtigt, at eleverne
ogsa forstar, hvorfor det nordiske samarbejde i dag er mere re-
levant end nogensinde at beskeeftige sig med — seerligt i lyset af
den aktuelle sikkerhedspolitiske situation.

¥ ICCS 2020.

**  Bl.a. EU’s genopretningspakke (2020-) og videre stotteopkeb af ECB ( fra
2010-).

#** Bl.a. keb pa TEMU, kinesisk platform for keb af varer.

#*%% Jakobsen, EMU, https://emu.dk/grundskole/samfundsfag/politik/sa-
et-fokus-paa-eu-og-eleven-som-forbruger-gennem-tegneserier.
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FN og Nato - fred og sikkerhed i en usikker verden

Som den sidste sajle i samfundsfagsundervisningen ber elever-
ne introduceres til FN og Nato - to institutioner, der méske kan
virke fjerne fra deres hverdag, men som i stigende grad er rele-
vante i lyset af den globale usikkerhed.

FN kan forstds som en organisation, der arbejder for fred
gennem samarbejde, dialog og opbygning af feelles normer. I
en verden praeget af anarki og ustabilitet forseger FN at ska-
be rammer for en regelbaseret international orden - et slags
dialogfellesskab, hvor stater forpligtes til at respektere menne-
skerettigheder og folkeret. Denne tilgang kan beskrives som en
bled sikkerhedspolitik, baret af idealisme og troen pa, at fred
kan skabes gennem ret og samarbejde.

Nato repraesenterer det andet ben i Danmarks sikkerheds-
politik — den hérde sikkerhedspolitik. Her er det militeer magt
og alliancer, der star i centrum. Nato bygger pé princippet om
kollektivt forsvar; fred gennem styrke. I en tid med stigende
international spaending er det vigtigt, at eleverne forstar Dan-
marks rolle i alliancen, herunder forholdet til USA og de dilem-
maer, der kan opsta.

Afsluttende sporgsmal i planlaegningen - et bud

Nar leereren planleegger et undervisningsforleb, kan en raekke
centrale spergsmal hjeelpe med at skabe faglig refleksion, og
nedenstéende er bud pa dette.

« Hbvilke faglige og dannelsesmzssige pointer er centra-
le? Hvordan bidrager forlobet og en "sgjle” til elevernes lee-
ring og demokratiske dannelse?

 Hvilke perspektiver(teorier) og begreber er relevante?
Hvilke faglige og almene begreber styrker elevernes analyti-
ske, vurderende, og kritiske feerdigheder?

o Hvordan kan elevernes hverdagsliv bruges som kon-
tekst og i arbejdet i undervisningen? Kan undervisnin-
gen tage udgangspunkt i lokale, regionale eller nationale
problemstillinger, der er relevante for eleverne?

« Hvad har formet elevernes levekar og levevilkar (struk-
turer), og hvilke konsekvenser har det? Hvilke historiske
og samfundsmeessige faktorer har pavirket elevernes hver-
dag?



« Hvordan kan eleverne tage stilling og handle? Hvordan
kan de reflektere over deres egen livssituation, levekar og
muligheder for forandring af levevilkarene?

o Kan vi teenke samfundet pa en ny made? Hvordan kan
kritisk teenkning og strukturel problembevidsthed abne for
diskussion af alternative fremtider?
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