Abstract

Hele verden i ét lille fag

MARTIN LANGDAL TOPF

I artiklen undersoger jeg, hvordan POLIS’ undersogelse af sam-
Sfundsfag i folkeskolen beskriver et fag, som leererne er glade for og
trives i, bl.a. pa grund af en haj grad af motivation fra elevernes
side. Samtidig oplever lcererne et fag, der er preeget af stoftreng-
sel, de er pressede af mdlene og har sveert ved at fa tid til at gribe
aktuelle emner. Jeg undersoger, hvordan mdlenes udformning og
sprog samt pres pa samfundsfaget fra mange sider kan veere med-
virkende til denne stoftreengsel, samt hvordan man ved at balan-
cere samfundsfaget mere mellem elevernes livsverden, de aktuelle
problemstillinger og videnskabsfaget maske kan komme i madl
med et mere vedkommende og frit samfundsfag.

Hele verden i ét lille fag

Samfundsfag eritimetal et af Folkeskolens mindste fagmedialt
kun 120 undervisningstimer pa et helt skoleforleb (UVM 2024).
Samtidig kan man med god ret haevde, at faget har hovedpar-
ten af Folkeskolens formalsparagraf boende i sig. Formélspara-
graffen beskriver bl.a., at skolen skal ”... forberede eleverne til
deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med
frihed og folkestyre”, udvikle tillid til egne handlemuligheder og
gore eleverne fortrolige med dansk kultur (UVM 2006). Og nar
politikere, meningsdannere, organisationer, elever, foraeldre og
andre akterer omkring Folkeskolen gnsker, at noget “skal pa
skemaet”, er det ogsa ofte inden for samfundsfagets stofomra-
de. Det kunne f.eks. veere privatekonomi eller konsstereotyper
(Finansforbundet 2023; KVINFO 2024).

Velkendt i dansk samfundsfagsdidaktik er Anders Stig Chri-
stensens "Odense-model” eller fire samfundsfagstyper (Chri-
stensen 2017, 32 f.):
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« Type 1: Samfundsfag som snak/livsverden

+ Type 2: Samfundsfag som faglige metoder

+ Type 3: Samfundsfag som indhold

+ Type 4: Samfundsfag som videnskabsdiscipliner.

Alle disse fire typer samfundsfag mé det forventes, at den en-
kelte leerer i et eller andet omfang beskeeftiger sig med i lobet af
de to &r, eleverne har samfundsfag i folkeskolen.

Set i det lys er det ikke overraskende, at samfundsfagsleerer-
ne i folkeskolen oplever treengsel af stof. Det store sporgsmal er,
hvordan vi skaber et samfundsfag, der forbereder skolens ele-
ver til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter, giver dem
fortrolighed med kulturer og skaber rammen for virkelyst og
handlekraft. Og om fagets og skolens hgje ambitionsniveau kan
sameksistere med gnsket om at tage udgangspunkt i elevernes
livsverden, praktiske kundskaber og aktuelle problemstillinger.

Mon ikke langt de fleste undervisere oplever, at netop deres
fag er vigtigst? At undervise er jo netop muligheden for at for-
midle og beskeeftige sig med sit fag i sin reneste form. I folke-
skolen fér vi mulighed for at introducere eleverne til alle vores
faglige verdener. Litteraturen, matematikken, musikken, bil-
ledkunsten, sprogene, historien og s videre.

Allersidst i folkeskolens fagraekke kommer samfundsfag, som
introduceres i 8. klasse. Samfundsvidenskab er et stort fakultet
i den akademiske verden. Et populeert valg for gymnasieelever,
hvor 43 % af eleverne ifolge tal fra 2017 har segt en studieret-
ning med samfundsfag pa A-niveau (Gymnasieskolen.dk: 2017).
Men en lilleput i folkeskolen. Ikke fordi man ikke arbejder med
samfundsfagligt stof i de mindre klasser . Mon ikke alle danske
skoler har et mere eller mindre velfungerende elevdemokrati?
Mon ikke alle klasseleerere rundtom i landet praktiserer tree-
ning i en eller anden form for herredemmefri dialog, nar man
lgser konflikter, knuder og uenigheder i bernefallesskaberne?
Og mon nogen leerere har kunnet undga at tage emner som
krigen i Ukraine, konflikten i Israel og Paleestina eller Donald
Trumps seneste udskejelser op, ogsa i de mindre klasser?

Hvorom alting er: Nar eleverne meder samfundsfag i 8. klas-
se, er motivationen hgj. Det viser POLIS’ store undersogelse af
samfundsfaget i folkeskolen da ogsé. Adspurgt om deres ele-
vers interesse for samfundsfag, svarer 85 % af respondenterne,
at deres elevers interesse for faget er middel eller hgj. Og ad-



spurgt om, hvad der er seerligt tilfredsstillende ved at undervise
i faget, er et af de gennemgdende svar, at elevernes motivation
gor en positiv forskel.

Det er nu heller ikke overraskende. Eleverne forholder sig til
verden omkring sig fra en tidlig alder, og i samfundsfaget far de
endelig mulighed for at tage kvalificeret stilling. I stedet for at
mime deres foraeldres holdninger hjemme fra spisebordet eller
komme med simple punchlines, far de rent faktisk mulighed for
at undersoge, nuancere og underbygge deres argumenter.

Mens de unges motivation for at tage livtag med samfunds-
videnskabelige problemstillinger fra leererperspektivet opleves
som en af fagets styrker, er en gennemgiende udfordring og
kilde til utilfredshed ifelge POLIS’ undersogelse en oplevelse
af stoftreengsel. Hele 51 % af respondenterne tilkendegiver, at
en af de tre storste udfordringer ved at undervise i samfunds-
faget er at opfylde fagets formal inden for det fastsatte antal
timer. Det er med stor afstand den udfordring, der tilkendegi-
ves af flest — den neestmest markante udfordring er i ovrigt at
organisere ud-af-huset-aktiviteter, som 39 % af respondenterne
tilkendegiver. En udfordring, som ogsa i nogen grad kan kaedes
sammen med det lave timetal, hvorfor man mé forvente at en
del af respondenterne har angivet begge disse muligheder i de-
res top-3.

Ogsé i undersogelsens kvalitative kommentarer treeder op-
levelsen af stoftreengsel tydeligt frem. Her gives udtryk for en
oplevelse af mangel pa undervisningstid, for bredt "pensum”,
og at malene for faget "presser” unedigt. Det er i trad med de
indledende dreftelser, vi har haft i det fagudvalg, der i forbin-
delse med fagfornyelsen i Folkeskolen er nedsat for samfunds-
fag. Heri identificerer vi stoftreengslen som et muligt produkt af
onsket om at give eleverne et bredt fagligt fundament inden for
bade politik, skonomi og sociale og kulturelle forhold samtidig
med et onske om at fordybe sig i aktuelle problemstillinger og
temaer (UVM 2004).

Samtidig italeseaetter vi, om det aktuelle fagheefteformat med
Feelles Mal er bidragende til oplevelsen af stoftreengsel. En
pointe, der ogsé gar igen i POLIS undersegelse, hvor flere lee-
rere foler sig "presset af malene”. Siden 2015 har Folkeskolens
fags mal veeret udgjort af feerdigheds- og vidensmal i matrice-
form (Digitaleleereplaner.dk). For samfundsfags vedkommen-
de udggres faerdigheds- og vidensmalene i relativt hej grad af
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konkret stof. Som eksempler: markedsgkonomi og blandings-
okonomi, Danmark og EU, velfeerdsstater, okonomisk globali-
sering, beslutningsprocesser i EU, demokratiformer, udenrigs-
politik, menneskerettigheder, socialisering, identitetsdannelse
og social ulighed.

Det er ikke et pensum, men for leererne opleves det neesten
som sadant. Til sammenligning kan man se pa Feelles Mal for
bl.a. historie og dansk. Her fremstar malene i hej grad som
generelle kompetencer. For historie f.eks. "kronologi, brud og
kontinuitet”, "kildeanalyse” eller "konstruktion og historiske
forteellinger”. For dansk f.eks. “fortolkning”, “leeseforstaelse” og
“sproglig bevidsthed”. Disse generelle kompetencer kan leere-
ren sa arbejde med igennem et veeld af forskelligt stof. Man kan
bade fortolke Yahya Hassan, Zappa og Ebbe Skammelson, og
man kan arbejde med historiske forteellinger omkring beszet-
telsen, imperialismen, eller Den Sorte Dod. Ganske vist er no-
get indhold i netop begge disse fag kanoniseret, men alt andet
lige synes stofvalget friere.

Nar samfundsfagsleererne foler sig pressede af mélene, tror
jeg, det skyldes, at mélene i samfundsfag nemt opleves som
indholdsomrader. Det ender med at veaere en tjekliste, man la-
ver sin arsplan ud fra og bedemmer pa baggrund af til afgangs-
proven. Ideologierne og de politiske partier, tjek. Styreformer,
tjek. Velfeerdsmodeller, tjek. Det skonomiske kredslab, tjek. So-
cialisering, tjek. Absolut og relativ fattigdom, tjek.

Maélene er ogsa meget akademisk formuleret. Selvom det
egentlig kan gores meget simpelt, laegger en ordlyd som: “Ele-
verne kan analysere den aktuelle parlamentariske situation og
partiernes indbyrdes placering” op til, at 15-16-arige skal agere
en flok sma Sgs Marie Seruper og Peter Mogensen’er, nar de i
virkeligheden bare skal kunne forklare, hvor partierne ligger pa
det politiske kompas, hvem der er regeringspartier, stotteparti-
er og opposition - og maske hvorfor.

Samtidig er der mange, der vil noget med samfundsfag. Der
er mange, der vil noget med Folkeskolen generelt, men det har
tit samfundsfaglig karakter.

Ofte onsker politikere, interesseorganisationer, erhvervsli-
vet eller nogen helt fjerde, at noget kommer “pa skoleskema-
et”. Min leererkollega Anders Thorsen har for vane at indsamle
netop alle disse gnsker og laver en arlig liste over ting, der skal
pé skemaet. Hvis man tager et kig pa den seneste liste, er det



tydeligt, at en stor del af listen ville hore til i samfundsfag. Hele
16 ting i kategorien "samfund” har Thorsen noteret sig i ar 2024
(Thorsen 2025). Det er lige fra “kritisk teenkning” over "mod-
virkning af kensstereotyper” til "kekultur” og "knivloven”.

Mange indholdsanvisende mal, akademiske formuleringer,
der skruer forventningerne i vejret, og mange akterer rundt om
skolen, der vil have lige netop deres keephest ind i faget. Alle tre
faktorer, der er med til at skabe den stoftreengsel, POLIS under-
sogelse indikerer.

Med den viden i hdnden er den fagfornyelse, der skal forenkle
leereplanerne for folkeskolens fag, derfor ganske keerkommen
for samfundsfaget (UVM). Det er imperativt at hjelpe leererne
med at sortere i stoffet, at give plads til fordybelse, plads til ak-
tuelle emner og lokale og elevdrevne interesser.

Spergsmalet er, hvilket samfundsfag vi skal sta tilbage med i
folkeskolen?

Hvis vi vender tilbage til Odense-modellen, kan vi se type
1 (samfundsfag som snak/livsverden) og type 2 (samfundsfag
som faglige metoder) som formalt dannende, og altsa med fo-
kus pé feerdigheder, hvor type 3 (samfundsfag som indhold) og
type 4 (samfundsfag som videnskabsdiscipliner) i modseetning
hertil har karakter af materiel, vidensfokuseret dannelse. Chri-
stensen kommer frem til, at der i Feelles Mal fra 2009 er tyde-
ligere treek af type 4-samfundsfaget end i nogle af de tidligere
leereplaner, samtidig med at type 2-samfundsfaget kommer
ind med de faglige metoder (ibid., 53 f.). Han identificerer ogsa
stadig en vis veegt pa type 3-samfundsfaget, selvom fokusset pa
samtidsproblemer eller samfundsmaessige problemer fremstéar
mindre tydelig end tidligere.

Spergsmalet er, om den storre veegtning af faglige metoder
og samfundsfaget som videnskabsfag har veeret med til at ska-
be oplevelsen af stoftraengsel, har gjort det sveerere at gribe ak-
tuelle problemstillinger og har faet folkeskoleleererne, som i al
vaesentlighed ikke er samfundsvidenskabeligt uddannede, til at
fole, at de halser efter et fag, der er blevet for kompliceret i sine
malformuleringer og sin taksonomi?

Derfor er det klart, at samfundsfaget stéar ved en skillevej: Pa
den ene side er folkeskolen forst og sidst en alment dannende
grundskole, ikke en forskole til gymnasiet. Mange af vores ele-
ver far ikke andet samfundsfag end de ca. 90 klokketimer, faget
er givet i 8. og 9. klasse. Derfor er det centralt, at samfundsfa-
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get er relevant for elevernes livsverden. Det skal ikke blive et
FGU-kursus, hvor man leegger budgetter og skriver jobanseg-
ninger, men det er veesentligt, at faget kommer en smule ned
fra de begrebstunge skyer og igen kommer til at tage udgangs-
punkt i den virkelighed, folkeskoleeleverne lever i og kan for-
holde sig til. Vi skal altsa have plads til type 1-samfundsfaget
og type 3-samfundsfaget, som vi kan se ogsa er noget af det, der
motiverer leererne, jeevnfor undersegelsen.

Samtidig ma faget ikke miste sa meget flyvehgjde, at det bli-
ver banaliteter og ren snak. Vi m4 insistere p4, at samfundsfa-
get ogsa i folkeskolen besidder et udviklet fagsprog, og at faget
for eleverne opleves med et genstandsfelt, en udsigelseskraft og
tilpas med nuancer til, at mange anspores til at sege i en sam-
fundsfaglig eller samfundsvidenskabelig retning i deres videre
uddannelsesforlgb. Med andre ord skal vi ogsé skabe plads til,
at eleverne kan snuse til type 2- og type 4-samfundsfaget. Der
skal veere en klar forskel p&, hvordan man forholder sig til sam-
fundet rundt om middagsbordet eller i skolegarden, og hvor-
dan man forholder sig i samfundsfaget.

Og forst og sidst skal samfundsfaget naturligvis medvirke til
at lofte opgaven i folkeskolens formalsparagraf: forberede dem
til demokratisk deltagelse, rettigheder og pligter, give dem tillid
til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle
samt give dem forstaelse for badde dansk kultur og andre landes
kultur. Forhébentlig kan fagfornyelsen veere med til at skubbe
samfundsfaget teettere pa folkeskolens formal, give leererne
mere frihed og mindre folelse af stoftraengsel, sd vi kan gribe
aktuelle problemstillinger og, maske vigtigst af alt, elevernes
motivation og forundringer.
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