Abstract

Samfundsfag i et ungdoms-

uddannelseslandskab under
forandring - muligheder og
udfordringer

DITTE NORTOFT NIELSEN

Denne artikels hovedsigte er at kommentere pd nogle af de vee-
sentligste resultater fra Undersogelse af Samfundsfagslcerere pd
Ungdomsuddannelserne 2024 set fra fagkonsulentens perspektiv.
Kommentarerne inddeles i tre dele, hvor det forste er en overord-
net status pa samfundsfag som undervisningsfag, det andet er
perspektiver relateret til fagets formal, det faglige indhold og ek-
samensformer, mens det tredje, sidste og mdske ogsd det vigtigste
er de didaktiske muligheder og udfordringer, som undersogelsens
resultater giver anledning til at overveje.

Overordnet status pa samfundsfag som undervisnings-
fag

Det er jo for nuveerende forandringer pa vej i ungdomsuddan-
nelseslandskabet med indferelsen af EPX og afskaffelsen af
HF fra 2030, og pa den made er det jo rigtig god timing med
den store undersegelse af samfundsfag, som blev foretaget i et
samarbejde mellem POLIS, FALS og undertegnede — med PO-
LIS-redakter Mogens Hansen som en meget iheerdig og arbejd-
som primus motor. Det er sdledes ogsd Mogens Hansen, der
andetsteds i dette nummer af POLIS har forfattet den sammen-
fattende rapport af undersogelsen, og det er bl.a. med afseet i
udvalgte pointer herfra, at der i det nedenstdende kommer
nogle kommentarer set fra fagkonsulentpositionen.
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Helt overordnet glaeder jeg mig som fagkonsulent over, at
96 % af samfundsfagsleererne er meget tilfredse/tilfredse med
at undervise i samfundsfag, og at de samtidig papeger, at det i
naevnte raekkefolge er fagets aktualitet, fagets veesentlighed ift.
demokratisk dannelse og fagets kernestof, der er det bedste ved
faget. Det bekreefter min egen oplevelse af, at samfundsfag er et
fantastisk fag, og at vi har en meget vigtig opgave med at danne
og uddanne de unge mennesker — bade i forhold til det videre
studieliv, men ogsa det at veere medborgere i et demokratisk
samfund. Det understreges dog samtidig af leererne i underse-
gelsen, at der ogsa er nogle udfordrende aspekter ved at un-
dervise i samfundsfag, som seerligt drejer sig om oplevelsen af
tidspres, elevernes faglige forudsaetninger og, for samfundsfag
pa A-niveau, arbejdet med den skriftlige dimension. Bade de
oplevede udfordringer, men ogsa de oplevede positive aspekter
ved at undervise i samfundsfag kan anskues og diskuteres fra
to forskellige perspektiver, hvor det forste perspektiv angar fa-
gets formal, indhold og eksamen, mens det andet perspektiv er
mere didaktisk forankret. Helt grundleeggende er de to ikke at
betragte som to adskilte spor, men for overskuelighedens skyld
er resten af dette skriv struktureret herefter. Samtidig kan det
ogséd med tanke pa den igangveerende og kommende diskussion
af samfundsfags rolle i fremtidens ungdomsuddannelser veere
relevant at forholde sig til begge dele, nar vi skal kvalificere de
kommende politiske beslutninger om de fremtidige strukturer
og fagligheder i de gymnasiale ungdomsuddannelser.

Fagets formal, indhold og eksamen

Der er blandt samfundsfagsleaererne i undersegelsen et klart
blik for, at samfundsfag péa alle niveauer, jf. leereplanerne, har
et dobbelt sigte, idet vi bdde uddanner eleverne til at forsté og
fagligt forklare tendenser og problemstillinger i samfundet,
men samtidig ogsd danner dem til at veere demokratiske med-
borgere, der har mod pa at veere deltagende, men samtidig kri-
tiske samfundsborgere. De to formaél er en indgroet del af fagets
identitet og formal, og de kan da heller ikke adskilles, idet en
demokratisk medborger jo er athaengig af viden om samfun-
det som fundament for at opbygge den demokratiske selvtil-
lid, som er en nedvendighed, men indimellem en mangelvare



hos danske unge jf. Demokratianalysen 2025, hvor det viser sig
at knap hver anden ung (48 %) har hej demokratisk selvtillid
(Dansk Ungdoms Feellesrad 2025). Samtidig skal en studieparat
elevjo have noget konkret viden at anvende sine faglige redska-
ber og teoretiske viden pa. Derfor er det ogsa vigtig, at vi som
undervisere arbejder aktivt med at opbygge elevernes viden om
den verden, som de lever i, og ikke mindst understotter deres
nysgerrighed pa at folge med i og opsege viden fra ladige kilder.
Det er i de 20 ar, som jeg har veeret underviser, ikke blevet en
nemmere opgave for de unge mennesker at navigere i et kom-
plekst medie- og nyhedsunivers, sa der hviler et stort ansvar pa
vores skuldre, og i den forstand er det ogsa at betragte som en
slags demokratisk opdragelsesopgave, vi varetager, nar vi un-
derviser i samfundsfag.

Et andet aspekt, som jeg har lyst til at kommentere pa efter
at have gransket sével ra data fra undersogelsen som den op-
summerende rapport, er det tidspres ift. til at opfylde de faglige
mal, som 57 % af samfundsfagsleererne angiver som en udfor-
dring. Nar man dykker ned i kommentarfeltet, s& er det seer-
lig kernestoftreengsel koblet med ambitiese mal, der papeges
af de deltagende samfundsfagsleerere. Det angives desuden, at
tidspresset szerligt opleves, nar der er tale om samfundsfag pa
C-niveau og A-niveau.

Pé C-niveau kan der veere forskellige forklaringer, men det
er i hvert fald tilfeeldet, at der er begreenset tid (75 timer) til
at na igennem kernestoffet og opfylde de faglige mal, og det
kan veere vanskeligt at n& omkring det faglige og empiriske,
tematiske arbejde med veesentlige og aktuelle politiske, so-
ciologiske og skonomiske problemstillinger inden for kerne-
stofomréaderne, samtidig med at man stimulerer elevernes
nysgerrighed ift. viden om verden og deres mod pé at deltage
i demokratiet, altsa oger deres demokratiske dannelse. Der-
til kommer, at der ogsa er flere laerere, der i kommentarfel-
terne papeger, at der pagar et stort arbejde med det, der op-
fattes som ekstrakrav, sésom seksualundervisning, tveer- og
flerfaglige forleb. Der er sdledes ingen tvivl om, at der er stor
kompleksitet i og begrzenset tid til undervisningsopgaven pa
samfundsfag pa C-niveau. P4 A-niveau er der bedre tid til at
né omkring kernestofomraderne og de faglige mal, men her
angiver mange, at den centralt stillede skriftlige eksamen er
udfordrende for bade undervisere og elever.

POLIS - TIDSSKRIFT FOR SAMFUNDSFAGSDIDAKTIK

147



SAMFUNDSFAG I ET UNGDOMSUDDANNELSESLANDSKAB UNDER FORANDRING - MULIGHEDER OG UDFORDRINGER

148

Som Mogens Hansen opsummerer i den opsamlende rap-
port, sé kan leerernes kommentarer til den skriftlige dimension
sammenfattes i nedenstaende punkter:

« Skriftlige genrer er for mange og for komplekse.

« Skriftlige opgaver er tidskreevende og demotiverende for
eleverne.

« Skriftlig eksamen er for styrende og kompliceret.

+ Al er en udfordring for skriftlig eksamen og rettearbejde.

De ovenstaende punkter peger mod den diskussion om den
skriftlige dimension, der har veeret i faget i mange ar, og som
ogsa de to tidligere fagkonsulenter Per Henriksen og Bent
Fischer-Nielsen kommenterer pa i deres artikel andetsteds i
denne udgave af POLIS, hvor de med deres lidt polemiske titel
stiller spergsmalet, om den skriftlige eksamen er fagets spaen-
detroje eller i virkeligheden er fagets kronjuvel. Maske ligger
svaret i virkeligheden et sted midt imellem? P& den ene side,
kan den skriftlige eksamen betragtes som fagets kronjuvel, i
den forstand at der hvert eneste ar er en opgavekommission,
der omhyggeligt og ansvarsfuldt udarbejder de centralt stille-
de opgaver til de mere end 10.000 elever, der hvert eneste ar
siden 2019 har veeret til den skriftlige eksamen. Udarbejdelsen
af den skriftlige eksamen sker ud fra nogle dogmer om, at der
skal veere variation i opgaveszeettene, sa de hvert ar bredt deaek-
ker kernestoffet og de faglige méil. Det betyder i forhold til det
faglige indhold, at hvert opgaveszet, der indeholder en obliga-
torisk feellesdel og tre valgfri delopgaver, samlet set skal deek-
ke tre ud af de fire hovedomréder (sociologi, politik, skonomi,
IP), og at de faglige opbindinger, der er knyttet til de enkelte
opgaveformuleringer, er kernestoford eller noget, der ligger
meget tet pd, feks. ulighed. Derudover tilstraebes der ogsa
genremaessig variation, sa eleverne har mulighed for at veelge
mellem flere forskellige opgavetyper. Pa den made synes jeg, at
vi sikrer, at der er mulighed for, at eleverne i deres valg i et vist
omfang kan tilgodese deres egne genremaessige praeferencer og
seerlige faglige interesseomrader, samtidig med at det centralt
stillede opgavesaet ogsa er garant for en feelles national stan-
dard. Pa den anden side er det klart, at det ogs& kan opleves
som en speendetroje set fra et underviserperspektiv, nar man
skal gore eleverne fortrolige med sével de forskellige seks op-



gavetyper og beregningskrav samt deekke kernestoffet og de
faglige mal. For at gore dette arbejde nemmere er der meget
stor opmeaerksomhed pa i opgavekommissionen, at opgavefor-
muleringer skal veere en hjeelp for eleverne, sa det vigtigste rad,
man som underviser kan give eleverne, er, at de skal laese opga-
veformuleringen grundigt og folge dens anvisninger. Samtidig
er der ogsa for overskuelighedens skyld udarbejdet en vejled-
ning med tilherende eksempler pa de forskellige opgavetyper,
der lgbende opdateres, si det er tydeligt for eleverne, hvilke
krav og forventninger der er knyttet til de forskellige opgave-
typer. Det er tydeligt af kommentarerne i undersegelsen, at der
fortsat er en oplevelse blandt underviserne af, at kravene er for
rigide, og at der er for mange genrer pé trods af reduktion fra 10
til seks i forbindelse med reformen i 2017. Det er et synspunkt,
som samfundsfagsleererne fra Det frie Gymnasium deler, og de
pépeger i deres indleeg i debatten om den skriftlige eksamen i
samfundsfag andetsteds i denne udgave af POLIS, at man risi-
kerer, at den skriftlige eksamens skaber en ‘negative washback’,
nar eller hvis arbejdet med skriftlighed bliver for instrumentelt
og opskriftspraeget. Det er klart, at det til enhver tid skal veere
fagligheden, elevernes faglige arbejde og det faglige indhold i
deres besvarelser, der skal veere i fokus, og derfor skal diverse
genrekrav og beregningskrav ogsa understotte fagligheden, og
det har veeret og er fortsat hovedfokus for fagkonsulenten og
opgavekommissionen, nar der udarbejdes skriftlige opgaver og
teenkes i udvikling af den skriftlige eksamen.

Ilyset af denne problematik, men ogsa fremkomsten af GAI,
s& har opgavekommissionen udarbejdet otte skriftlige opgaver
i et lukket tekstfelt, som kan proves af i undervisningen. Ideen
med det lukkede tekstfelt er, at der skrives direkte i feltet, og at
der dermed ikke kan kopieres tekst ind fra f.eks. chatbots, gam-
le opgaver, noter eller lignende. Samtidig har det veeret en in-
tention at forsege at reducere kompleksiteten i opgaverne, lave
konkrete omfangsbegraensninger (tid og antal ord), tydeliggere
den faglige opbinding og give eleverne hjelp til det konkrete
fokus i opgaverne uden alt for stor veegt pa metaviden ift. for-
skellige genreformer.

Opgaverne er udviklet til undervisningsbrug og folger ikke de
dogmer, som et normalt eksamenssat har, og de otte opgaver
udgoer heller ikke tilsammen det, der svarer til et almindeligt
eksamenssat. Intentionen er, at de skal proves af i undervis-
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ningen, sa der er nogle erfaringer at tage med til det fremtidige
udviklingsarbejde med faget og den skriftlige eksamen. Jeg er
dog helt pa linje med kollegerne fra Det frie Gymnasium ift., at
det lukkede tekstfelt ikke er losningen péa hele GAI-udfordrin-
gen, for det er jo ogsd en problematik, der fylder i det dagli-
ge arbejde med skriftlighed i faget. Min klare indstilling er, at
vi som undervisere skal turde ga ind i det rum med eleverne,
for ud over at det risikerer at preege vores relation til eleverne
med mistillid, hvis vi ikke gar derind sammen og mistaenker
dem for snyd, sa vil det ogsé betyde, at vi lader eleverne i stik-
ken. De har ikke tilstreekkelige faglige kompetencer og kritisk
sans til at kunne vaere alene hjemme’ med GAI Hvordan vi skal
gé derind med dem, er dog det sveere spergsmal, som jeg ikke
umiddelbart har svaret pd, men jeg vil forsege at insistere p4,
at kollegerne fra det frie Gymnasium ikke har ret i deres kom-
mentar om, at der ift. GAI- problematikken kan anlaegges en
strategi, der gar pa afskeermning, eller en strategi, der gar pa
udvikling,. Jeg tror pé, at der kan anleegges en bade og-strategi.
I forste omgang sattes der i det kommende skolear gang i et
projekt, hvor GAI inviteres ind i arbejdet med at udforme syn-
opser, der jo fungerer som oplaegget til den mundtlige samtale
i forbindelse med proveformen med 24-timers forberedelse pa
A- og B-niveau. Samtidig tror jeg dog stadig pa, at skriftlighed
i samfundsfag har sin berettigelse — bade som et didaktisk red-
skab til faglig leering, men ogsa som en selvstaendig disciplin og
dermed ogsa eksamensform pa A-niveau.

At det er samfundsfagsundervisningen pa C- og A-niveauet,
der i hojere grad opleves som udfordrende, er nok ikke sé over-
raskende, nar man tager de ovenstadende forhold med ambitie-
se faglige mal pa C-niveau og den omfattende skriftlige dimen-
sion pa A-niveau i betragtning. Det betyder jo ogsa indirekte, at
der er lidt mere frihed pa B-niveau, hvor der godt nok er flere
kernestofpunkter og lidt hejere krav i de faglige mal, men der
er samtidig ogsa bedre tid (200 timer) og ikke en centralt stillet
skriftlig eksamen. Dog er det er ogsé et faktum, at der i dag er
langt feerre elever, der far en studentereksamen med samfunds-
fag B, og dermed ogsa feerre leerere, der underviser heri, sa pa
den made er der ogséa flere leerere, der underviser mere pa de
niveauer, der opfattes som udfordrende.



Didaktiske muligheder og udfordringer

Det er klart, at de didaktiske muligheder og udfordringer knyt-
ter sig til fagets formal, indhold og eksamensformer, men sam-
tidig kan det ogsa afledes af undersogelsen, at der er nogle
selvsteendige didaktiske problemstillinger, som er veerd at vaere
opmaerksomme pa i det faglige og didaktiske miljo omkring
samfundsfag samt i den fremtidige udvikling af faget.

Noget af det, som jeg vil kommentere pé i det folgende, er
bl.a. kensforskelle i de didaktiske positioner, vigtigheden af at
veerne om og sikre den faglige fordybelse ogsa i en undervis-
ningsvirkelighed med tidspres, distraktioner og Al samt betyd-
ningen af virkeliggorelse af faget og fagliggerelse af virkelighe-
den bdde for at oge elevernes oplevelse af faglig relevans, men
ogsé for at sikre den vedvarende faglige og didaktiske udvikling
i og af samfundsfag, som i mine gjne er et bade dynamisk og
moderne dannelsesfag.

Et af de mest overraskende fund i undersogelsen er de didak-
tiske konsforskelle, der kommer til syne. Der er forskel p syn pa
fagets vigtigste formal, didaktiske positioner, men ogsa oplevel-
sen af tidspres pa tveers af kennene. Det er bemeerkelsesveerdigt,
at der er flere kvindelige samfundsfagsleerere (71 %), der under-
streger fagets vaesentlighed ift. den demokratiske dannelse og
det at veere en aktiv samfundsborger, end det gor sig geeldende
for de mandlige samfundsfagsleerere (59 %). Samtidig kommer
det ogsa til udtryk i undervisernes didaktiske valg pa den made,
at de kvindelige samfundsfagsleerere lsegger mere veegt pa arbej-
det med forskellige nyhedskilder (63 % i forhold til maend 49 %)
og fake news (51 % i forhold til maend 27 %), mens de mandlige
samfundsfagsleerere til gengeeld leegger betydeligt storre vegt
pa leereropleeg (46 %) end kvinder (22 %). Tilsvarende leegger
kvinder betydelig mere vaegt pa klassedebatter (85 % kvinder i
forhold til 74 % meend), nar det drejer sig om at arbejde med det
faglige mal om at udvikle elevernes evne til at diskutere fordele
og ulemper ved aktuelle samfundsmaeessige problemstillinger.
Og selv i arbejdet med dette faglige mal har de mandlige sam-
fundsfagsleerere tilsyneladende en forkeerlighed for at bruge lee-
reropleeg (63 % i forhold til kvinder 30 %).

Der er saledes noget, der tyder pa, at de mandlige samfunds-
fagsleerere didaktisk set generelt er mere deduktivt orienteret
og maske ogsd mere kernestoffokuseret, mens de kvindelige
samfundsfagsleerere i hojere grad er er optaget den empiriske
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og kritiske dimension af faget. Der er ogsa en kensforskel ift. op-
levelse af tidspres, idet 67 % af de kvindelige samfundsfagsleere-
re foler et tidspres i forhold til at na de faglige mal, hvor det for
meendene er 50 %. Alle de ovenneevnte forskelle er signifikan-
te, og det er séledes ogsa relevant at forholde sig til eventuelle
implikationer af disse kensforskelle i de didaktiske positioner.
Forst og fremmest teenker jeg, at det understreger vigtigheden
af den kollegiale samtale for, at vi bade i de enkelte faggrup-
per pé skolerne, men ogsa det felles faglige miljo pa tveers af
skolerne kan blive inspireret og leere af hinandens forskellige
didaktiske tilgange. Helt grundleeggende plejer jeg at under-
holde peedagogikumkandidaterne pa det fagdidaktiske modul
i samfundsfag med den nedenstdende samfundsfagstilpassede
version af den didaktiske trekant for at illustrere variationen i
de mulige didaktiske positioner og indgangsvinkler til planleeg-

ning af undervisningen.

Stof
Indholdsorienteret vinkel Leeringsorienteret vinkel
Genstandsdidaktik: Metodedidaktik:
Undervisning med fokus Undervisning med fokus
pa fagligt indhold/ pa lzeringsaktiviteter
kernestof
Leerer /]\ Elev
Problemorienteret vinkel: Samspilsorienteret vinkel Samfundsorienteret
Undervisning med fokus vinkel: Undervisning
pa samfundsmaessige Etnodidaktik: Undervis- med fokus pa kvalifice-
problemstillinger ning med fokus pa ring af aktiv deltagelse
(aktualitet) samspil med elever og (medborgerskab)

afseet i deres livsverden

(Egen bearbejdelse af den didaktiske trekant, som preesenteres i megen didaktisk faglitteratur, feks.
Krogh, Quortrup og Christensen: 2016)

Og netop variationen er en pointe i sig selv. Som den didaktiske
trekant i sig selv indikerer, s& kan man angribe undervisningen
med afseet i forskellige opmerksomhedspunkter. Nogle gange
vil planleegningen centreres om leererens valg af undervisnings-
materiale med afseet i et specifikt kernestofomrade og dermed



konstituere en indholdsorienteret vinkel, mens planleegningen
andre gange vil veere centreret om, hvilke undervisningsaktivi-
teter der er hensigtsmaessige for elevernes tilegnelse af stoffet,
hvilket er udtryk for en leeringsorienteret vinkel. Andre gange
igen vil det veaere elevernes livsverden og leerer-elev-relationen,
der er det primeere afsaet, og her er det et mere etnodidaktisk
perspektiv, hvor planleegningen af undervisningen har eksplicit
fokus pa eleverne og deres erfaringer med og viden om verden.

Mens der kan vere lektioner, som primeert planlaegges fra
én vinkel, vil det veere lige si oplagt at planleegge de enkelte
lektioners individuelle sekvenser med blik for variation i di-
daktiske tilgange. Det er ogsd veerd at bemaeerke, at den didak-
tiske trekant ikke indeholder en indbygget normativitet, hvor
én tilgang er at foretreekker frem for de andre, da der jo kan
veere valide argumenter for alle indgange afheengigt af formal
med lektionen eller sekvensen, men der kan selvfolgelig veere
et strejf af leererpersonlighed (og ken lader det til) i veegtningen
af de forskellige tilgange. Det indikeres ogsa af tekstkommen-
tarerne til undersegelsen, at der ogsa kan forega udvikling over
tid i et leererliv. Maske vil man have en tendens til at veere mere
indholdsorienteret i den forste del af sit arbejdsliv, hvor man
jo ofte har sin uddannelses faglige stofomrade i neer erindring,
mens det over tid og i medet med forskellige elevtyper vil veere
helt naturligt at blive mere leerings- og samspilsorienteret og
have fokus pa de forskellige vidensformer i samfundsfag og den
transformation, der ifolge Christensen, Jorgensen og Wikman
(2021) forgar pa et kontinuum fra hverdagssproglig diskurs til
samfundsvidenskabelig diskurs. Det, der gor denne version af
den didaktiske trekant til en samfundsfagstilpasset version, er
de to tilfajede didaktiske vinkler tilfajet pa hver side af den di-
daktiske trekant; henholdsvis den problemorienterede og den
samfundsorienterede. De er at betragte som to aspekter, der
hele tiden gennemsyrer samfundsfagsdidaktikken og dermed
ligger implicit i alle de didaktiske valg, vi som samfundsfagslee-
rere treeffer, idet samfundsfagsundervisningen jo har aktuelle
samfundsmaessige problemstillinger som primeert genstands-
felt og den demokratiske dannelse som et af de fornemmeste
formaél. P4 den méde vil det veere min pastand, at samfunds-
fagsleereren med fordel kan indarbejde et didaktisk prisme,
der indbefatter at man arbejder problemorienteret med afsaet
i undersogelse og diskussion af problemer og losninger pa den
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ene side og pa den anden side retter opmarksomhed mod
handlingsperspektivet, hvor kvalificeringen af elevernes aktive
deltagelse og udvikling af demokratiske medborgerskab under-
stattes. Dette kan naturligvis gores pa mange forskellige mader,
med opmeerksomheden pé de to perspektiver er helt central for
at kunne lykkes med at opfylde leereplanens intentioner.

Et andet aspekt, der kraever lidt opmerksomhed, er den fag-
lige fordybelse, der jo ligger implicit i de to forste faglige mal
pé alle de faglige niveauer af samfundsfag, hvor det specifice-
res, at de overordnede faglige mél er at seette eleverne i stand
til at undersege aktuelle samfundsmeessige problemstillin-
ger i Danmark og andre lande, diskutere lgsninger samt i den
sammenheng kunne anvende viden, begreber (og teorier) fra
fagets discipliner til at forklare og diskutere dem og de fagli-
ge sammenhange, men som det tydeligt kommer til udtryk i
undersogelsen, sd kan den faglige fordybelse have trange kar i
en undervisningsvirkelighed med tidspres, en mere mangfol-
dig elevsammenseetning samt digitale distraktioner, herunder
GAL Tidspres angives bade som resultat af stoftreengsel, og
det kommenterede jeg ogsé pa i foregaende afsnit, men fle-
re giver ogsa udtryk for i kommentarfeltet, at det er et mere
generelt feenomen. Her kan man jo seerligt veere opmeerk-
som pa, at der ogsd i de sidste ar har veeret en arbejdsinten-
sivering i sektoren séledes, at man nu underviser flere hold
og elever, men samtidig er der ogsa en stigende komplek-
sitet i undervisningsgerning med flere forskellige elevtyper
, som 72 % af de deltagende samfundsfagslzrere i hoj grad/no-
gen grad oplever udfordrer deres undervisningspraksis, og det
udger jo formentlig en anden komponent i det oplevede tids-
pres. Det er seerligt elevernes koncentration og fordybelsesevne
(54 %) samt faglige leesning (53 %), som samfundsfagsleererne
oplever er udfordret, og da disse to er nogle af de grundlaeggen-
de forudseetninger for den faglige fordybelse, stiller det storre
didaktiske krav til den enkelte underviser, og i to af kommenta-
rerne fra undersogelsen ses nogle refleksioner over dette:

" Jeg oplever en klart anderledes elevtype, men det handler (...)
om, at eleverne er mere bange for at sta frem foran klassen, har
sveerere ved sociale relationer og er mere uselvstendige, ddr-
ligere til at lcese selv og har mindre viden om det omgivende
samfund. (...) skal fokusere pa en samfundsfagsundervisning,



der er rettet imod engagement i det omgivende samfund, ev-
nen til selvsteendig tenkning og tagen ansvar samt evnen til
at arbejde sammen i grupper og turde sta frem foran klassen.
(...) Samfundsfag bor veere et fag helt fra de sma klasser og skal
koncentrere sig om nysgerrighed over for og engagement i det
omgivende samfund, frem for blot en pensumliste fra stats-
kundskab.

” Jeg laver flere ovelser, hvor vi leeser hojt af teksterne, og indi-
viduelle ovelser, hvor de skriver selv, fordi deres lektielesning
er »hullet« med forstyrrelser. Dertil er deres faglige viden - jeg
vil ikke bruge ordet ringere, men anderledes. (...) Eleverne har
flyttet deres medieforbrug over pa skeerme, hvilket er en tekno-
logisk udvikling, som ikke skyldes elevernes intention.”

(To citater fra kommentarfelt til sporgsmal 24. Hvor ser du de
storste forandringer i din undervisningspraksis grundet de fle-
re elevtyper?)

Jeg opfatter de to ovenstdende som tydelige eksempler pa,
hvordan kollegerne samvittighedsfuldt, men péa forskellig vis
forseger at navigere i og handtere deres undervisningsvirke-
lighed med en mere mangfoldig elevsammenszetning og digi-
tale distraktioner. Hvor den forste kollega seerligt fremhaever
vigtigheden af at fokusere pa nysgerrighed, elevmotivation og
vidensrelevans ved at lave eksplicitte koblinger til det omgi-
vende samfund, si fokuserer den anden kollega pé at imedega
udfordringerne i forhold til elevernes forberedelse og udfor-
dringer med faglig leesning ved at inkorporere leesesekvenser i
undervisningen. Jeg synes ogsa, at de to kommentarer illustre-
rer, at der kan veere mange forskellige didaktiske redskaber i
vores veerktojskasse, som vi skal benytte os af, nar vi skal sikre
den faglige fordybelse i undervisningen. Samtidig er det ogsa
sveert at komme uden om, at nar man oplever en mere mang-
foldig elevsammenseetning, s& bliver behovet for at differentie-
re undervisningen sterre, og her tegner der sig et interessant
monster i undersagelsen, hvor det viser sig, at ‘kun’ 31 % altid/
ofte differentiere, mens flertallet 68 % differentierer sjeeldent/

en gang imellem.
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En gang i mellem
Sjeeldent

Aldrig

Ved ikke

Figur 45, s. 64. Hvor ofte differentierer du din undervisning?

Det billede stér i steerk kontrast til behovet for at differentiere
med den mere mangfoldige elevsammensaetning in mente, og
det er da ogsé kendetegnende for de uddybende kommenta-
rer til dette sporgsmaél, at flere papeger, at de meget gerne ville
differentiere mere, men ikke har tid, overskud eller tilstreekke-
ligt overblik over de mange elever til at kunne gore det. De, der
differentierer deres undervisning, angiver, at det oftest gor det
efter fagligt niveau (74 %) og elevernes forberedelsesgrad (52
%), og flere angiver i kommentarfeltet, at den kollegiale spar-
ring ift. differentieringsideer er vigtigt, og det kan jeg kun veere
enig i — serligt i en undervisningsvirkelig praeget af tidspres.
Maske vi ogsd i det faglige miljo skal arbejde mere systematisk
med det omréade.

Det sidste aspekt, som jeg vil kommentere pa i denne artikel,
er det, som jeg benzevner som ‘virkeliggorelsen af faget og fag-
liggorelsen af samfundet’, som er inspireret af Klafkis begreb
om ‘den dobbelte dbning’, der er et begreb inden for didaktik og
dannelsesteori, som refererer til en proces, hvor eleven og det
faglige stof gensidigt abner sig for hinanden. For samfundsfag
er det seerligt vigtigt, idet essensen i samfundsfagsdidaktikken
er vekselvirkning mellem samfundsfaglig teori/begreber og
samfundsfaglig empiri, som illustreres i nedenstéende:

Antal svar

12

119

211

81

8



Samfundsfagsdidaktik
Forholdet mellem de faglige mal, kernestof og supplerende stof

Opfylde faglige mal ved at anvende kernestof til at undersagge supplerende stof/empiri

Kernestof (viden): Supplerende stof (aktualitet,
Teorier, begreber mm. empiri): Artikler, statistik, tv,
besag m.m.
Anvende =

Faglige mal (kunne)

Vekselvirkning mellem det empiriske og teoretiske arbejde

Problemorienteret tilgang: Samfundsorienteret fokus:
Undervisning med fokus pa Undervisning med fokus pa
samfundsmaessige problem- kvalificering af aktiv deltagel-

stillinger (aktualitet og se (medborgerskab)

tematisk tilgang)

Det handler om, at eleven ikke kun forstar det faglige stof, men
ogsd udvikler en evne til at seette det i spil og anvende det. Der
har i vores fagtradition nok veeret en skeevvridning ift. fokus pa
kernestoffet og dermed de faglige teorier og begreber, méske
fordi vi har veeret forveente med elever, der besad et vist niveau
af basal viden om samfundet, men nar en tredjedel (33 %) af de
deltagende samfundsfagslaerere i undersogelsen angiver, at un-

POLIS - TIDSSKRIFT FOR SAMFUNDSFAGSDIDAKTIK

dervisningen udfordres af elevernes manglende grundleeggen-
de viden om det danske samfunds, demokrati og politik, sa er
der brug for, at vi ogsé har fokus pa elevernes viden om verden/
samfundet. Hvis denne viden ikke er til stede, sa har de ikke
noget at anvende deres faglige redskaber pa. Det er et de didak-
tiske opmaerksomhedspunkter, som jeg har i min tid som fag-
konsulent, og sammen med en gruppe kolleger fra forskellige
gymnasier pa tveers af de forskellige skoleformer udarbejdede
jeg i 2021 et inspirationskatalog hertil med titlen ” Mediedan-
nelse — opskrifter til varieret indleering af empirisk viden”, som
kan findes p4 EMUen.
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Afsluttende bemzerkninger

At héndtere og arbejde med de ovenstiende didaktiske mu-
ligheder og udfordringer kreever bade didaktisk mod og ikke
mindst kollegialt samarbejde. S& nér 69 % af de deltagende
samfundsfagsleerere i undersogelsen angiver, at de sparrer med
faggruppen for at holde sig fagligt og didaktisk opdateret, sa
gleeder det mig - bade fordi jeg opfatter det som en tilkende-
givelse af et fagligt og kollegialt feellesskab, og samtidig er det i
mine gjne ogsa en nedvendighed i disse udfordrende og foran-
drende tider. Derfor vil jeg ogsé opfordre til, at I seetter under-
segelsen og udvalgte resultater herfra pa dagsordenen til jeres
neeste faggruppemede. F.eks. kan I diskutere undersogelsens
konsdidaktiske pointer og seette egen generelle undervisning/
aktuelle undervisningsforleb i relation hertil og forholde jer til,
hvilke didaktiske tilgange der er jeres fortrukne. For mit eget
vedkommende har jeg i hvert fald ogsa undersogelsen med mig
som vigtig baggrundsviden i det fremtidige udviklingsarbejde
med fagets identitet og formal, faglige indhold og ikke mindst
eksamensformer i et ungdomsuddannelseslandskab under for-
andring,.
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