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INDLEDNING

Samfundsfagslerer anno
2024 — status og perspektiver

MOGENS HANSEN

Hvordan er det at vaere leerer i samfundsfag?

Dette tilsyneladende enkle spergsmal var udgangspunkt
for et samarbejde, der i foraret 2024 blev pabegyndt imellem
redaktionen af POLIS, de faglige foreninger for samfundsfag
(FALS og FALIHOS), en raekke undervisere pa leereruddannel-
sen samt fagkonsulenten i samfundsfag, og som har resulteret
i den spergeskemaundersegelse blandt samfundsfagsleerere
i grundskolen og i ungdomsuddannelserne, der er udgangs-
punktet for dette nummer af POLIS.

Vejen fra ideen til det feerdige spergeskema har i sagens na-
tur veeret lang og sveer, men bedemt pa bade antallet af svar
og de resultater, som bliver praesenteret i dette nummer, sa
fungerer sporgeskemaet som et godt udgangspunkt for en ind-
kredsning af en lang reekke fagdidaktiske og peedagogiske pro-
blemstillinger. Det er redaktionens héb, at undersogelsen og de
artikler, der bringes i dette nummer af POLIS, kan veere et ud-
gangspunkt for diskussioner om fagets fremtid og ikke mindst
de fagdidaktiske perspektiver, der rejser sig for samfundsfags-
undervisningen.

Som béde resultaterne af spergeskemaundersogelsen og
artiklerne viser, er der stof til mange diskussioner. I de to rap-
porter, der bringes i dette nummer - en om samfundsfag i
ungdomsuddannelserne og en om samfundsfag i grundskolen
- har vi bl.a. fokuseret pé folgende temaer:

+ Tilfredshed og udfordringer ved at veere samfundsfagsleerer
+ Leerernes vurdering af elevforudsaetninger og motivation

+ Undervisningspraksis

+ Elevengagement og kritisk teenkning
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« Kunstig intelligens (ungdomsuddannelserne)
« Den skriftlige dimension (ungdomsuddannelserne)
+ Eksamen.

Pa baggrund af spergeskemaundersogelsen vil vi iseer frem-
heeve folgende tre problemstillinger, der vil veere centrale i den
kommende debat om faget.

Samfundsfaglighed og fagdidaktik

Undersogelserne i savel grundskolen som ungdomsuddannel-
serne viser tydeligt, at leererne oplever samfundsfag som et
komplekst og omfangsrigt fag, der kan veere udfordrende, men
ogsa speendende og tilfredsstillende at undervise i. I den danske
samfundsfagstradition bestir samfundsfag af en reekke viden-
skabsfag (politik, sociologi, skonomi og international politik
samt samfundsfaglig metode), som man kender fra universite-
tet. Dette i modseetning til f.eks. i England, hvor der er seerskilte
fag for hver af disse discipliner. Den szerlige danske udformning
af samfundsfag som undervisningsfag kan karakteriseres som
en “nedsivningsstrategi’, idet det er de akademiske videnskabs-
fag, der har dannet rammerne for de skiftende leereplaner for
undervisningen pd alle niveauer i uddannelsessystemet — fra
grundskole over ungdomsuddannelserne til leereruddannel-
sen. Samtidig har faget — pa trods af lidt forskellige formule-
ringer gennem arene og pa de forskellige niveauer — haft det
overordnede mal at udvikle elevernes aktive stillingtagen og
forudseetninger for deltagelse i de demokratiske processer.

Indholdskategorierne i leereplanerne, formuleret med ud-
gangspunkt i de videnskabelige grunddiscipliner, og det demo-
kratisk dannende, der er fagets fornemste formal, er et spen-
dingsfelt, som ogsa rejser nogle fagdidaktiske udfordringer.
Samtidig med at undervisningen skal né frem til en forstéelse
og anvendelse af indholdskategorierne, skal det demokratiske
formal fastholdes. Dette kraever bl.a., at undervisningen skal
reekke ud over og gé pa tveers af disciplinerne.

Denne overordnede fagdidaktiske problemstilling kommer
forskelligt til udtryk i de to spergeskemaundersegelser, hvil-
ket nok ogsa afspejler forskellige undervisningstraditionerne i
henholdsvis ungdomsuddannelserne og grundskolen.



Ser man pa ungdomsuddannelsesundersogelsens sporgs-
mal om, hvordan laererne tilretteleegger undervisningsforleb,
tegner der sig et relativt komplekst billede. Langt de fleste leere-
re tilretteleegger undervisningsforleb efter fagets kernestofom-
rader og er saledes tydeligt rettet mod grunddisciplinerne. Men
samtidig tilretteleegges der ogsa en del forleb som tveerdiscipli-
neere forlob og med udgangspunkt i aktuelle problemstillinger.
Dette komplekse billede afspejler dels fagets forskellige formal,
nemlig bade fagets aktualitetskrav og behovet for at gi pa tveers
af grunddisciplinerne, dels behovet for, at eleverne har en sa
grundig indfering i grunddisciplinerne, at de har grundlag for
at kunne anvende fagets teorier og begreber til den mundtlige
eksamen og for pa samfundsfag pa A-niveau at kunne besvare
den skriftlige studentereksamensopgave. Som det fremgér af
analysen af sporgeskemaundersogelsen, fylder det sidste rigtig
meget for leererne.

I grundskoleundersogelsen bliver der ligeledes spurgt
om, hvordan leererne tilretteleegger undervisningsforleb. Det
hyppigste svar, at man tilrettelaegger undervisningen med ud-
gangspunkt i fagets kompetenceomrader (politik, gkonomi og
sociale og kulturelle forhold etc.), men mange svarer ogsa, at de
tilretteleegger med udgangspunkt i aktuelle og problemorien-
terede problemstillinger. P4 samme méade som for ungdomsud-
dannelsernes vedkommende afspejler dette ogsa fagets kom-
pleksitet og fagets forskellige formal. Dette afspejler sig ogsé i
leerernes svar pa spergsmalet om, hvad der efter deres opfattel-
se er fagets vigtigste formal. Her er topscorerne, at elevernes
skal kunne tage reflekteret stilling til samfundsmeessige sporgs-
mal, udvikle kompetencen til aktiv deltagelse i samfundet og
udvikle forudseetningerne for kritisk teenkning, mens evnen til
at forsta hverdagslivet i samfundsmaeessig sammenhaeng ligger
leengere nede.

Det fremgar séledes af undersogelsen, at langt de fleste laere-
re i bade grundskolen og p4 ungdomsuddannelserne betragter
fagets grunddiscipliner som en kerne i planleegningen af un-
dervisningen, samtidig med at de er meget bevidste om fagets
“demokrati-formal”. Hvordan balancen skal vaere mellem dette,
og hvordan undervisningen i fagets kerneomrader foregar, er
helt centralt for den fagdidaktiske diskussion i faget, uanset pa
hvilket niveau den foregér.

TIDSSKRIFT FOR SAMFUNDSFAGSDIDAKTIK
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Det er en problemstilling, der er lige s& gammel som faget,
men samtidig en problemstilling, som til enhver tid kreever fag-
didaktiske refleksioner, nar undervisningen skal planleegges og
gennemfores ude i klasseveerelserne, og som naturligvis ogsa
ma indgé i diskussionerne om de kommende leereplansrevisio-
ner i bade grundskolen og i ungdomsuddannelserne.

Selvom der séledes kan spores nogle feelles problemstillin-
ger i samfundsfagsundervisningen pa tveers af de faglige ni-
veauer og grundskole over for gymnasiale uddannelser med
hensyn til planleegningen, skal man ogsa veere opmeerksom pa,
at der er markante forskelle. Dette er forst og fremmest tilfeel-
det mellem A-niveauet i STX, hvor den skriftlige eksamen er
meget bestemmende for tilretteleeggelsen af undervisningen,
og de ovrige gymnasiale niveauer (C og B) samt folkeskolens
samfundsfag, hvor der er tale om en mundtlig eksamen, tilret-
telagt af leererne. En anden forskel, som ikke umiddelbart kan
spores i undersogelserne, og som derfor ma formuleres mere
tentativt, er spergsmalet om, hvordan undervisningstraditio-
nen er i henholdsvis ungdomsuddannelserne og grundskolen
med hensyn til, hvordan man opfatter forholdet mellem teori
og empiri. Dette kan eksemplificeres ved at sammenligne fol-
gende formuleringer fra henholdsvis leereplanen i samfundsfag
pé ungdomsuddannelserne og formuleringen i Feelles mél for
samfundsfag i grundskolen.

Pa ungdomsuddannelserne hedder det:

"Elevernes studiekompetence skal udvikles ved anvendelse af
viden, begreber, teorier og metoder fra de samfundsvidenskabe-
lige discipliner pd konkrete samfundsfaglige problemstillinger”

Mens det i grundskolen hedder:

“Eleverne skal opna forstdelse af, hvordan mennesker bdde pd
virkes af og kan pavirke samfundet, og de skal kunne forstd
hverdagslivet i et samfundsmeessigt perspektiv.”

Hvor der i ungdomsuddannelserne leegges veegt pa teori- og
metodeanvendelsen pé konkrete samfundsfaglige problemstil-
linger, uanset disses karakter, leegges der i grundskolen mere

I artiklen benyttes termerne ‘fag’ og ‘skolefag’ synonymt. Nar termen
skolefag benyttes, er det for at praecisere, hvad det er for et fag, der tales
om. I tilfeelde, hvor dette er tydeligt, benyttes som oftest termen fag.

** QUINT. Quality In Nordic teaching. Afsluttet efteraret 2024.



vaegt pa en akter-vinkel, idet der fokuseres pa, hvordan men-
nesker bade pavirkes af og pavirker samfundet, samtidig med
at forstéelsen af hverdagslivet i en samfundsmaessig kontekst
understreges.

Forskellen indikerer forskellige undervisningstraditioner pa
de to niveauer, men er ogsa et udtryk for, at mens samfundsfag
i ungdomsuddannelserne har et bide studieforberedende og
almendannende sigte, har samfundsfag i grundskolen et storre
fokus pa dannelsesperspektivet, jf. citaterne fra formalspara-
grafferne ovenfor.

Dette er en problemstilling, som ikke umiddelbart kan aflze-
ses i undersogelserne, men som vil veere et speendende fagdi-
daktisk forskningsfelt.

Spergsmalet om fagets normativitet bereres ogsé i sperge-
skemaundersogelsen. At faget har en bade normativ og central
rolle i forhold til uddannelse til demokrati og medborgerskab,
bliver pa intet tidspunkt problematiseret. Til gengeeld er der
absolut ikke enighed blandt leererne om, hvorvidt normativi-
teten skal bredes ud til andre omréder. I den norske og svenske
leereplan er der formuleringer, som peger i retning af, at mal-
seetningen for undervisningen i samfundsfag ogsa skal fremme
samfundsmeessige problemstillinger som beeredygtighed, lige-
stilling og menneskerettigheder.

Et flertal af leererne mener ikke, at dette skal veere tilfeeldet
i Danmark, men flere naevner dog, at undervisning i milje- og
klimaproblemer bar styrkes. Dette rejser en central fagdidak-
tisk udfordring, der med den tyske fagdidaktikers Wolfgang
Klafkis ord kan formuleres pa falgende made: Skal samfunds-
fag i hojere grad end i dag veere forpligtiget pa at undervise i
sékaldt epokale problemer, f.eks. miljo og klima, krig/fred og
ulighed i forhold til, hvad han kalder kategorial dannelse, som
indebeerer, at undervisningen ogsa skal indeholde en kritisk og
dannende dimension.

I'forleengelse heraf - og under indflydelse af bl.a. den aktuelle
debat om de emner, der skal debatteres i forbindelse med sko-
levalg 2026 - rejser det ogsa spergsmalet om sakaldt kontrover-
sielle emner, som kan streaekke sig lige fra kenspolitiske emner
som internationale konflikter (se ogsd POLIS 9). Hvordan skal
disse indga i undervisningen, og hvilke fagdidaktiske og profes-
sionsetiske diskussioner rejser dette?

TIDSSKRIFT FOR SAMFUNDSFAGSDIDAKTIK
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I forleengelse af denne rejser en af de interviewede et an-
det centralt spergsmal for undervisningen i samfundsfag eller
mere preecist om den kritiske dimension i samfundsfag:

“Jeg er enig i, at leereplanerne ikke skal blive mere normative,
men jeg teenker, at i forhold til det med at veere en demokratisk
medborger, at det er en udfordring for vores samfund, at sd fi
unge mennesker ... tror pd, at de kan gore en forskel ... Og der
synes jeg mdske godt, at faget kunne have en kritisk sans ... det
er jo det der med at kunne se alternativer ... og at man kan se,
der er noget, der kan laves om.” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

Elevforudsaetninger og elevengagement

Indledningsvist skal det understreges, at de resultater, der
bliver fremstillet i de to rapporter, udelukkende er udtryk for
leerernes vurderinger. Billedet vil maske pa nogle omrader se
anderledes ud, hvis man spurgte eleverne!

Forst og fremmest fremgér det af begge rapporter, at sam-
fundsfagsleererne er meget tilfredse med at undervise i faget og
i hoj grad opfatter eleverne som gennemgaende interesserede i
faget. Nar dette er sagt, fremgar det ogsd af undersogelsesresul-
taterne, at mange laerere ser nogle udfordringer ved at undervi-
seifaget, herunder at der kan veere manglende forudsatninger
hos nogle elever for at deltage i samfundsfagsundervisningen.
Disse manglende forudseetninger bestar bl.a. i de problemer,
som en del elever har med hensyn til faglig leesning.

"Leesning af kernestof samt forstdelse af teorier er en stor udfor-
dring, som kommer af deres manglende evne til at fordybe sig.”
(Gymnasieleerer i samfundsfag)

Samfundsfags natur er at veere et teori- og begrebstungt fag,
som kreever et ret hojt abstraktionsniveau, ogsa nar det angar
leesningen af samfundsfaglige tekster. Det geelder bade, nér det
drejer sig om at leese aktuelle tekster om samfundsmeessige
problemer og seette disse i relation til samfundsfaglig indsigt,
og nar det drejer sig at leese egentlige samfundsvidenskabelige
tekster. Derfor bringer vi ogsa i dette nummer en artikel om
faglig leesning i samfundsfag.

Men undersogelsen peger ogsa pa nogle vigtige problem-
stillinger vedrerende elevengagement og motivation. Bl.a. pa



baggrund af nogle elevers problemer med at forsta faget, men
ogsa pa baggrund af elevers manglende viden om aktuelle sam-
fundsmeessige problemer kan det for leererne veere svert at na
frem til det, der er sa centralt i faget, nemlig elevers nysgerrig-
hed og lyst og evne til at debattere samfundsforhold. Her skal
man naturligvis huske, at undersegelsens konklusioner bygger
pé leerernes opfattelser af eleverne og undervisningen, s man
kan naturligvis godt stille det méske kontroversielle spergsmal,
om noget af ansvaret for de problemer, laererne ser i undervis-
ningen og hos eleverne, ligger hos leererne selv. Er de gode nok
til at gribe eleverne der, hvor de er, og at tage udgangspunkt i
elevernes forudsaetninger?

Dertil kommer, at en del laerere oplever, at elever ikke har
lyst til at fremsaette egne synspunkter.

"Der var flere af mine elever, der sagde, at de faktisk ikke me-
ner rigtig noget. Der synes jeg, at jeg pa en eller anden mdde
har fejlet i at udvikle dem til at veere kritiske samfundsborgere.
... Men jeg synes ogsd, at jeg kan lykkes med det, hvis jeg begyn-
der at dyrke mulighederne for, at de kan udvikle deres egne hold-
ninger til det, vi arbejder med.” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

P4 denne baggrund bliver det en helt central fagdidaktisk dis-
kussion, hvordan undervisningen kan planleegges og gennem-
fores pa en sddan made, at elevengagementet kan oges. Dette
kraever helt sikkert fokus pa selve det faglige arbejde - og ikke
mindst den faglige leesning — men ogsa overvejelser om mere
elevaktiverende undervisningsformer. Mange fremheever klas-
sedebatter som noget centralt i undervisningen, men resultatet
af undersogelsen peger ogsa pa nedvendigheden af at udvikle
f.eks. mere undersegende og udadrettede undervisningsfor-
mer, der kan konkretisere de samfundsfaglige teorier og begre-
ber. Dette rejser ogsa spergsmalet om, hvordan leererne bliver
bedre til at tage udgangspunkt i eleverne og deres interesser og
forudseetninger.

"Altsd, min erfaring er ogsd, at rollespil er noget af det, de vir-
kelig synes er sjovt, men det er ogsa faktisk noget, der gor, at de
tor ga ind og sige noget. Fordi nu er det jo ikke mig. Nu er det
den rolle, jeg har taget pa mig, som gor, at jeg siger sadan her.
Sa det er ikke farligt pa den samme made.” (Gymnasielerer i
samfundsfag)
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Eksamen

Her er diskussionerne i ungdomsuddannelserne ogi grundsko-
len meget forskellige.

I grundskolen har man en mundtlig preve, der er relativt
kompleks, og som kraever mange forskellige kompetencer hos
eleverne og ikke kun konkret samfundsfaglig viden. Som det
fremgar af undersogelsen, er der ikke enighed blandt leererne
om onskeligheden i evt. at eendre denne eksamensform.

Pa ungdomsuddannelserne er det iszer den skriftlige prove
péa A-niveau, der er til diskussion. P4 C- og B-niveauet er det
kun en mundtlig preve, og denne bliver der i undersegelsen
ikke stillet spergsmaél ved. Til gengeeld peger undersogelsen pa
flere problemstillinger vedrerende den centralt stillede skriftli-
ge prove pa A-niveau.

For det forste understreger mange leerere, at den skriftlige
dimension og den skriftlige prove er meget central i forhold
til det studieforberedende formal med faget. Beherskelsen af
komplekse problemstillinger, evnen til at arbejde pé forskellige
taksonomiske niveauer og med vidt forskelligt materiale vur-
deres af mange som noget helt centralt generelt studieforbere-
dende, uanset hvilket videreuddannelser eleverne senere skal i
gang med.

Jeg kan godt lide at undervise det skriftlige samfundsfag. Og
sa kan det godt veere, at der er nogle af genrerne, der er fjollede.
Men jeg synes faktisk, at det er rigtig vigtigt i forhold til det stu-
dieforberedende. Ikke kun smalt i forhold til at leese samfunds-
fag eller statskundskab, men jeg tror faktisk bredere ...”

For det andet fremheever mange leerere, at den nuvaerende form
for den centralt stillede skriftlige prove styrer en for stor del af
undervisningen og derfor kan veere en haemsko for at arbejde
med andre dele af faget, ikke mindst de mere almendannende,
udadvendte og kreative sider af faget. Der bruges for meget tid
pa at leere eleverne at leve op til de relativt mange og meget
preecist formulerede genrekrav, der stilles i de skriftlige eksa-
mensopgaver.

For det tredje peger mange leerere pa de udfordringer, som Al
rejser for det skriftlige arbejde i undervisningen. En del leerere
har opgivet at give karakterer for skriftlige hjemmeopgaver og
forlader sig pa skriftlige prover i undervisningstiden, nar der
skal gives termins- og &rskarakterer.



Bade i lyset af den generelle diskussion af de skriftlige eksa-
mensopgaver og udviklingen af Al rejser der sig en lang raekke
problemstillinger om den skriftlige studentereksamensopgave,
og hvordan den skal udformes fremover.

Synspunkterne i denne diskussion speender vidt og signa-
lerer dermed ogsa en helt central fagdidaktisk diskussion de
kommende ar.

Lidt skarpt sat op kan man spore mindst tre positioner i
sporgeskemaundersogelsen og de efterfolgende interviews:

Det ene synspunkt, som man ogsa finder i Bent Fischer-Niel-
sen og Per Henriksens artikel (se s.), tager udgangspunkt i, at
den centralt stillede prove, stillet af en opgavekommission og
bedemt af to eksterne censorer, principielt skal fastholdes. Ho-
vedargumentet i dette synspunkt er, at det sikrer den nationale
standard, og at denne form ogsa sikrer validiteten i den skrift-
lige prove. Derfor er det ifolge denne opfattelse ogsé vigtigt, at
de mal, der er for den skriftlige prave, bliver centrale for den
skriftlige undervisning.

Det andet synspunkt, som man finder i Michael Bang Se-
rensen, Kevin Gjedde og Mikkel Risbjerg Nielsens artikel (se s.
xx), er, at den nuveerende centralt stillede eksamensopgave har
overlevet sig selv. Der leegges her veegt pd iseer tre argumenter:
For det forste — som neevnt ovenfor — at den centralt stillede
prove med dens meget specifikke genrekrav styrer en for stor
del af undervisningen, for det andet, at udviklingen og brugen
af Al ikke kan passes ind i den nuveerende form for skriftlig pro-
ve, og endelig for det tredje, at de studieforberedende kompe-
tencer, der skal veere indeholdt i et skriftligt A-niveaufag, bedre
kan sikres ved en form, hvor man f.eks. kombinerer en skriftlig
opgave med en mundtlig prave.

Det tredje standpunkt i denne diskussion er, at det er ned-
vendigt at udvikle den nuveerende centralt stillede eksamens-
opgave, sa det bliver muligt for eleverne at anvende Al-vaerkto-
jer til eksamen, og at det dermed ogsé bliver muligt at vurdere,
hvordan disse bruges i en faglig sammenhaeng. Det er helt evi-
dent, at man ikke kan fortseette det nuvaerende system og an-
leegge en “afskeermningsstrategi” i forhold til AL, men hvilken
vej skal man s& ga? Hvordan skal man evt. indbygge brug af Al
til den skriftlige prove? Eller skal man tage konsekvensen af de
problemer, som bl.a. Al rejser for den skriftlige prove, og teen-
ke i helt andre preveformer? Men diskussionen skal naturligvis
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tage hojde for, hvordan man sikrer den nationale standard, sik-
rer validiteten af proverne, og hvordan man sikrer eleverne en
lige behandling.

Om indholdet i dette nummer

Nummeret, som pa grund af spergeskemaundersagelsen, er ret
omfattende, er delt op i to sektioner.

Den forste sektion indeholder en gennemgang af de to un-
dersogelser pa henholdsvis ungdomsuddannelsesomradet og i
grundskolen. Gennemgangen har form af en opsummering af
de vigtigste resultater efterfulgt af en gengivelse af det statisti-
ske materiale fra hver af undersogelserne.

Den anden sektion indeholder dels en raekke artikler, der pa
forskellig made kommenterer undersogelserne, dels nogle ar-
tikler, der diskuterer bredere fagdidaktiske problemstillinger.

De forste tre artikler har iseer fokus pa den skriftlige studen-
tereksamensopgave samfundsfag A, men inddrager ogsa for-
skellige synsvinkler pa konsekvenserne af Al for hele det skrift-
lige arbejde i gymnasiet.

Per Henriksen og Bent Fischer-Nielsen skriver med fokus pa
den skriftlige eksamensopgave i samfundsfag. De gennemgar
udviklingen i den skriftlige studentereksamensopgave og disku-
terer en reekke af de kommentarer om den nuveerende skriftlige
eksamensopgave, som er fremkommet i spoergeskemaunderso-
gelsen, bl.a. med hensyn til genrekrav og styring af undervisnin-
gen. De konkluderer, at den centralt stillede skriftlige eksamen,
udarbejdet af en opgavekommission, med ekstern censur efter
deres opfattelse skal fastholdes som det, de kalder fagets kron-
juvel, selvom der kan ske sendringer i lyset af den faglige debat
og de udfordringer, Al giver for hele det skriftlige arbejde.

Michael Bang Sorensen, Kevin Gjedde og Mikkel Risbjerg Niel-
sen diskuterer i deres artikel: "Afskeermning eller nyteenkning
- et bud pé fremtidens preveform i samfundsfag” den nuvee-
rende skriftlige eksamen i samfundsfag og foreslar en konkret
anden model for den skriftlige eksamen.

Med udgangspunkt den nuveerende skriftlige eksamens-
forms kraftige styring af undervisningen og i de udfordringer
og muligheder, Al rejser for hele den skriftlige dimension i fa-
get, argumenteres der for at aflase den nuvaerende adskillelse
mellem mundtlig og skriftlig eksamen.



De foreslar pa denne baggrund en ny model, som kombine-
rer den mundtlige og den skriftlige eksamen. Dette skal ske i
form af et eksamensprojekt, udarbejdet decentralt pa de enkel-
te hold, som afsluttes med en mundtlig prave.

Ditte Nortoft Nielsen, fagkonsulent i samfundsfag i ungdoms-
uddannelserne, tager bl.a. udgangspunkt i den del af sporge-
skemaundersogelsen, som omhandler den skriftlige eksamen,
og diskuterer ogsa de mulige problematiske effekter for faget
og undervisningen, hvis den skriftlige undervisning bliver for
instrumentel, i forhold til at eleverne skal kunne besvare de
skriftlige opgaver. Hun gor rede for de overvejelser, der gores i
opgavekommissionen med henblik pé at give eleverne valgmu-
ligheder inden for fagets forskellige omrader, nér arets studen-
tereksamensopgave skal udarbejdes.

Hun peger ogsa pa, at Al rejser nogle udfordringer, ogsa for
den skriftlige eksamen, og neevner, at opgavekommissionen
har udarbejdet nogle forsegsopgaver, hvor der kan arbejdes in-
den for et lukket tekstfelt, og som ikke indeholder de samme
genrekrav som de traditionelle opgaver. Hun argumenterer for
en bade-og-strategi, hvor der skal gennemfore forseg med brug
af Al, samtidig med at den centralt stillede skriftlige eksamen
fastholdes, selvom der skal ske zendringer i formen.

Den anden del af Ditte Nortofts Nielsens artikel handler
om de didaktiske udfordringer og muligheder, som spargeske-
maundersogelsen rejser, bl.a. i forhold til elevtyper, kravet om
aktualitet og demokratisk dannelse. Endelig diskuterer hun de
konsforskelle, der fremgar af undersogelsen, med hensyn til un-
dervisningspraksis.

Martin Langdal Topftager udgangspunkt i, at undersegelsen
blandt leererne i grundskolen viser en hej grad af tilfredshed
med at undervise i faget, samtidig med at leererne oplever et
fag, der er preeget af stoftraengsel, hvor der er tid til at inddrage
aktuelle emner. Han argumenterer for, at malene for undervis-
ningen bor formuleres pa en mere aben méde, sa der kan opnas
en bedre balance i samfundsfag mellem elevernes livsverden,
de aktuelle problemstillinger og videnskabsfaget. Pa den made
argumenteres der for, at faget i hojere grad kan leve op til sine
malsaetning om at uddanne aktive og deltagende elever.

Carsten Linding Jakobsen giver med udgangspunkt i bla.
sporgeskemaundersogelsens resultater og begreber som pow-
erful knowledge og powerful skills et bud pa, hvordan man
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mere konkret end i de nuvaerende laereplaner kan opstille nogle
indholdskategorier, der skal deekkes i samfundsfagsundervis-
ningen i grundskolen. Formalet med artiklen er at vise, hvordan
man med udgangspunkt i disse indholdskategorier og pa tveers
af de traditionelle kompetenceomréder kan udruste eleverne
med bade powerful knowledge og powerful skills, som gor dem
i stand til at tage stilling til samfundsmeessige sporgsmal og
agere som aktive borgere - og undervisningen dermed bedre
kan leve op til formalet med samfundsfagsundervisningen.

Torben Spanget Christensen skriver om aktualitetens rolle i
samfundsfagsundervisningen. Han papeger bl.a. med udgangs-
punkt i spergeskemaundersogelsen, hvor vigtigt aktualitet og
nyheder er som semantiske leeremidler. Det pavises ogsd, hvor-
dan arbejdet med aktualitet som noget centralt i faget af leerer-
ne ses som en vigtig del af at udvikle elevernes kritiske sans og
selvsteendige stillingtagen. Denne opfattelses af aktualitetens
rolle diskuteres i forhold til andre undervisningstraditioner,
hvor aktualiteten szettes ind i en mere normkonstruerende og
identitetsskabende sammenhzng.

Lene Glerup og Sebastian Gulmann skriver om faglig laesning
i samfundsfag. De konstaterer, at leesefeerdighederne generelt
er faldende, hvilket ikke mindst rammer et leesetungt fag som
samfundsfag. Dette geelder bade, nar det drejer sig laesning af
teoretiske tekster, og den empiri, de moder i faget. Artiklen
beskriver nogle strategier i forhold til at forbedre leesefeerdig-
hederne i samfundsfag, bl.a. med fokus pé bevidstgerelse af
struktur i fagtekster og brug af fagbegreber. Endelig peges der
pa problemstillingen vedrerende leesning af digitale tekster, og
det pavises, at papirbaseret leesning ofte er mere effektiv end
digital leesning

Camilla Holmegaard Schmidt tager fat pé et tema, som ogsa
blev diskuteret i POLIS 6, som havde temaet kon, idet hun med
udgangspunkt i en konkret undersegelse skriver om ken og ka-
raktergab i samfundsfag i gymnasiet. Undersggelsen peger pa,
at méaden, der didaktiseres pa, kan veere en del af forklaringen
pé det stigende karaktergab mellem drenge og piger i sam-
fundsfag. Artiklen inddrager begrebet “den skjulte leereplan”
som et udtryk for, at der kan veere ubevidste preeferencer hos
leererne i forhold til didaktisering af undervisningen, som kan
influere karakterniveau hos eleverne pa en sadan made, at det
er pigerne, der favoriseres.



En stor tak til bidragsyderne til dette nummer af POLIS og en
serlig tak til Vibeke Allerup Petersen og Mette Damgaard Jor-
gensen, der som sadvanlig bade har hjulpet med at gennemga
det meget omfattende materiale og kommentere de artikler,
der ogsa er en del af dette nummer.

Redaktionen vil ogsa gerne udtrykke en meget stor tak til de
mange leerere, der har deltaget i undersogelsen, og som ikke
kun har fundet tid til at udfylde sporgeskemaet, men ogsa har
skrevet de mange kommentarer, der gor resultatet af underso-
gelsen endnu mere speendende. Endelig skal der raekkes en stor
tak til samfundsfagleererne pa de fem gymnasier, der har delta-
get i de fokusgruppeinterview, som har uddybet undersogelsen
for ungdomsuddannelserne. Bide kommentarerne og intervie-
wene har givet veerdifuldt input og er naturligvis indgaet i bear-
bejdningen af spergeskemaundersogelsen.

En lidt eergerlig besked til leeserne af POLIS: Af gkonomiske
grunde har Columbus-fonden besluttet, at POLIS fra neeste ar
kun udkommer med et nummer om aret. Det har veeret og er
fortsat en prioritering, at POLIS skal udkomme pa print, og at
det sendes ud til leererne. Men det er ogsa dyrt i trykkeudgifter
og porto, sa for fortsat at kunne gore det har Fonden truffet be-
slutningen om kun at udsende et nummer om aret fremover.
Det overvejes i ojeblikket, om POLIS ud over at udkomme med
et fysisk nummer hvert ar ogsé lebende kan udgive digitale ar-
tikler. Det naeste nummer i fysisk form udkommer dog forst i
lobet af sommeren 2026.

Mogens Hansen
Redakter
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DEL1
Samfundsfagslaerer i ung-
domsuddannelser og i
grundskolen anno 2024

MOGENS HANSEN

"... jeg foler mig ... dybt privilegeret over at kunne ga pa arbej-
de hver dag og undervise de her unge mennesker. Og jeg synes
godt lige, at det kan komme med, at vilkdrene for at undervise i
feks. i samfundsfag er rigtig, rigtig gode. Og det lykkes jo faktisk
i hverdagen at fi bibragt elever en hel masse viden om den ver-
den, de befinder sig i.” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

Ovenstéende citat er vel enhver samfundsfagsleerers drem, og
selvom de naeste sider ogsé vil neevne en rackke udfordringer i
jobbet, peger meget i undersegelsen ogsa p4, at citatet rammer
en veesentlig del af samfundsfagsleerernes hverdag,

Men hvordan er det at veere samfundsfagsleerer i grundsko-
len og pa ungdomsuddannelserne anno 2024?

Det var det spergsmal, som var udgangspunktet for den un-
dersogelse, som bleviveerksat i 2024 i et samarbejde mellem re-
daktionen af POLIS, fagkonsulenten for ungdomsuddannelser-
ne i samfundsfag, Foreningen af Leerere i Samfundsfag (FALS),
Foreningen af leerere i Historie og Samfundsfag i grundskolen
(FALIHOS) samt en raekke af underviserne pa leereruddannel-
sen.

I forarbejdet til udarbejdelsen af det sporgeskema, som har
veeret kernen i undersogelsen, kunne vi konstatere, at der ikke
har veeret gennemfort en egentlig systematisk undersogelse af,
hvordan det er at veere samfundsfagsleerer i grundskolen og i
ungdomsuddannelserne. S& overordnet har det veeret formalet
med undersogelsen sé at sige at "tage temperaturen” pa, bade
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hvordan underviserne ser pa den aktuelle undervisning, og
hvilke overvejelser de gor sig i forhold til fagets nuvaerende sta-
tus og mulige fremtidsperspektiver.

Undersogelsen har vaeret todelt, idet der har vaeret gennem-
fort 1) en spergeskemaundersegelse blandt samfundsfagslee-
rerne pa ungdomsuddannelserne (STX, HHX, HTX, HF, EUX og
IB) og 2) en sporgeskemaundersogelse blandt samfundsfagslee-
rerne i grundskolen.

Pa den baggrund bliver rapporten ogsa todelt — en rapport
om ungdomsuddannelserne og en rapport om grundskolen.

I forleengelse af undersogelsen pa ungdomsuddannelserne
har der veeret gennemfort en rekke fokusgruppeinterviews
med samfundsfagsleererne pa fem gymnasier.

Laesevejledning

Gennemgangen af spergeskemaundersegelsen er bygget op pa
folgende made: Hver af undersogelserne pa henholdsvis ung-
domsuddannelsesomridet og grundskoleomradet gennemgés i
tekstform i form af en raekke centrale temaer efterfulgt af selve
det statistiske materiale. Der henvises i tekstgennemgangen
lobende til det bagvedliggende statistiske materiale. Af over-
skuelighedsgrunde bringes dette efter selve tekstgennemgan-
gen. Man kan saledes ngjes med at laese konklusionerne pé un-
dersogelsen, eller man kan ga mere grundigt til veerks og dykke
ned i det ret omfattende statistiske materiale.



Samfundsfagslaerer i ungdoms-
uddannelserne anno 2024

Fordeling af svar pa baggrundsvariable - ungdomsuddannelser

Se sporgeskema og overbliksrapport pa
www.forlagetcolumbus.dk/polis-10:
Spoergeskema — ungdomsuddannelser
Overbliksrapport - ungdomsuddannelser

Baggrundsvariable - ungdomsuddannelserne

Antal besvarelser

Ny

Distribueret

Nogen svar

Gennemfart

Frafaldet

0% 25% 50% 75%

Ken

Mand
Kvinde

Vil ikke svare

0% 25% 50% 75%

Anciennitet

mindre end 5 ar

5-10ar

11-154ar

Mere end 15 ar

0% 25% 50% 75%

Uddannelse

Hovedfag/statskundskab 46%
L
Sidefag/bifag 54%

0% 25% 50% 75%

Antal svar

0

36

101

416

0

100%

Antal svar

290

221

6

100%

Antal svar

55

86

147

229

100%

Antal svar

237

279

100%
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Metodemaessige overvejelser

Spergeskemaet blev distribueret ad folgende kanaler:

1) En skolemail, sendt fra BUVM, til skolernes administration
med en opfordring til at videresende sporgeskemaet til sko-
lernes samfundsfagslerere.

2) Via FALS’ facebook-gruppe

3) Opfordringer pa kurser og lignende.

Ud afialt ca. 1800 samfundsfagsleerere pa STX, HF, HHX og HTX
har i alt 553 besvaret sporgeskemaet (ca. 31 %). Heraf har 416
udfyldt hele sporgeskemaet, mens resten har besvaret skemaet
delvist. Det er pa baggrund af antallet af besvarelser vanskeligt
at vurdere validiteten og generaliserbarheden af undersogel-
sen, men det er trods alt vurderingen, at undersogelsen, i kraft
af at ca. 1/3 af samfundsfagsleererne pa ungdomsuddannelser-
ne har besvaret sporgeskemaet, viser nogle veesentlige tenden-
ser i samfundsfagsleerernes opfattelse af faget og séledes giver
en god indikator pa "temperaturen” blandt leererne.

Efter rad fra datatilsynet har man ikke skullet angive anszet-
telsessted i spargeskemaet, da dette kunne oge risikoen for, at
nogle svar kunne identificeres, iser i betragtning af at der kun-
ne afgives tekstsvar til en reekke af spergsmal.

De kvalitative svar er bearbejdet i form af en opsummering,
hvor svarene er systematiseret og skrevet sammen. Det indle-
dende arbejde med at samle svarerne blev foretaget ved hjeelp
af ChatGpt (Prompt: Lav en opsummering i punktform af fol-
gende:). Resultatet af dette var behaftet med en vis unejag-
tighed, hvorfor resultatet af dette blev fulgt op af en grundig
gennemgang af alle svarene, sa de fremstar systematiske og
overskuelige.

Det skal understreges, at opsummeringerne i forhold til de
enkelte sporgsmal er baseret pd de afgivne kommentarer, s
opsummeringerne er ikke nedvendigvis repreesentative i for-
hold til det samlede antal svar.

Pa ungdomsuddannelsesomrédet er der pa baggrund af
resultatet af spergeskemaundersegelsen gennemfort fem se-
mistrukturerede fokusgruppeinterview med samfundsfagslee-
rere pa skoler, der badde med hensyn til starrelse, profil og geo-
grafisk placering er relativt forskellige. Som baggrund for selve
interviewet blev der udarbejdet en interviewguide, der tog ud-
gangspunkt i nogle af de vaesentligste resultater fra sporgeske-



maundersogelsen. Interviewene er efterfolgende blevet trans-
skriberet og brugt som inspirations- og perspektivmateriale
til det videre arbejde med rapporten. Der bringes i hvert afsnit
citater fra interviewene, der seetter det statistiske materiale i
perspektiv.

Der skal i denne sammenhaeng rettes en stor tak for at stille
op til fokusgruppeinterview til samfundsfagsleererne pa folgen-
de skoler: Det frie Gymnasium, Rysensteen Gymnasium, Ny-
borg Gymnasium, Horsens Gymnasium og Brenderslev Gym-
nasium.

Det skal understreges, at citaterne er lettere bearbejdede pa
den méde, at fyldord, gentagelser, grammatiske fejl og unegjag-
tigheder og lignende er fjernet.

Er der sammenhceenge mellem baggrundsvariable og svarene?
I forbindelse med dataanalysen har det ved hjeelp af en chi2-test
(og et signifikansniveau pa 0,05) vaeret undersogt, om der skulle
veere signifikante sammenhaenge mellem baggrundsvariable-
ne og de afgivne svar. Overordnet er konklusionen, at der kun i
meget begreenset omfang er tale om statistisk signifikante sam-
menhange. Det kan dog konstateres, at der pa enkelte omrader
er signifikante forskelle i forhold til baggrundsvariablen kon.

Baggrundsvariablen kon

Der er flere kvinder (71 %), der understreger fagets veesentlig-
hed i forhold til demokratisk dannelse, end meend (59 %). Gen-
nemsnittet er 64 %.

Der er ogsé lidt flere kvinder (67 %), der foler et tidspres i
forhold til at na de faglige mél, end meend (50 %).

Kvinder underviser i fagets kritiske dimension pé en veesent-
lig anden made end meend. Kvinder leegger mere vaegt pa arbej-
det med forskellige nyhedskilder (63 % i forhold til meends 49
%) og fake news (51 % i forhold til meends 27 %), mens meend
til gengeeld leegger betydelig storre veegt pa leereropleeg (46 %)
end kvinder (22 %).

Tilsvarende leegger kvinder betydelig mere vaegt pé klassede-
batter, nir det drejer sig om at arbejde med elevernes evne til
at diskutere fordele og ulemper ved aktuelle samfundsmaessige
problemstillinger (85 % kvinder i forhold til 74 % meend), mens
maendene i hgjere grad bruger leereropleeg (63 %) end kvinder
(30 %).
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I alle tilfeelde viser chi2-testen, at der er signifikant forskel pa
mends og kvinders svar.

Analysen af de gvrige svar i forhold til ken viser ingen signi-
fikante sammenhaenge.

Det er ikke muligt at finde svar i undersegelsen pa, hvorfor
der er disse forskelle, men det vil vere interessant at underse-
ge, hvorfor der pa en rakke variable er en signifikant kensfor-
skel (se ogsa Camilla Holmgaard Schmidts artikel om ken og
karaktergab i samfundsfag i gymnasiet).

Baggrundsvariablen anciennitet
Der er en tendens til, at tilfredsheden med at veere samfunds-
fagsleerer bliver storre med stigende anciennitet. Ca. 40 % af
leererne med mindre end 10 ars anciennitet angiver, at de er
meget tilfredse, mens dette geelder for hele 58 % af leerere med
mere end 15 ars anciennitet. Man skal dog erindre sig, at hele
86 % af alle leerere angiver, at de er meget tilfredse eller tilfreds
med jobbet.

I forhold til de gvrige svarmuligheder er der ikke tale om sy-
stematiske forskelle i forhold til anciennitet.

I forhold til de evrige baggrundsvariable kan der ikke kon-
stateres signifikante forskelle.

Undersogelsens temaer

Der er tale om et ret omfattende spergeskema, som bade om-
fatter leerernes vurderinger af fagets aktuelle status pé en lang
reekke omrader og en reekke sporgsmaél, der peger p4, i hvilken
retning leererne mener at faget skal udvikle sig.

Pa denne baggrund fokuserer opsummeringen af underso-
gelsesresultaterne pé folgende temaer:

Tema 1: Tilfredshed og udfordringer

Tema 2: Samfundsfags opgaver mellem almendannelse og stu-
dieforberedelse

Tema 3: Elevforudseetninger og motivation

Tema 4: Undervisningspraksis, undervisningsdifferentiering og
samarbejde med andre fag

Tema 5: Samfundsfag, elevengagement og kritisk teenkning
Tema 6: Den skriftlige dimension og den skriftlige eksamen,
herunder kunstig intelligens



Tema 7: Nye veje for samfundsfag i ungdomsuddannelserne.

Gennemgangen af hvert tema indeholder:

1) En kort introduktion til det enkelte tema

2) Et eller to indledningscitater

3) En sammenfatning pa de vigtigste resultater af spergeske-
maundersogelsen.

Sammenfatningen bliver suppleret med nogle af de uddybende
udsagn, der er skrevet til en raekke af spergsmaélene i underse-
gelsen, samt en raekke citater fra fokusgruppeinterviewene.

Af hensyn til leesbarheden er sammenfatningerne pa de en-
kelte temaer skrevet som sammenhaengende tekst og med hen-
visninger til det statistiske materiale, der bringes som helhed i
det efterfolgende bilag,

Tema 1: Tilfredshed og udfordringer

Tema 1 sammenfatter resultaterne af en reekke spargsmal (se fi-
gur 1- 3) om henholdsvis de positive sider af at veere samfunds-
fagsleerer og de udfordringer, der ogsa er forbundet med jobbet.

"Men jeg har ogsa elever, der kommer med en formulering, der
typisk er: Det er samfundsfaget, der har gjort mig mest voksen.
Fordi nu kan jeg ga ud i verden, og jeg kan faktisk forsta verden.
Og sa er vi jo ogsa lykkedes med noget ... Men samtidig er der jo
hele den der demokratiske dannelse. Vi har jo ikke elever, der

gar ud og bliver politisk engagerede.” (Gymnasielerer i sam-

fundsfag)

Sammenfatning pa tema 1
Overordnet er der stor tilfredshed med at veere underviser i
samfundsfag. 96 % af laererne er enten tilfredse eller meget til-
fredse med at undervise i faget ( figur 1).
Der er iseer tre omréader, som lererne fremhaever som det
bedste ved at undervise faget
« Fagets aktualitet
+ Arbejdet med fagets teorier og begreber
+ Fagets vaesentlighed i forhold til den demokratiske dannel-
se.
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Der er en interessant forskel pa ken, idet der er flere kvinder (71
%), der understreger fagets vaesentlighed i forhold til demokra-
tisk dannelse, end meend (59 %). En chi2-test viser, at der her er
tale om en signifikant forskel.

Men det er ogsa veerd at bemeerke, at en stor andel (39 % -
figur 2) fremheever det relationelle arbejde med eleverne som
noget af det bedste.

Selvom der séledes kan konstateres stor tilfredshed med at
veere samfundsfagsleerer, peges der ogsé péa en rekke udfor-
dringer (se figur 3). Her peges der seerligt pa fire forhold:

« Tidspres i forhold til at na de faglige mal (57 %)

« Elevernes faglige forudsaetninger (48 %)

« Den skriftlige dimension (45 %)

« Mulighederne for at organisere ud-af-huset-aktiviteter (30
%).

Der er der en interessant kensforskel, idet der er flere kvinder
(67 %), der foler et tidspres i forhold til at na de faglige mal, end
meaend (50 %) En chi2-test viser, at denne forskel er signifikant.

Uddybende kommentarer - kvalitative data
Til spergsmélet om, hvad der udfordrer laererne mest ved at
undervise i faget, har der veeret mulighed for at skrive nogle
uddybende kommentarer. Disse kan sammenfattes i folgende
punkter

I forhold tidspresset for at na de faglige mal:

« Tidspres pa isaer A- og C-niveau gor det svaert at né kerne-
stoffet.

+ Leereplanernes krav forhindrer faglig og kreativ frihed.

+ Urealistiske leereplaner, iseer pa C-niveau.

« Fokus pa skriftlige opgaver gar ud over kreativitet og faglig
fordybelse.

I forhold til elevernes faglige forudsaetninger:

+ Der er stor forskel pa elevers forforstaelse og lyst til faget.

+ Der er manglende almen viden og interesse for politik og
aktuelle emner.

« Hos nogle er der lav motivation for mundtlige diskussioner.



“Jeg synes, at der inden for de sidste fem-seks dar virkelig er sket
et skift. Altsa pa mit hold, hvor jeg har 25, der er der fem, som
har meget sveert ved at kunne Ilcese en tekst overhovedet. Og sd
er der maske fem andre, der slet ikke kan koncentrere sig om
at leese en tekst. Sa det giver jo ret mange udfordringer, men
det blev vi nodt til at tilpasse. Vi kan jo ikke bare scette baren

heroppe, og sd er eleverne hernede, sa kommer vi ingen vegne.”

(Gymnasieleerer i samfundsfag)
I forhold til den skriftlige dimension:

+ De skriftlige genrer er for mange og for komplekse.

« Skriftlige opgaver er tidskreevende og demotiverende for
eleverne.

+ Al er en udfordring for skriftlig eksamen og rettearbejde.

+ Skriftlig eksamen er for styrende og kompliceret.

“Jeg tror, ndr folk siger det der med tidspres, sa tror jeg ogsa, at
det er, fordi det bliver lidt teaching to the test ... Fordi vi skal nd
det og det og det, fordi det bliver der stillet opgaver i. De skal
kunne de der genrer og det faglige, og det skal deekke de fire
discipliner, og man skal kunne noget metodisk og sa videre. Sa
det styrer meget undervisning, det gor det ... men sd bliver det
0gsd bare meget instrumentelt ... Vi far ikke sddan originale
skrivere.” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

Der peges i en reekke af kommentarerne ogsa pa folgende for-
hold som en udfordring:

+ Leerernes arbejdsforhold: manglende forberedelsestid og
nedskeeringer i denne

+ Ud-af-huset-aktiviteter og feltarbejde nedprioriteres pa
grund af tidspres.

Tema 2: Samfundsfags opgaver mellem almendannelse
og studieforberedelse

Som alle andre fag er samfundsfag i ungdomsuddannelserne
forpligtiget pa bade at veere almendannende og studieforbere-
dende. I den forbindelse blev der bl.a. spurgt til, hvad der efter
leerernes opfattelse bedst udtrykker, hvad der er samfundsfags
vigtigste opgave.
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"Men jeg teenker, at de kompetencer, de har brug for, nar de skal
videre og leese pd universitetet ... at de godt kan hente en del
fra samfundsfag ... jeg teenker ogsd iscer i forhold til det, der er
indbygget i fagets taksonomi ... altsd ... at de pa en eller anden
made bliver studieforberedt ved at ga kritisk til veerks, ndr de
skal undersoge noget, hvilket ogsd i stigende grad bliver vigtige-
re.” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

Sammenfatning pa tema 2

Nér leererne bliver spurgt om, hvad der efter deres opfattelse
bedst udtrykker, hvad der er samfundsfags vigtigste opgave, er
der klart en tendens til, at det er de almendannende elementer,
der bliver fremhaevet (se figur 4). Det er elevernes evne til at
kunne forsté og fagligt forklare tendenser i samfundet (85 %),
til at fungere som aktive (70 %) og kritiske (76 %) samfundsbor-
gere, der er det centrale. Til gengeeld er der en mere beskeden
andel (34 %), der fremheever det at gore elevernes studieparate
som et af de vigtigste formdl med undervisningen. Det skal dog
i denne forbindelse understreges, at det ikke i spergeskemaet
er praeciseret, hvordan forholdet mellem det almendannede og
studieforberedende skal forstas. Der er ligeledes tale om over-
ordnede begreber, der figurerer i den overordnede lov om de
gymnasiale uddannelser, og som i leereplanen for samfundsfag
pé alle niveauer formuleres pé folgende made:

“Undervisningen skal fremme elevernes almendannelse og stu-
diekompetence. Almendannelsen fremmes ved at give dem vi-
den og kundskaber om og forstdelse af danske og internationale
samfundsforhold og den dynamik, der har indflydelse pa udvik-
lingen i det moderne samfund. Almendannelsen skal desuden
fremmes ved at give eleverne lyst og evne til at forholde sig til og
deltage i den demokratiske debat og gennem undervisningens
indhold og arbejdsformer engagere eleverne i forhold af betyd-
ning for demokratiet og samfundsudviklingen. ..... Elevernes stu-
diekompetence skal udvikles ved anvendelse af viden, begreber,
teorier og metoder fra de samfundsvidenskabelige discipliner
pa konkrete samfundsfaglige problemstillinger. Undervisningen
skal fremme elevernes selvstendighed og tillid til at kunne dis-
kutere og tage stilling til samfundsmcessige problemstillinger pd
et fagligt kvalificeret niveau.” (Leereplan for STX)



Selvom svarene peger i retning af, at det er de almendannen-
de elementer, der fremheeves af leererne, vil det veere et oplagt
udviklings- og/eller forskningsprojekt neermere at undersoege,
hvordan almendannelse og studieforberedelse kommer til ud-
tryk i samfundsfagsundervisningen, herunder hvordan sam-
spillet er mellem disse to overordnede formél i undervisningen.

“Jeg tror faktisk, at en ting, vi helt specifikt skal blive bedre til,
er at leere dem helt konkret at scette pris pa demokratiet som
styreform ... nogle gange bliver det sadan en kritik af alting. Og
Jforst og fremmest kritik mere end at leere dem, hvad man kan
med det formelle demokrati, og hvor man gdr hen med sit en-
gagement, og hvordan kan vi bruge det, og hvorfor det er et fan-
tastisk system. ... nogle gange bliver det neesten for flagellantisk
selvkritisk.” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

Dette gav anledning til ved de efterfolgende fem fokusgruppe-
interviews at sporge specifikt til, hvordan leaererne opfatter de
studieforberedende elementer i faget. Her blev folgende for-
hold iseer diskuteret

+ Arbejdet med begreber og teorier

+ Arbejdet med samfundsvidenskabelige metoder

+ Arbejdet med de taksonomiske niveauer

« Arbejdet med forskelligartede materiale (tekster og tal)
+ Den skriftlige eksamen.

Vi bliver af mange elever opfattet som et ret begrebstungt fag
og et fag, hvor der er meget leesestof, og meget forskelligartet lce-
sestof. Det kan veere lige fra at kunne overskue og forstd tabel-
materiale til fagtekster, til holdningstekster. Sa det der med at
kunne navigere i sa forskelligartet materiale ... det teenker jeg,
det mad veere en kompetence, man kan bruge pa mange studier.”
(Gymnasieleerer i samfundsfag)

Tema 3: Elevforudsaetninger og motivation

Dette tema sammenfatter en reekke spergsmal, som omfatter
leerernes vurdering af elevernes motivation for at veelge faget,
interesse for faget, viden om aktuelle samfundsforhold samt
leerernes vurdering af spergsmalet om forskellige elevtyper og
eventuelle @endringer i elevernes forudsaetninger for at kunne
folge undervisningen.
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“Jeg synes bare, at elevbilledet er blevet meget mere polariseret.
Hvor man tidligere vidste, at ndr nogen havde valgt samfunds-
Jfag pa A-niveau, sd var det, fordi de var oprigtigt interesserede
i, hvad der foregik ude omkring i verden og i Danmark. Altsd, vi
har begge to hver vores 3.g-klasse, hvor der er der seks-syv styk-
ker, som folger aktivt med, og hvor man kan sige, at i gar skete
... sddan og sadan, og de andre er helt veek ..” (Gymnasielcerer

i samfundsfag)

Sammenfatning pa tema 3
+ Motivation for at veelge samfundsfag
Den vigtigste faktor for valg af samfundsfag pa bade A- og B-ni-
veau er, at de er samfundsfagligt interesserede (60 % pa A-ni-
veau og 50 % pa B-niveau - se figur 7 og 8), men det er ifolge
leerernes vurdering ogsa en veesentlig faktor, at valget af sam-
fundsfag er et fravalg af andre muligheder (42 % pa A-niveau og
30 % pé B-niveau).

Endelig er der en relativt hoj andel, der ifelge leerernes vur-
dering veelger faget, fordi det regnes for at vaere fagligt let (28 %
for A-niveauet og 17 % for B-niveauet).

"Men samfundsfag er bare sadan noget, alle kan og vil. Der er
et eller andet med forforstdelsen af faget omkring, hvor sveert
de tror, det er, ndr de treeder ind i faget i gymnasiet, som ikke er
sandt. .... Som om de troede, at det hele skulle veere let ... nar de
trddte ind i samfundsfaget. Men ndr de tradte ind i matematik,
sa var de godt klar over, at sa spidser vi lige i blyanterne. Der er
en eller anden forforstdelse der, som jeg synes er en udfordring
i faget” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

+ Interesse for faget

Her bliver leererne bedt om at vurdere elevernes interesse for
faget pa en skala fra 1 til 5, hvor 5 er det hgjeste. For A- og B-ni-
veauets vedkommende er der en klar tendens til at vurdere in-
teressen pa niveau 3 og 4 (se figur 9 og 10), mens ret fa vurderer
interessen pa det hojeste niveau. Det skal dog bemzerkes, at ca.
1/3 afleererne ikke ser sig i stand til at besvare spergsmalet.

"Hvis man sa tager et lidt historisk perspektiv pa det ... sa sy-
nes jeg faktisk, de kommer med bedre faglige forudscetninger i
samfundsfag. Jeg kan godt meerke, det er blevet et eksamensfag
i folkeskolen ... ” (Gymnasielerer i samfundsfag)



Med hensyn til det obligatoriske C-niveau vurderer en meget
stor andel (46 %) interessen til at ligge pa niveau 3 (figur 11).

+ Forskellige elevtyper og elevernes forudseatninger

Pa sporgsmaélet om, at det er blevet en del af undervisningen
at skulle handtere forskellige elevtyper i undervisningen, svarer
92 % (se figur 14) i nogen eller hgj grad, hvilket ma siges at veere
en meget klar tendens. Dette viser sig ogsa ved, at 72 % (se figur
16) oplever, at deres undervisningspraksis udfordres af forskel-
lige elevtyper.

Med hensyn til spergsmalet om sendringer i elevernes forud-
seetninger er der til gengeeld ikke enighed blandt leererne (se
figur 14), idet 42 % svarer, at elevernes forudseetninger er blevet
ringere, mens 43 % svarer, at de faglige forudseetninger er pa
samme niveau som tidligere. Nar leerere bliver bedt om at svare
pa, hvad de mener er de storste forandringer for deres under-
visningspraksis, fremhaeves iseer fem forhold (se figur 17)

+ Den faglige leesning

+ Det skriftlige arbejde

+ Evnen til selvsteendigt arbejde

+ Elevernes grundleeggende viden om det danske samfund
+ Elevernes koncentrations- og fordybelsesevne.

"Leesning af kernestof samt forstdelse af teorier er en stor udfor-
dring, som kommer af deres manglende evne til at fordybe sig”
(Gymnasieleerer i samfundsfag)

“Jeg synes ogsa i forlengelse af det ... at det kan veere en keempe
udfordring nu, i forhold til tidligere, at de netop ikke er gode
leesere ... jeg kan ikke i dag give den samme meengde lektier
Jfor, som jeg kunne for 5 eller 10 ar siden, og forvente, at de rent
faktisk har leest det.” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

Uddybende kommentarer - kvalitative data

Der har veeret mulighed for at skrive uddybende kommentarer

til spergsmélene om motivation, interesse og forudseetninger.
I leerernes kommentarer fremheeves en raekke forhold ved-

rorende elevernes forudseetninger. De vigtigste blandt disse er
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+ Speendet mellem forskellige elevgrupper

+ Udfordringer med den faglige leesning og dybdelaesning

+ Udfordringer med hensyn til koncentrationsevne og fordy-
belse.

"For det, de gor, ndr de slar op i en bog, det er, at de sager. De
er jo vant til at ga op i sogefunktionen ... Og sd soger de pd det.
Og det er jo bare en totalt anderledes mdde end de faglige lces-
ninger ... Og det, de gor, ndr de skal bruge et eller andet, en teori
eller et eller andet, det er, at de soger pa det. Sa gdr de ind, sd
laver de en sogefunktion pa det der. Og det er sd meget en helt
anden mdde at strukturere sig og arbejde pa. " (Gymnasielcerer
i samfundsfag)

Der naevnes i en reekke af kommentarerne ogsa en reekke andre
problemstillinger, der pavirker leerernes undervisningspraksis:

+ Eleverne mangler viden om aktuelle samfundsforhold, som
kan gore det vanskeligere at relatere undervisningen til ak-
tuelle samfundsforhold.

+ Der kan nogle steder veere udfordringer med tosprogede
elever med hensyn til bl.a. faglig leesning.

+ Nogle oplever udfordringer hos nogle elever, nar der under-
vises i kontroversielle emner.

I den mere positive ende neevnes det, at leerere oplever, hvordan

elevernes motivation og interesse stiger med tiden.

"Og sad finder de faktisk ud af, at det er ekstremt sveert, iscer
med hensyn til skriftligheden ... der gdr ikke mere end en halvt
drs tid, sd begynder de, at synes ... det altsd er benhamrende
hdrdt. ... at man ikke bare kan skrive sin mening omkring et el-
ler andet ... Sd jeg tror, der er nogen, de i 2G begynder at fa chok
omkring, hvad er det for nogle krav, vi stiller til dem.” (Gymna-
sieleerer i samfundsfag)

Tema 4: Undervisningspraksis, undervisningsdiffe-
rentiering og samarbejde med andre fag

Under dette tema er der blevet spurgt om leerernes tilretteleeg-
gelse af undervisningen pé de forskellige niveauer og omfanget
af lektiegivning og undervisningsdifferentiering. Desuden er



der blevet spurgt om bade omfang og udbytte af samarbejde
med andre fag.

“Vi er jo skolede i disciplinerne ... Og sd er der de der kompeten-
cer. Men nar man laver forlobet ... teenker jeg i hvert fald ikke
pa kompetencerne umiddelbart som det forste.

Det kan jeg da ikke. Jeg teenker, de skal igennem de her begre-
ber og teorier. Og sd bagefter sidder jeg og teenker ... Sd det pas-
ser lige, sd kan vi hakke af pa kompetencerne. Og pa den mdde
har det jo ikke alligevel endret sig sa meget over tid.

Altsa jo, leereplanen har, men jeg tror mdske ikke, at folks un-
dervisning har cendret sig veesentligt. ....

Altsa, det er jo ikke sadan, at vi starter ved kompetencerne
og siger, nu skal de kunne skille forskellige udsagn fra hinan-
den, eller hvad der nu kunne std ... Det er jo altid emnet forst,
og sa kompetencerne i anden reekke.” (Gymnasielcerer i sam-

fundsfag)

Sammenfatning pa tema 4

I spergsmalet tilretteleeggelsen af undervisningsforleb bliver
leererne bedt om at angive, i hvilket omfang de planlaegger
tveerdisciplineere forlgb, forleb med udgangspunkt i fagets ker-
neomrader og forleb med udgangspunkt i aktuelle problemstil-
linger. For bade A-, B- og C-niveau er der en klar tendens til,
at undervisningen tilretteleegges efter fagets kernestofomrader
(halvdelen eller godt halvdelen - se figurerne 19, 21 og 23) ef-
terfulgt af planleegning med udgangspunkt i aktuelle problem-
stillinger, mens der er betydelig feerre, der svarer, at de planleeg-
ger tveerdisciplineere forlgb.

Med hensyn til lektiegivning (se figur 24, 31 og 38) er der en
meget klar tendens til, at langt de fleste fastholder at give lek-
tier for. Det skal dog bemeerkes, at en lille halvdel (41, 35 og 50
% pa hhv. C-, B- og A-niveau) svarer, at de altid giver lektie for,
mens en anden lille halvdel svarer, at de ofte giver lektie for (46,
50 og 45 % pa hhv. C-, B- og A-niveau).

Der er meget {4, der svarer, at de ikke giver lektier for. Af kom-
mentarerne til spergsmalet fremgér, at dette primeert skyldes
to forhold: 1) at leererne tager hensyn til, at eleverne har en
presset hverdag, og 2) at mange elever alligevel ikke leeser lekti-
er, sa det er lettere at planlaegge undervisningen med udgangs-
punkt i, at der ikke er leest lektier. Man kan rimeligvis antage,
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at det er de samme arsager til, at en ret stor andel svarer, at de
ofte, men ikke altid, giver lektier for.

"... at jeg oplever bade det der med lektier, men ogsd evne til at
leese leengere artikler, sidde og koncentrere sig i modulerne. Der
er sket et skred i, hvad vi kan forvente at nd i et modul, eller
hvor meget man kan scette dem til at arbejde selvstendigt. Der
er mindre studiekompetence ... ” (Gymnasielcerer i samfunds-

Jag)

"Altsa mit udgangspunkt, ndr jeg giver dem en tekst ... det er,
at jeg skal stilladsere det meget mere ... det der med at bare
give dem en tekst og sd bede dem om at finde det vigtigste, eller
udpinde argumenterne, altsd, det synes jeg godt, man kunne
en gang, for ti dr siden ... men jeg synes, at jeg bruger meget
mere tid pa at stilladsere lesningen.” (Gymnasielcerer i sam-

Jundsfag)

Endelig bliver i sporgeskemaet ogsa spurgt til, i hvilket omfang
leererne bruger undervisningsdifferentiering (figur 44 og 45).
Tre fjerdedele (77 %) af leererne svarer, at de ofte eller en gang i
mellem differentierer deres undervisning, og at dette primeaert
sker i forhold til elevernes faglige niveau (74 %) og forberedel-
sesgrad (52 %). Svarene giver dog begraensede muligheder for at
fa et indblik i, hvordan leererne i praksis gennemforer undervis-
ningsdifferentiering.
"Derudover tror jeg, at en af de veesentligste strategier er ... at
de oplever, at de kan mestre et eller andet fagligt. Altsd sim-
pelthen, at de fir nogle smd succesoplevelser, som man sd kan
bygge videre pd.

Vi bruger lidt differentieret undervisning bl.a.. Det tror jeg er
ret vigtigt. Det er en vigtig strategi. Sa jeg har nogle gange nogle
leesegrupper i timen, hvor jeg siger, har man sveert ved at leese
de her ... 8a gar vi lige ud og leeser det samme stykke, afsnit for
afsnit, og finder ud af, hvad der egentlig stdr. Mens de andre ar-
bejder lidt pa et hojere plan. Det synes jeg er en vigtig strategi,
som vi godt kan anbefale.

Men som ogsd nogle gange kan veere sveert at fa tid til. Jeg
teenker, at undervisningsprojekter er en del af losningen, men
samtidig er det ogsad en tidskrevende del af losningen.” (Gym-
nasielcerer i samfundsfag)



Som det fremgér af figur 46, bliver der ogsa spurgt til samarbej-
det med andre fag. Her svarer 47 %, at dette sker, mens omvendt
53 % svarer, at det ikke er tilfzeldet. Arsagen til, at s4 mange ikke
deltager i andre end de fastlagte forleb, angives primeert til at
veere manglende tid og skematekniske forhindringer.

Nér der bliver spurgt om, hvorfor leererne samarbejder med
andre fag, anfores der tre vigtige grunde til dette (se figur 49):
1) fordi det er sjovt, 2) fordi det giver stort fagligt udbytte, og 3)
fordi det er almendannende.

Der er saledes ingen tvivl om, at det tveerfaglige samarbejde
vurderes meget positivt af samfundsfagsleererne, men at mang-
lende tid og skemateknik er de vaesentlige faktorer til, at der
ikke undervises tveerfagligt i storre omfang, end det er tilfeeldet.

Uddybende kommentarer - kvalitative data

I de uddybende svar naevnes flere gange forskellige former for
gruppedannelser. Men ellers er det et gennemgéende svar, at
det er vanskeligt at tilretteleegge undervisningsdifferentiering
pé grund af arbejdspres og antal hold hos leererne. Endelig pe-
ges der pé, at undervisningsdifferentiering vanskeliggeres pa
grund af manglende elevforberedelse.

Tema 5: Samfundsfag, elevengagement og
kritisk teenkning

Det overordnede formél med denne del af sporgeskemaet er
at belyse, hvordan leererne arbejder med at styrke elevengage-
ment og kritisk taekning.

Der sporges iser til, hvilke arbejdsformer der anvendes i
undervisningen for at fremme elevernes lyst og evne til at tage
stilling til samfundsmaeessige spergsméal. Med hensyn til spergs-
malet om kritisk teenkning og stillingtagen sperges der ind til
dette pé to méder: dels hvordan der arbejdes med at styrke ele-
vernes evner til at forholde sig kritisk til forskellige materialer,
dels hvordan der arbejdes med elevernes evne til at diskutere
fordele og ulemper ved aktuelle samfundsmeessige spergsmal.
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“Jeg synes, det ligger helt implicit i ... ndr vi underviser i sam-
fundsfag , at vi mener kritisk samfundsfag, sa synes jeg, at det
handler om, at man giver dem en palet af syn pa samfundet ...
Og det, tror jeg, er en stor opgave for iser samfundsfag at gore,
at de far et nyorganiseret blik pd verden og deres indstillinger
... At fa dem til at se de muligheder og udfordringer, der er ved
at tage den viden og det kritiske syn med ud i verden og omscet-
te det til handling pd andre mulige mader. Og nu teenker jeg
ikke nodvendigvis aktivisme eller noget sddan noget, men bare
det at veere en medborger i samfundet. Den diskurs ... er viglig,
at vi som fag ... tager pa os.” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

Sammenfatning pd tema 5

Arbejdsformer

Til spergsmalet om, hvilke arbejdsformer der hyppigst anven-
des, nar der arbejdes med aktuelle problemstillinger, fremhae-
ves iseer (se figur 50) artikelleesning (88 %) og TV-klip (72 %),
mens klassedebatter bruges i et relativt lavt omfang (38 %). Til
gengeeld anvendes f.eks. materiale fra interesseorganisationer,
eksterne akterer og egne empiriske undersegelser kun i ret be-
greenset omfang i arbejdet med aktuelle problemstillinger.

Af de uddybende kommentarer fremgar, at der arbejdes pa
flere mader for at fremme elevernes motivation til at falge med
i aktuelle samfundsforhold, f.eks. at se nyhedsudsendelser og
elevopleeg om aktuelle begivenheder. Det konstateres af flere,
at det er en udfordring for undervisningen, at eleverne kun i be-
greenset omfang folger med i nyheder. Det bemeerkes dog ogsa,
at de sociale medier spiller en steorre rolle for de unge end de
traditionelle medier, hvorfor en del laerere ogsa er begyndt at
bruge disse for at inddrage medier, der bruges af eleverne.

En del leerere naevner, at de i stigende omfang bruger f.eks.
nyhedsudsendelser og podcasts pé grund af problemer med
den faglige leesning. Dette er — som det ogsé fremgéar andre ste-
der i undersogelsen - i det hele taget en udfordring for under-
visningen.

En yderlige problemstilling, der neevnes af flere, er at balan-
cere kernestof og aktualitet.

Der bliver efterfolgende spurgt om, hvordan der arbejdes
med at fremme elevernes lyst og evne til at tage stilling til sam-
fundsmeessige sporgsmal. Her fremhaeves isaer klassedebatter



(90 % - se figur 52), men ogsa egne empiriske undersogelser
og rollespil fremheves som en arbejdsform, der kan fremme
elevernes lyst og evne til at tage stilling til samfundsmaessige
sporgsmal.

"... engagement og en bevidsthed, om at hvis man mener noget,
sa kan man faktisk ogsa beslutte noget og veere med til at pavir-
ke noget. Det synes jeg egentlig ikke, at den brede klassedebat er
scerlig velegnet til. Det bliver meget sncevert med nogle enkelte
elever. Jeg tror ogsd, det bunder lidt i, at det er sveert at engagere
mere end fire-fem stykker i en klasse.

Det forekommer i hvert fald mig, at der er en stor del, der
mdske egentlig har lyst til at engagere sig, men nu lyder det lidt
grimt, men nutidens unge er lidt skrobelige, og i den forstand
er de ogsa bange for at sige noget. Fordi teenk nu, hvis man far
sagt noget forkert i et klasserum, og det er egentlig uagtet, om
det er et klasserum, hvor de har det rigtig godt socialt med hin-
anden, men verst, lenk nu, hvis man kommer til at forsvare
et argument, som de andre ikke er enige om. Det forekommer
Jjo for mig, at der er nogen, der holder sig tilbage i de her hold-
ningsbaserede debatter ...” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

"Altsa, min erfaring er ogsd, at de der rollespil, det er altsd noget
af det, de virkelig synes er sjovt, men det er ogsd faktisk noget,
hvor de tor gd ind og sige noget. Fordi nu er det jo ikke mig. Nu
er det den rolle, jeg har taget pd mig, som gor, at jeg siger sddan
her. 8a det er ikke farligt pa den samme mdde. Og sa kan det
alligevel godt veere, at de har reflekteret lidt over, forhdbentlig
reflekteret lidt over, hvad det egentlig er for en rolle, de har taget
pd, eller de har faet, og hvorfor den person eller de personer
mener, som de gor. (Gymnasielcerer i samfundsfag)

Flere neevner en raekke udfordringer for arbejdet med at frem-
me elevernes lyst og evne til at tage stilling til samfundsmees-
sige sporgsmal. Det naevnes af flere, at en del elever ikke har
lyst, selvtillid og mod til at formulere politiske holdninger, lige-
som det fremhaeves, at der er begrenset tid og muligheder til
ud-af-huset-aktiviteter.

Vi har jo ret kvikke elever, og jeg oplever, at der kommer mas-
ser af elever, som tenker ret godt, men som grundlceggende er
mere motiveret af sadan en instrumentel tilgang til, at nu skal
du leere mig, hvordan jeg gar til eksamen, og meget lidt auten-

TIDSSKRIFT FOR SAMFUNDSFAGSDIDAKTIK

POLIS -



SAMFUNDSFAGSLARER I UNGDOMSUDDANNELSERNE ANNO 2024

38

tisk interesseret i samfundsfag som fag og det, der rorer sig. De
ved meget, meget mindre om, hvad der rorer sig ud i verden.
Meget ddrligt oplyst og mere sadan instrumentelle i deres til-
gang.” (Gymnasieleerer i samfundsfag)

Kritisk teenkning

Det forste, der bliver spurgt om i denne forbindelse, er, hvor-
dan leererne arbejder med elevernes evne til at forholde sig til
forskellige materialer (kildekritik). Langt de fleste (75 % - se fi-
gur 53) fremheever her arbejdet med fagets metoder. Men ogséa
sammenligning af forskellige nyhedskilder og fokus pé fake
news bliver fremhaevet som vigtige for at opeve elevernes kil-
dekritisk sans.

"Der var flere af mine elever, der sagde, at de faktisk ikke mener
rigtig noget. Der synes jeg, at jeg pad en eller anden mdde har
fejlet i at udvikle dem til at veere kritiske samfundsborgere ...
Men jeg synes ogsa, at jeg kan lykkes med det, hvis jeg begynder
at dyrke mulighederne for, at de kan udvikle deres egne hold-
ninger til det, vi arbejder med.” (Gymnasieleerer i samfundsfag)

Med hensyn til det bredere spergsmal om kritisk teenkning, dvs.
elevernes evne til at diskutere fordele og ulemper ved aktuelle
samfundsmaessige problemstillinger og losninger derp4, er klas-
sedebatter den mest udbredte form (79 % - se figur 54), men
ogsa arbejdet med fagets metoder, leereroplaeg og egne empiri-
ske undersogelser anvendes i stor udstraekning af leererne.

“Jo, det er helt klart ... at jeg tidligere korte meget med spin og

politik og politiske taler. Og i dag korer jeg meget pad de socia-
le medier ... Og det er nok der, jeg primeert arbejder i forhold
til kritisk teenkning ...Hvor vi sd nok er gaet lidt mere over i,
hvordan de her nyhedsstromme bevceeger sig ... pa den mdde
bliver de kritiske, ikke ogsad, ikke? ... Jeg er nodt til simpelthen at
leegge mere veegt pa det ... fordi de unge mennesker lever jo i en
informationsverden i dag, hvor de far deres informationer pd
en anden made.” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

Uddybende kommentarer - kvalitative data

I de uddybende kommentarer fremheever en del leerere behovet
for at styrke bevidstheden om, at demokratiet ikke er en selv-
folge, og at der skal arbejdes malrettet med at styrke elevernes



kritiske sans i forhold til udfordringer som demokratiets krise,
misinformation og fake news. Det fremheeves ogsé, at udvik-
ling af elevernes kritiske sans kraeves solid forstaelse af sam-
fundsfaglig viden og metode samt evnen til at anvende denne
i praksis. I forleengelse af dette fremhaever mange, at Al stiller
foregede krav til den kritiske sans.

“Jeg synes, meningspluralismen pa et fagligt grundlag er helt
essentielt. Og det kan godt veere ... at man ikke er en aktiv sam-
Jfundsborger, men det handler om, at man kan se ting fra for-
skellige perspektiver. Det synes jeg er noget af det fremmeste, at
vi skal kunne.” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

Tema 6: Den skriftlige dimension og den skriftlige
eksamen, herunder kunstig intelligens

Denne del handler den skriftlige eksamen pa A-niveau, hvor
leererne er blevet bedt om at vurdere hver enkelt af de skriftlige
genrer, som der er kendt fra studentereksamensopgaverne, pa
en skala fra 1 til 5, hvor 5 er den hgjeste vurdering,.

Desuden har der veeret mulighed for at skrive uddybende
kommentarer til denne vurdering. Som det er er fremgaet af de
ovrige temaer, fylder den skriftlige eksamen meget, nér leererne
bl.a. skal forholde sig til, hvilke udfordringer de stér over for.

“Jeg synes ogsa, at der er mdske lidt treengsel, altsd genretreng-
sel. Der er jo blevet slanket i vores opgavetyper eller genretyper,
men jeg tror stadigvek, at man med fordel kunne slanke det
endnu mere ... og sa stadigvek prove vores elever i det, vi synes
er fagets kernestof, begrebsanvendelse, det at overskue noget
tabelmateriale ... Det synes jeg godt, man kunne gore pa feerre
opgavetyper, og sd kunne man na at trene det mere i dybden og
gore dem mere sikre.” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

“Jeg kan godt lide at undervise det skriftlige samfundsfag. Og
sa kan det godt veere, at der er nogle af genrerne, der er fjolle-
de. Men jeg synes faktisk, at det er rigtig vigtigt i forhold til det
studieforberedende. Ikke kun smalt i forhold til at leese sam-
Jfundsfag eller statskundskab, men jeg tror faktisk bredere ...
(Gymnasielcerer i samfundsfag)
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"Og det kunne godt tenkes helt anderledes, ogsa i forhold til
Al og nye skriftlighedsformer. Hvorfor kan vi ikke fa lov at gore
det selv? Sa kan vi evt. lave én eksamensform, bdade med en
skriftlighed og et mundtligt produkt. Det vil da veere 100 gange
federe. Jeg tror ... du finder rigtig mange, der vil veere glade for,
at man havde den tiltro til, at vi kunne det.” (Gymnasielcerer i

samfundsfag)

Sammenfatning pa tema 6
Som det fremgér af figur 64, vurderes de fleste genrer positivt.
Udledning, undersogelse, sammenligning og diskussion ligger
alle sammen heijt, idet mellem 88 % (udledning) og 92 % (un-
dersogelse) vurderer disse til at ligge pa mellem 3 og 5 pa en
skala, der vurderer, hvor godt genren fungerer (se figur 64).
Opstilling af hypoteser og notatet bliver vurderet lidt mindre
positivt. 77 % placerer opstilling af hypoteser mellem 3 og 5,
mens notatet vurderes at ligge mellem 3 og 5 af 71 %. Omvendt
placerer leererne henholdsvis 23 % opstilling af hypoteser og 29
% til at ligge pé 1-2 p4 skalaen.

"Et af de argumenter, der ogsa vil have fort frem i forhold til den
nuveerende form for skriftlig eksamen, det er jo sddan, at det er
meget validt. Og man ved, man kender bedommelseskriterier-
ne, og det har man ogsad selv provet, nar man har veeret censor.
Det korer relativt mekanisk derudad, ndr man skal rette de der
opgaver. Vil det veere et problem, hvis man lige losner den me-
get bestemte form, vi har nu?

Nej, jeg synes, der skal maske veere en kombination af noget
mere frit og den lidt mere strikse form, bundne form.” (Gymna-
sieleerer i samfundsfag)

Overordnet ma det saledes konkluderes, at de genrer, der i dag
findes i den skriftlige studentereksamensopgave, generelt vur-
deres til at fungere godt.

Ja, der vil jeg selv sige, at ndr vi starter med at tale om det
studieforberedende, sa mener jegjo ... at den skriftlige eksamen
er en meget vigtig del af det studieforberedende. De lcerer at
Jformulere sig pa skrift, det er helt afgorende.” (Gymnasielcerer i

samfundsfag)



"Og der synes jeg mdske, at det vigtige er det metodiske i faget,
at tenke ja, metodisk, teoretisk i forhold til den verden, der er.
Ogsa det at kunne formulere sig pa den rigtige made, sa at sige,
og gore det skriftligt, er altsd ogsad en vigtig ting at kunne.” (Gym-
nasielcerer i samfundsfag)

Uddybende kommentarer - kvalitative data

I de uddybende kommentarer bliver der imidlertid formuleret

en reekke kritiske kommentarer til selve den skriftlige dimensi-

on og den skriftlige eksamen.

Der bliver sat sporgsmaélstegn ved antallet af skriftlige gen-
rer, ikke mindst i forhold til, at eleverne skal forholde sig
mange forskellige genrer pé seks timer. Det gar ifolge en del
af kommentarerne ud over muligheden for fordybelsen.

De formkrav, der er formuleret i forhold til de enkelte genrer,
indebeerer en risiko for, at de overskygger det faglige ind-
hold, og at man far mekaniske og overfladiske besvarelser.
En del saetter spergsmaélstegn ved omfanget af beregninger
og statistik. Iseer stilles der af nogle spergsmaélstegn ved
relevansen af hypoteseopgaven, da den ofte resulterer i me-
kaniske besvarelser.

Der rejses ogsa nogen kritik af notatgenren for at veere kun-
stig og sveer for eleverne at forholde sig til.

Er det, at de kan en masse begreber, eller at de kan genrerne, el-
ler at de bliver gode skrivere? Jeg synes ikke, det er, at de er gode
skrivere. Nej. Det synes jeg virkelig ikke, det er. Nej, de bliver
mere sadan ... nogle instrumentelle skrivere.” (Gymnasieleerer
i samfundsfag)

"... men at netop det store arbejde, der ligger med det skriftlige
og fagets identitet, synes jeg pd mange mdder er virkelig studie-
forberedende.” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

Jeg synes de der train-the-monkeys-kategorier, altsa hypote-
sen og regressionen ... Det er jo et sporgsmal om at lave en tem-
plate til dem, som de skal udfylde. De skal lere at skrive nogle
formuleringer, og sd skal de kunne aflcese noget, og s skrive det
indien template ... Og det forstdr jeg ikke, hvorfor jeg skal bruge
tid pa.” (Gymnasieleerer i samfundsfag)
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Samlet peger kommentarerne pa at rejse en diskussion af en
evt. reform af den skriftlige studentereksamensopgave, hvor
opgavernes antal og kompleksitet diskuteres, og der szettes
mere fokus pa faglig dybde frem for at folge de ret preecise gen-
rekrav (se ogsé indledningen om den skriftlige eksamen).

Kunstig intelligens (AI)

Som en del af spergeskemaet blev der bl.a. spurgt til, i hvilket
omfang laererne bruger Al som en del af deres forberedelse og
i undervisningen, samt hvilke udfordringer de ser i forhold til
brugen af Al bade i planleegningen og gennemforelsen af un-
dervisningen. Resultatet af denne del af sporgeskemaunderse-
gelsen skal uden tvivl tages med forbehold i lyset af den vold-
somme udvikling af Al, der er sket, siden undersegelsen blev
foretaget i efteraret 2024, og generelt i hele diskussionen om
skriftlighed og eksamen

"Sa jeg vil da foresla, at man vil tage den der felles del og gore
pa papir, ligesom man gor i nogle sproglige fag. Det giver nog-
le andre logistiske udfordringer med papiret. Men jeg synes, at
Al's indtog gor vores skriftlig eksamen lidt mindre brugbar ...
og sd tenker jeg, at pd lidt leengere sigt, sd synes jeg selvfolgelig,
at man skal bruge Al ligesom man bruger en lommeregner i
matematik. Der er vi bare ikke helt endnu. Vi har arbejdet med
i dr i stigende grad at fa eleverne til at skrive pd skolen, fordi vi
oplever, at nar de sidder og skriver vores opgaver derhjemme,
Jjamen sa bruger de AL” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

Allerede pa tidspunktet for gennemfearelsen af undervisningen
(efteraret 2024) svarer neesten halvdelen af leererne (se figur 55),
at de bruger kunstig intelligens i undervisningen. 69 % (se figur
59) svarer, at de bruger Al som sparringspartner for eleverne i
undervisningen, mens henholdsvis 46 % og 32 % bruger Al som
aktiv medspiller i henholdsvis planleegningen af undervisnin-
gen og forlebsplanleegningen.

Det fremgér ikke af undersogelsen, hvordan laererne konkret
anvender Al i undervisningen, men det bliver ret markant un-
derstreget, at Al indebzerer en reekke udfordringer. 74 % svarer
(se figur 56), at de i hgj eller nogen grad ser Al som en udfor-
dring for undervisningen. Der peges iseer pa udfordringer i
forhold til det skriftlige hjemmearbejde og i forhold til elever-
nes leeringsudbytte. Flere leerere i fokusgruppeinterviewene



neevner, at de skriftlige arskarakterer i stigende grad gives pa
baggrund af prover pa skolen, da brugen af Al ved traditionelle
hjemmeopgaver har et omfang, som ikke gor det hensigtsmaes-
sigt at basere karaktergivningen pa disse.

En del lzerere fremheever ogsa de udfordringer, der kan opsta,
nar og hvis eleverne kan bruge Al ved de skriftlige prover. Dette
bliver bl.a. diskuteret i artiklen "Afskeermning eller nyteenkning
ien AI-tid?” (se s. 123).

Tema 7: Nye veje for samfundsfag i ungdomsuddannel-
serne

Denne del af sporgeskemaet fokuserer pa leerernes vurdering
af, om og i hvilket omfang der skal justeres i formal og leereplan
i samfundsfag.

”Skal vi veere et mere normativt fag? Hvis vi snakker om det der
med almindelig dannelse, sa synes jeg maske godt i forbindelse
lige preecis med menneskerettighed og beeredygtighed, at man
godt kunne gore det pa de punkter ogsd. Og ikke kun demokra-
ti. Men altsd, det er en lidt sveer diskussion. Vi vil ogsd gerne
veere neutrale, jo det er jo det. Men pd et demokratiomrdde, der
er vi jo ikke neutrale. Der er vi jo ikke.” (Gymnasieleerer i sam-

Jundsfag)

Sammenfatning pa tema 7

Der bliver (se figur 67) spurgt, om der skal tilfgjes flere formal
for undervisningen i samfundsfag ud over den eksisterende
malseetning om at gere eleverne til aktive og demokratiske
samfundsborgere. Konkret blev der spurgt, om beeredygtighed,
menneskerettigheder og ligestilling skal formuleres som maél-
seetninger for undervisningen. Hovedparten (58 % - se figur
67) mener ikke, at der skal formuleres flere malsaetninger, men
et ikke betydeligt mindretal mener, at dette bor veere tilfeeldet,
iseer hvad angér baeredygtighed som malsetning for faget.

“Jeg kan egentlig godt lide det, at man siger, at der er nogle ting,
der ... Viskulle gerne have en bestemt retning, men er det indok-
trinering, eller hvad?
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Det er jeg lidt tvivl om, om det er. Altsd, vi vil gerne have dem
selv til at teenke det jo. Ja, de skal selv finde frem til det ... Men
altsa, feks. nu med konspirationsteorier og falske nyheder og
sadan noget, sd synes jeg feks., at den normative version af
demokratiet, den er meget god. Ja, det synes jeg egentlig er en
meget fin pointe. Der treeder vi jo i karakter,

....INd, og sd er det jo ogsa, fordi eleverne lever i en anden vir-
kelighed, end de gjorde for 20-30 ar siden, fordi de er nodt til at
blive udstyret med redskaber til at gennemskue konspirations-
teorier ... Pd den made er det jo ikke let at veere elev.” (Gymna-
sieleerer i samfundsfag)

Uddybende kommentarer - kvalitative data

“Jeg er enig i det her med, at lereplanerne ikke skal blive mere
normative, men jeg teenker, at i forhold til det her med at veere
en demokratisk medborger, at det er en udfordring for vores
samfund, at sd fa unge mennesker, mdske mennesker i det hele
taget, tror pd, at de kan gore en forskel ... Det er meget vanske-
ligt at bibringe dem den opfattelse, at det kan de faktisk. Og der
oplever jeg, at rigtig mange unge mennesker faktisk ikke tror, at
de kan. Og der synes jeg mdske godt, at faget kunne have en, og
jeg ved ikke, om det er en kritisk, altsd om det er kritisk sans ...
Jo, det er jo det der med at kunne se alternativer ... at man ikke
kan se, jamen der er noget, der kan laves om.” (Gymnasielcerer
i samfundsfag)

Af de uddybende kommentarer fremgér, at mange leerere ikke
onsker flere konkrete mal i leereplanen, da dette mindsker mu-
lighederne for mere kreative og projektorienterede undervis-
ningsformer, ligesom det mindsker leerernes egen dommekraft
med for mange detaljerede malseetninger. Til gengeeld formu-
lerer flere et onske om, at det almendannende og det kritiske
bliver formuleret mere tydeligt, da det er vejen frem i forhold
til at uddanne eleverne til aktive samfundsborgere. I den sam-
menhaeng formulerer flere ogsé et anske om at styrke beere-
dygtighed, cirkuleer pkonomi og lignende. Ud over et generelt
formuleret gnske om fzerre konkrete mél for undervisningen
og storre frihed for leererne til at tilretteleegge undervisningen,
peger kommentarerne ikke i nogen speciel retning i forhold til
konkrete sendringer af leereplanen.



En del peger ogsa pa at skeerpe den del af undervisningen,
der handler om praktisk anvendelse af samfundsvidenskabeli-
ge metoder og udviklingen af medborgerskab. Dette involverer
mere fokus pa kritisk forholden sig til bl.a. demokratiets udfor-
dringer og de sociale medier.

"Pa C-niveau, der synes jeg simpelthen, at det er helt vanvittigt,
hvor mange mdal der er, man skal nd.” Helt, helt urimeligt ... jeg
Joler ikke, at der er nogen som helst tid til debat, dialog og den
almindelige leeringsproces.” (Gymnasielcerer i samfundsfag)
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Statistisk materiale om sporgeskemaundersogelsen i ungdoms-
uddannelsern

Baggrundsvariable
Antal besvarelser Antal svar
Ny 0
Distribueret 36
Nogen svar 101
Gennemfgrt 416
Frafaldet 0
0% 25% 50% 75% 100%
Ken
Antal svar
Mand 290
Kvinde 221
Vil ikke svare 6
0% 25% 50% 75% 100%
Anciennitet Antal svar
mindre end 5 ar 55
5-10ar 86
11-15ar 147
Mere end 15 &r 229
0% 25% 50% 75% 100%
Uddannelse
Antal svar
Hovedfag/statskundskab 46% 237
Sidefag/bifag 54% 279

0% 25% 50% 75% 100%



Skoleform (evt. flere krydser)

STX
HHX
HTX

HF

0% 25% 50% 75%

Resultater

Figur 1. Hvor tilfreds er du overordnet med at undervise i samfundsfag?

Meget tilfreds
Tilfreds
Hverken/eller
Utilfreds

Meget utilfreds

0% 25% 50% 75%

100%

100%

Antal svar

386

77

46

193

34

Antal svar

238

208

17
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Figur 2. Hvad er det bedste ved at undervise i samfundsfag - veelg op til 3 af
felgende muligheder.

Antal svar

Fagets aktualitet 378

Fagets teorier og begreber 231
(kernestoffet)

Fagets undervisningsmaterialer 13

Fagets muligheder for ud-af-huset- 23
aktiviteter

Fagets muligheder for deltagelse i 50
det tveerfaglige

Arbejdet med den mundtlige 45
dimension

Arbejdet med den skriftlige 16
dimension

Det relationelle arbejde med 180
eleverne

Elevernes faglige forudsaetninger 10

Arbejdet med de faglige mal 13

Sparring med fagkolleger 27

Fagets vaesentlighed i forhold til 208
demokratisk dannelse

Fagets vaesentlighed i forhold til 27
studieforberedelse

0% 25% 50% 75% 100%



Figur 3. Hvad udfordrer dig mest ved at undervise i faget? — vaelg op til 3 udfordringer.

Antal svar
Egne faglige forudsaetninger 19
At inddrage aktuelle emner i 72
undervisningen
Fagets teorier og begreber 1
(kernestoffet)
Fagets undervisningsmaterialer 39
At organisere ud-af-huset-
. 139
aktiviteter
At deltage i det tvaerfaglige
. 46
samarbejde
Arbejdet med den mundtlige 19
dimension
Arbejdet med den skriftlige
. . 210
dimension
Det relationelle arbejde med 14
eleverne
Elevernes faglige forudsaetninger 221
Arbejdet med de faglige mal 33
Sparring med fagkolleger 25
Tidspres i forhold til at na de
fadli A 265
aglige mal

0% 25% 50% 75% 100%
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Figur 4. | det felgende spargsmal vil vi bede dig om at saette kryds ved de udsagn, som efter

din opfattelse bedst udtrykker, hvad der er samfundsfags vigtigste opgave. Du skal markere de

3 udsagn, som du finder vigtigst.

Eleverne skal i ssmfundsfag uddannes

- til at kunne forsta og fagligt
forklare tendenser i samfundet

- til at agere som aktive
samfundsborgere

- til at acceptere den demokratiske
styreform

- til at veere kritiske
samfundsborgere

- til at vaere samfundsborgere, der
kan teenke i alternativer til den
bestaende samfundsorden

- til at vaere miljg- og klimabevidste
samfundsborgere

- til at stgtte de internationale
menneskerettigheder

- til at keempe for ligestilling
mellem kgnnene

- til at veere studieparate

P

D) 2%

0% 25% 50% 75%

100%

Antal svar

394

324

63

349

49

33

156



Figur 5. Hvordan sgrger du for at veere faglig og didaktisk opdateret? (saet op til 3

krydser)

Jeg laeser faglitteratur

Jeg leeser fagdidaktisk litteratur

Jeg deltager i eksterne faglige
efteruddannelseskurser

Jeg deltager i skolebaserede
efteruddannelseskurser

Jeg deltager i eksterne didaktiske
efteruddannelseskurser

Jeg deltager i skolebaserede
didaktiske efteruddannelseskurser

Jeg sparrer med min faggruppe

Jeg har ikke tid til at holde mig
opdateret

0%

25%

50%

Antal svar

309

98

224

104

51

48

313

58

75% 100%

Figur 6. | hvilken grad oplever du at eleverne har faglig viden med sig fra samfundsfag i

grundskolen?

| hgj grad

| nogen grad
I ringe grad
Slet ikke

Ved ikke

0%

25%

50%

Antal svar

3

216

217

75% 100%
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Figur 7. Hvad oplever du er elevernes primaere motivation for at veelge samfundsfag pa
A-niveau?

Seet gerne flere krydser.

Antal svar

At faget veelges fordi eleverne er 270
samfundsfagligt interesserede

At faget har relevans for elevernes 104
onsker til videre uddannelse

At faget af eleverne vurderes at 125
veere fagligt let

At faget veelges pa baggrund af 187
fravalg af alternative muligheder

At faget veelges af sociale hensyn 126

At faget veelges pa baggrund af 13
skolens vejledning

Ved ikke/har ikke niveauet 121

0% 25% 50% 75% 100%

Figur 8. Hvad oplever du er elevernes primaere motivation for at veelge samfundsfag pa
B-niveau?

Saet gerne flere krydser.

Antal svar

At faget veelges fordi eleverne er 225
samfundsfagligt interesserede

At faget har relevans for elevernes 88
onsker til videre uddannelse

At faget af eleverne vurderes at 76
veere fagligt let

At faget veelges pa baggrund af 135
fravalg af alternative muligheder

At faget veelges af sociale hensyn 54

At faget veelges pa baggrund af 08
skolens vejledning

Ved ikke/har ikke niveauet 163

0% 25% 50% 75% 100%



Figur 9. Pa en skala fra 1-5, hvordan oplever du elevernes interesse for samfundsfag, nar de har
valgt samfundsfag pa A-niveau? (5 er det hgjeste)

Antal svar
1 1
2 11
3 104
4 175
5 32
Kan ikke svare 125

0% 25% 50% 75% 100%

Figur 10. Pa en skala fra 1-5, hvordan oplever du elevernes interesse for samfundsfag, nar de har
valgt samfundsfag pa B-niveau? (5 er det hgjeste)

Antal svar
1 4
2 25
3 104
4 122
5 27
Kan ikke svare 166

0% 25% 50% 75% 100%

Figur 11. Pa en skala fra 1-5, hvordan oplever du elevernes interesse for samfundsfag, nar de har
samfundsfag pa C-niveau? (5 er det hgjeste)

Antal svar
1 15
2 98
3 208
4 86
5 9
Kan ikke svare & 32

0% 25% 50% 75% 100%
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Figur 12. | hvilken grad har eleverne viden om nyheder/aktuelle samfundsforhold, nar de har
samfundsfag pa C-niveau?

Antal svar
I hgj grad 2
I nogen grad 127
I ringe grad 265
Slet ikke 16
Ved ikke 26

0% 25% 50% 75% 100%

Figur 13. Oplever du, at eleverne har szerlig interesse i et eller flere af falgende emner (evt. flere

svar)
Antal svar
Beeredygtighed/klima 108
Sociale medier 260
Kgn og identitet 218
Internationale konflikter 247
Ingen af delene 48

0% 25% 50% 75% 100%

Figur 14. | hvor hgj grad oplever du at skulle handtere flere forskellige elevtyper* i
undervisningen?

* flere elevtyper henviser til en sterre mangfoldighed i elevsammenszetning, f.eks. i forhold til de
faglige forudsaetninger, den faglige motivation, forskellige psykosociale udfordringer samt
variation i sociale og kulturelle baggrunde.

Antal svar
I hgj grad 202
I nogen grad 202
I ringe grad 27
Slet ikke 2
Ved ikke 3

0% 25% 50% 75% 100%



Figur 15. Oplever du en sendring i elevernes faglige forudsaetninger for faget ? [veelg én
svarmulighed]

Antal svar

Ja. Elevernes faglige
forudseetninger for faget er over de 184

sidste ar blevet tydeligt ringere

Nej. Elevernes faglige

forudsaetninger for faget er pa 187

samme niveau som tidligere.

Ja. Elevernes faglige
forudsaetninger for faget er over de ' 2% 7
sidste ar blevet tydeligt bedre.

Jeg har ikke undervist laenge nok
til at kunne vurdere elevernes 58
faglige forudsaetninger over tid

0% 25% 50% 75% 100%

Figur 16. | hvor hgj grad oplever du, at din undervisningspraksis udfordres af flere elevtyper?

Antal svar
I hgj grad 75
I nogen grad 240
I ringe grad 100
Slet ikke 15
Ved ikke 6

0% 25% 50% 75% 100%
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Figur 17. Hvor ser du de sterste forandringer i din undervisningspraksis grundet de flere

elevtyper? (Szet op til 3 krydser)

Den faglige lzesning

Det skriftlige arbejde

Evnen til selvsteendigt arbejde i
timerne

Evnen til at indga i gruppearbejde

Forstéelsen for fagets teoretiske
dimension

Forstaelsen for fagets empiriske
dimension

Forstaelsen for fagets
vokabularium

Elevernes grundleeggende viden
om det danske samfund,
demokrati og politik

Elevernes matematiske forstaelse
i forhold til fagets
beregningsdimension

Elevernes motivation og lyst til at
arbejde med faget

Elevernes koncentration og
fordybelsesevne

Ser ingen forandringer

—

5%

=

o

% 25% 50%

75%

100%

Antal svar

231

130

65

85

30

63

142

43

35

237

22



Figur 18. Samfundsfag C

Underviser du i samfundsfag C? (inden for de sidste to ar)

Antal svar
Ja 77% 336
Nej 23% 100

0% 25% 50% 75% 100%

Figur 19. Hvordan tilretteleegger du undervisningsforlgb i samfundsfag pa C-niveau?

Antal svar  Gennemsnit

Jeg planlaegger tveerdisciplinaere

forlgb 335 28
Jeg planlaegger med
udgangspunkt i fagets 335 1,5
kernestofomrader
Jeg planlaegger med afsaet i
aktuelle problemstillinger 335 22
0% 25% 50% 75% 100%
B Altid @@ Ofte Indimellem [ Sjeeldent
B Aldrig
Figur 20. Samfundsfag B
Underviser du i samfundsfag B? (inden for de sidste to ar)
Antal svar
Ja 186
Nej 249
0% 25% 50% 75% 100%

Figur 21. Hvordan tilretteleegger du undervisningsforlgb i samfundsfag pa B-niveau?
Antal svar  Gennemsnit

Jeg planlaegger tveerdisciplinzere

forlgb 186 26
Jeg planleegger med
udgangspunkt i fagets 186 1,7
kernestofomréader
Jeg planleegger med afsaet i 186 19
aktuelle problemstillinger !

0% 25% 50% 75% 100%
B Altid @@ Ofte Indimellem [ Sjeeldent
@ Aldrig
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Figur 22. Samfundsfag A

Underviser du i samfundsfag A? (inden for de sidste to ar)

Antal svar
Ja 66% 288
|
Nej 34% 147
0% 25% 50% 75% 100%

Figur 23. Hvordan tilretteleegger du undervisningsforlgb i samfundsfag pa A-niveau?

Antal svar  Gennemsnit

Jeg planlaegger tveerdisciplinaere

forlgb 287 22
Jeg planlaegger med
udgangspunkt i fagets 287 1,6
kernestofomrader
0 Ruele problemstlinger 287 17
0% 25% 50% 75% 100%
B Altid @ Ofte Indimellem [ Sjzeldent
@ Aldrig
Figur 24. Hvor ofte giver du lektier for?
Antal svar
Altid 135
Ofte 154
Indimellem 40
Sjeeldent 3
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 25. Hvor mange siders lzeselektie giver du i gennemsnit for i lektier?
Antal svar
1-3 sider 155
4 -6 sider 165
7 -9 sider 9
10+ sider 3
0% 25% 50% 75% 100%



Figur 26. Hvor lang tid forventer du, at eleverne bruger pa lektier?

0-15 min
16-30 min
31-45min

Mere end 45 min

0% 25% 50% 75%

Figur 27. Hvordan bruger du lektien i timen?

Jeg starter timen med at gennemga lektien med eleverne

Altid

Ofte
Indimellem
Sjeeldent

Aldrig

0% 25% 50% 75%

Figur 28. Hvordan bruger du lektien i timen?

Lektien er elevernes baggrundsviden, som anvendes i undervisningen

Altid

Ofte
Indimellem
Sjeeldent

Aldrig

0% 25% 50% 75%

100%

100%

100%

Antal svar

92

224

15

Antal svar

38

160

102

28

Antal svar

119

150

45

15
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Figur 29. Hvis du ikke giver lektier for pa C-niveau, hvorfor? (Szet evt. flere krydser)

Antal svar
Eleverne laver dem ikke alligevel 36
Eleverne har sveert ved at leese
16
tekster
Eleverne leeser lektier i starten af 14
timen
Det giver mulighed for en aben 9
undersggelse af et emne
Det er skolens politik 5
Uddybende kommentar til 9
lektiegivningen
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 30. Giver du lektier for pa B-niveau?
Antal svar
Ja 183
Nej 31
Har ikke niveauet 220
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 31. Hvor ofte giver du lektier for?
Antal svar
Altid 64
Ofte 91
Indimellem 22
Sjeeldent 5
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 32. Hvor mange siders laeselektie giver du i gennemsnit for i lektier?
Antal svar
1-3 sider 38
4 - 6 sider 124
7 -9 sider 18
10+ sider 2

0% 25% 50% 75% 100%



Figur 33. Hvor lang tid forventer du, at eleverne bruger pa lektier?

0-15 min
16-30 min
31-45min

Mere end 45 min

0% 25% 50% 75%

Figur 34. Hvordan bruger du lektien i timen?

Jeg starter timen med at gennemga lektien med eleverne

Altid

Ofte
Indimellem
Sjeeldent

Aldrig

0% 25% 50% 75%

Figur 35. Hvordan bruger du lektien i timen?

Lektien er elevernes baggrundsviden, som anvendes i undervisningen

Altid

Ofte
Indimellem
Sjeeldent

Aldrig

0% 25% 50% 75%

100%

100%

100%

Antal svar

29

123

26

Antal svar

27

103

38

13

Antal svar

61

82

29
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Figur 36. Hvis du ikke giver lektier for pa B-niveau, hvorfor? (Seet evt. flere krydser)

Eleverne laver dem ikke alligevel

Eleverne har sveert ved at laese
tekster

Eleverne laeser lektier i starten af
timen

Det giver mulighed for en aben
undersggelse af et emne

Det er skolens politik

Uddybende kommentar til
lektiegivningen

0% 25% 50% 75%

Ja
Nej

Har ikke niveauet

0% 25% 50% 75%

Figur 38. Hvor ofte giver du lektier for?

Altid

Ofte
Indimellem 5%

Sjeeldent | 0%

0% 25% 50% 75%

Figur 39. Hvor mange siders leeselektie giver du i gennemsnit for i lektier

1- 3 sider
4 - 6 sider
7 -9 sider

10+ sider

0% 25% 50% 75%

Antal svar

21

12

100%

Antal svar

285

142

100%

Antal svar

143

128

13

100%

Antal svar

28

182

75

100%



Figur 40. Hvor lang tid forventer du, at eleverne bruger pa lektier?

0-15 min
16-30 min
31-45min

Mere end 45 min

0% 25% 50% 75%

Figur 41. Hvordan bruger du lektien i timen?

Jeg starter timen med at gennemga lektien med eleverne

Altid

Ofte
Indimellem
Sjeeldent

Aldrig

0% 25% 50% 75%

Figur 42. Hvordan bruger du lektien i timen?

Lektien er elevernes baggrundsviden, som anvendes i undervisningen

Altid

Ofte
Indimellem
Sjeeldent

Aldrig

0% 25% 50% 75%

100%

100%

100%

Antal svar

25

214

40

Antal svar

33

156

73

Antal svar

119

125

31
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Figur 43. Hvis du ikke giver lektier for pa A-niveau, hvorfor? (Szet evt. flere krydser)

Antal svar
Eleverne laver dem ikke alligevel 5
Eleverne har sveert ved at leese 2
tekster
Eleverne laeser lektier i starten af 9
timen
Det giver mulighed for en aben 0
undersggelse af et emne
Det er skolens politik 0
Uddybende kommentar til 9
lektiegivningen
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 44. Hvor ofte differentierer du din undervisning?
Antal svar
Altid 12
Ofte 119
En gang i mellem 211
Sjeeldent 81
Aldrig 8
Ved ikke 1
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 45. Hvordan differentierer du din daglige undervisning pa? (szet flere krydser)
Antal svar
Jeg differentierer i forhold til 319
fagligt niveau
Jeg differentierer i forhold til kgn 37
Jeg differentierer efter elevernes 295
forberedelsesgrad/lektielaesning
Jeg differentierer efter elevernes 144
motivation
Jeg differentierer ikke min daglige 54
undervisning

0% 25% 50% 75% 100%



Figur 46. Arbejder du sammen med andre fag ud over de skolefastlagte forlab

Antal svar

Ja 47% 202

Nej — 53% 230

0% 25% 50% 75% 100%
Figur 47. Hvor ofte samarbejder du med andre fag end de skolefastlagte forlgb?
Antal svar
Altid 3

Ofte 36

Indimellem 141

Sjeeldent 20

0% 25% 50% 75% 100%

Figur 48. Hvilke hindringer oplever du for mulighederne for at samarbejde med andre fag? ( Seet
gerne flere krydser)

Antal svar
Manglende tid 165
Manglende viden om de andre 18
fags faglige indhold
Mine kolleger er ikke interesseret i
N X 36
tvaerfagligt samarbejde
Jeg er ikke interesseret i 5
tveerfagligt samarbejde
Skematekniske forhindringer 91
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 49. Hvorfor samarbejder du med andre fag? (szet op til tre krydser)
Antal svar
Fordi man skal 56
Fordi det er sjovt 99
Fordi det giver stort fagligt udbytte 155
Fordi det er alment dannende 112
Fordi andre fag gerne vil
f 22
samarbejde
Andre arsager 17
Ved ikke 1

0% 25% 50% 75% 100%
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Figur 50. Hvilke arbejdsformer anvender du hyppigst, nar du arbejder med elevernes viden om

aktuelle problemstillinger? Seet op til tre krydser.

Artikellaesning

Podcastlytning

Tv-klip

Elevoplaeg om selvvalgte emne

Klassedebatter

Politisk satire

Materiale fra
interesseorganisationer (fx DEO,
Atlantsammenslutningen etc.)

Inddragelse af eksterne aktgrer

Egne empiriske undersggelser
(interviews eller
spgrgeskemaundersggelser)

12%

10%

%

o

%

24%

25%

38%

50%

72

%

75%

88%

100%

Figur 51. Hvordan arbejder du med fagets teoretiske dimension? Seet op til tre krydser

Med afsaet i laerebogsmaterialer

Med afseet i ekspertoplaeg

Med afseet i anvendelse pa
empirisk materiale

Med afsaet i laereropleeg

0%

25%

75%

100%

Antal svar

377

120

308

103

164

50

44

28

29

Antal svar

418

47

260

260



Figur 52. Hvordan arbejder du med elevernes lyst og evne til at tage stilling til
samfundsmaessige spergsmal? Saet op til 3 krydser

Antal svar
Udarbejdelse af debatindlaeg 95
Deltagelse i politiske debatter 108
Deltagelse i politiske aktiviteter (fx
; 13
demonstrationer)
Klassedebatter 383
Besgge politikere 138
Empiriske undersggelser 235
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 53. Hvordan arbejder du med elevernes evner til at forholde sig kritisk til
forskelligartede materialer (kildekritik)
Antal svar

Klassedebatter 121

Gennem kendskab til fagets

styrker/svagheder

Sammenligning af forskellige

nyhedskilder (herunder forskel 235

mellem sociale medier ...

Empiriske undersggelser 134

Fokus pa eksistensen af Fake 160
News

0% 25% 50% 75% 100%
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Figur 54. Hvordan arbejder du med elevernes evne til at diskutere fordele og ulemper ved
aktuelle samfundsmaessige problemstillinger og lgsninger herpa.

Antal svar
Gennem kendskab til fagets

styrker/svagheder

Sammenligning af forskellige
nyhedskilder (herunder forskel 32% 134
mellem sociale medier ...

Empiriske undersggelser 39% 167

Fokus pa eksistensen af Fake

-

News 30
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 55. Bruger du kunstig intelligens i undervisningen?
Antal svar
Ja 193
Nej 55% 232
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 56. | hvor hgj grad oplever du kunstig intelligens, herunder Chat GPT, som en
udfordring for undervisningen
Antal svar
| hgj grad 37
I nogen grad 106
I ringe grad 42
Slet ikke 8

0% 25% 50% 75% 100%



Figur 57. Hvordan oplever du, at elevernes brug af kunstig intelligens udfordrer
undervisningen? (saet gerne flere krydser)

Antal svar
Jeg oplever kunstig intelligens
som en udfordring, nar de skal 25
leese lektier
Jeg oplever kunstig intelligens o
som en udfordring i gruppearbejdet

Jeg oplever kunstig intelligens
som en udfordring i det skriftlige 79% 152
hjemmearbejde

Jeg oplever kunstig intelligens

som en udfordring i 19
klasserumsundervisningen

Jeg oplever kunstig intelligens

som en udfordring for elevernes 89

leeringsudbytte

Jeg oplever kunstig intelligens

som en udfordring for elevernes m 47
evne til at laese og forsta en fagl...
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 58. | hvor hgj grad anvender du kunstig intelligens som et redskab i din
undervisningspraksis?
Antal svar
| hgj grad 8
I nogen grad 91
| ringe grad 91
Slet ikke 3
Ved ikke 0

0% 25% 50% 75% 100%
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Figur 59. Hvordan anvender du kunstig intelligens i dine undervisningspraksis? (saet gerne flere

krydser)

Jeg bruger kunstig intelligens som
en aktiv medspiller, nar jeg 46%

forbereder den dagli...

Jeg bruger kunstig intelligens som
sparringspartner til 32%
forlgbsplanleegning

Jeg inddrager kunstig intelligens

i undervisningen

Jeg bruger kunstig intelligens som

en aktiv medspiller, nar jeg skal

lave skriftlige opgaver til eleverne

Jeg bruger kunstig intelligens som
en aktiv medspiller, nar jeg retter 3%
skriftligt arbejde

0% 25% 50% 75%

Figur 60. Hvilken eksamensmodel benytter du pa B-niveau?

Kort forberedelse 60 min) &4
Lang forberedelse (24 timer)
Har ikke haft eksamen pa B-niveau

0% 25% 50% 75%

Figur 61. Hvilken eksamensmodel benytter du pa A-niveau?

Kort forberedelse 60 min)

Lang forberedelse (24 timer)

Har ikke haft eksamen pa A-niveau

0% 25% 50% 75%

Antal svar

88

61

134

30

100%

Antal svar

30

223

172

100%

Antal svar

14

264

147

100%



Figur 62. | hvor hgj grad samarbejder du med kolleger om udarbejdelse af
eksamensspgrgsmal?

Antal svar
| hgj grad 113
I nogen grad 221
I ringe grad 72
Slet ikke 19
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 63. De folgende spergsmal handler om de skriftlige studentereksamens-
opgaver. Marker med JA, hvis du underviser pa A-niveau (inden for de sidste 2 ar).
Marker med NEJ, hvis du ikke underviser pa A-niveauet
Antal svar
Ja 274
Nej 151

0% 25% 50% 75% 100%

Figur 64. De folgende spargsmal handler om din vurdering af de skriftlige genrer. For hver af
genrerne, skal du give din vurdering pa en skala fra 1 til 5 af, hvordan de fungerer. 5 er udtryk
for den hgjeste vurdering

Antal svar  Gennemsnit

Opstil hypoteser 421 32

Udled med afseet i tabel 421 3,7
Undersggelse 421 3,9
Sammenligning 421 3,6
Diskussion 421 3,9

Notat 421 3,0

0% 25% 50% 75% 100%
B @2 3 W4 @5
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Figur 65. | hvor hgj grad fungerer undervisningsvejledningerne til leereplanerne som
preecisering af de formelle krav til undervisning og eksamen?

Antal svar
| hgj grad 122
I nogen grad 224
I ringe grad 41
Slet ikke 1
Ved ikke 31
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 66. | hvor hgj grad fungerer undervisningsvejledningerne til lsereplanerne som
inspiration til, hvordan du tilrettelaegger din undervisning?
Antal svar
I hgj grad EEE3 34
I nogen grad 200
| ringe grad 125
Slet ikke 40
Ved ikke 20

0% 25% 50% 75% 100%

Figur 67. Samfundsfags formal i de aktuelle lzereplaner er at “give eleverne lyst og evne til at
forholde sig til og deltage i den demokratiske debat” og ” teenke lgsningsorienteret i forhold til
virkelighedsnaere samfundsmaessige problemer”. Skal der efter din opfattelse tilfgjes andre
konkrete malsaetninger, f.eks. (saer evt. flere krydser)

Antal svar
Baeredygtighed 131
Menneskerettigheder 78
Ligestilling 88
Der skal ikke tilfgjes nye
. : 241
malsaetninger

0% 25% 50% 75% 100%



Figur 68. Ber fremtidens lzereplan i hgjere grad understrege, at samfundsfags formal er at styrke
elevernes kritiske sans?

Antal svar
Ja 287
Nej 60
Ved ikke 69

0% 25% 50% 75% 100%
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Samfundsfagslarer i grund-
skolen anno 2024

“Samfundsfag giver elever begreber til at kunne begribe verden.
Det er tilfredsstillende.” (Samfundsfagsleerer i grundskolen)

Se sporgeskema og overbliksrapport pa
www.forlagetcolumbus.dk/polis-10
Spoergeskema — grundskole
Overbliksrapport - grundskole

Baggrundsvariable - grundskolen

Antal besvarelser

Antal svar
Ny 0
Distribueret 21
Nogen svar 62
Gennemfert 127
Frafaldet 0
0% 25% 50% 75% 100%
Ken Antal svar
Mand 101
Kvinde 86
Vil ikke svare 2
0% 25% 50% 75% 100%
Anciennitet Antal svar
Mindre end 5 ar 53
5-104r 53
11-154ar 29
Mere end 15 &r 54
50% 75% 100%
Uddannelse Antal svar
Uddannet i samfundsfag fra
leereruddannelsen 142
Har samfundsfaglig baggrund fra
anden uddannelse 16
Ikke uddannet i samfundsfag 31

0% 25% 50% 75% 100%



Metodemaessige overvejelser

Spoergeskemaet er besvaret afi alt 210 leerere, hvoraf 127 har be-
svaret hele sporgeskemaet, mens resten har besvaret skemaet
delvist.

Sporgeskemaet blev distribueret ad falgende kanaler:

1) En skolemail til alle skoler med opfordring til at sende spor-
geskemaet til skolens samfundsfagsleerere

2) Personlige mails fra nogle af underviserne pa leereruddan-
nelsen til tidligere studerende med samfundsfag som undervis-
ningsfag.

Der foreligger ikke tilgeengelige oplysninger om antallet af lae-
rere, der underviser i samfundsfag i folkeskolen. Pa rad fra da-
tatilsynet har der ikke veeret mulighed for at angive anseettel-
sessted.

Pa baggrund af disse forhold skal der naturligvis tages et so-
lidt forbehold for undersogelsens validitet og generaliserbar-
hed. P4 den anden side viser undersogelsen pa en reekke omré-
der sé klare resultater, at man med dette forhold godt kan tale
om nogle vesentlige tendenser i, hvordan samfundsfagsleerer-
ne i grundskolen oplever at veere undervisere i faget.

Det er veerd at bemeerke, at langt hovedparten af responden-
terne har svaret, at de underviser i samfundsfag neesten hvert
ar (se figur 1).

I forbindelse med analysen af datamaterialet er der gennem-
fort en lang reekke chi2-test for at undersege, om der kunne
veere nogle signifikante sammenhaenge mellem nogle af bag-
grundsvariablene og de forskellige svarkategorier.

I forhold til ken er der fundet et par enkelte signifikant sam-
menheenge. I forbindelse med spergsmalet om, hvordan leerer-
ne arbejder med elevernes kildekritiske feerdigheder angiver
64 % af meendene, at de arbejder med leereroplaeg, mens dette
kun er tilfeeldet for 43 % af kvinderne. Det samme monster viser
sig i spergsmalet om, hvordan laererne arbejder med elevernes
feerdigheder til at diskutere forskellige perspektiver pa aktuelle
samfundsmeessige problemstillinger og lesninger herpa. Her
angiver 67 % af meendene, at de anvender laereropleeg, mens det
kun er 51 % for kvindernes vedkommende.
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Undersogelsens temaer

Spergeskemaet indeholder en reekke spergsmal, der bade foku-
serer pa laerernes vurdering af faget, som det praktiseres rund-
tom pa skolerne, og nogle forskellige bud pé, hvordan faget ef-
ter leerernes opfattelse skal udvikle sig.

I gennemgangen af resultaterne vil der blive fokuseret pa fol-
gende temaer

Tema 1: Tilfredshed og udfordringer

Tema 2: Samfundsfags opgave i grundskolen

Tema 3: Undervisningsplanleegning

Tema 4: Elevforudseetninger, engagement og motivation
Tema 5: Den kritiske dimension

Tema 6: Eksamen.

I hvert afsnit bringes der 1) en kort indledning og 2) en sam-
menfatning pa det pageeldende tema. Til bdde indledningen og
sammenfatningen vil der veere en raeekke citater, som er taget
fra de kommentarer, som det har veeret muligt at tilfoje til en
reekke af spergsmélene

Sammenfatningerne er baseret dels pa det statistiske mate-
riale, dels p& en opsummering af kommentarerne til de enkelte
sporgsmal. Opsummeringerne er delvist udarbejdet ved hjeelp
af AL Dette er foregdet ved, at opsummeringen af svarene i for-
ste omgang er foretaget i en ChatGPT (prompt: Lav en opsum-
mering i punktform af folgende), hvorefter opsummeringen er
géet kritisk igennem med henblik pé at fremhaeve de mest ty-
piske svar.

Bemeerkning: Opsummeringerne i forhold til de enkelte
sporgsmal er baseret pa de afgivne kommentarer, s opsum-
meringen er ikke nedvendigvis repraesentativ i forhold til det
samlede antal svar.

Tema 1: Tilfredshed og udfordringer

Under dette tema blev der spurgt til bade tilfredshed med at
undervise i samfundsfag og de udfordringer, man meder som
leerer.



“Jeg er meget tilfreds med, at didaktikken, mal for faget og pro-
ven understotter elevernes didaktiske feellesskaber og skaber
glede og motivation i samfundsfagstimerne (samtidig med at
faget fungerer som relationsskabende.” (Samfundsfagsleerer i
grundskolen)

"Faget er nutids- og fremtidsrelevant, og sd er der en wow-fac-
tor over meget af stoffet, som kan bruges til at skabe motivation
Jfor eleverne.” (Samfundsfagsicerer i grundskolen)

Sammenfatning af tema 1

Tilfredshed

Det er gleedeligt at konstatere, at 94 % (se figur 2) af leererne sva-
rer, at de enten er meget tilfredse eller tilfredse med at undervi-
se i faget. Selvom dette er tilfeeldet, peges der ogsa pa en raekke
udfordringer. Den storste udfordring er klart at opfylde fagets
formal inden for det fastsatte antal timer (51 % - se figur 4), men
folgende bliver ogsa betragtet som veesentlige udfordringer:

« Organisering af ud-af-huset-aktiviteter (39 %)
« Elevernes mundtlige udtryksfeerdighed (36 %)
« Elevernes faglige forudsaetninger (28 %).

Det har veere muligt at knytte nogle uddybende kommentarer
til bade spergsmaélet om tilfredshed og udfordringer, hvilket
mange respondenter har benyttet sig af.

Det er iseer forhold som fagets aktualitet og relevans, der
fremheeves som tilfredsstillende. Dette uddybes af flere ved at
understrege, at eleverne gennemgaende viser stor interesse og
motivation i undervisningen. Faget fremhaeves af lzererne som
et af de vigtigste fag i forhold til at forberede eleverne til at for-
sta og navigere i verden.

I forhold til de didaktiske rammer for undervisningen frem-
heeves disse af flere som tilfredsstillende, da de er med til at
skabe feellesskab og relationer i klassen. Dette henger ogsa
sammen med, at leereplanen giver frihed til at veelge relevan-
te og aktuelle problemstillinger i undervisningen, hvilket ogsa
skaber gode muligheder for at skabe debat.

I den mere kritiske ende peges der (jf. figur 4) pa mangel pa
undervisningstid og det brede pensum. Begge dele presser un-
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dervisningen. Endelig peges der ogsa pa, at der mangler under-
visningsmaterialer, ogsa for at kunne imedekomme elever med
forskelligt fagligt niveau.

Udfordringer

Flere undervisere peger pa, at det lave timetal (ofte kun to lek-
tioner om ugen) er en central udfordring i samfundsfag, iseer
nar man skal na at opfylde omfattende fagmal. Dette er seerligt
problematisk i skoleformer som efterskoler, hvor eleverne kun
undervises i ét ar, og forudseetningerne varierer. Derudover er
det vanskeligt at arrangere ud-af-huset-aktiviteter pa grund af
den begraensede tid.

“Ville dog onske flere lektioner. Samfundsfag burde veere et af
de store fag.” (Samfundsfagslcerer i grundskolen)

“Jeg elsker at undervise i Samfundsfag, men foler mig presset af
malene for faget.” (Samfundsfagslcerer i grundskolen)

Mens en del laerere (se ovenfor) beskriver faget som motiveren-
de og engagerende, betoner andre lerere, at det kan vere en
udfordring at engagere eleverne i undervisningen. Dette skyl-
des bl.a. koncentrationsbesveer, dalende interesse for faget og
behovet for at forklare og afmystificere misinformation fra so-
ciale medier.

En del leerere understreger det kreevende i, at der er behov
for konstant opdatering og kreativ didaktik for at imedekom-
me de mange krav til undervisningen.

“Egentlig finder jeg det ikke sa sveert, men der er en generel ud-
fordring med elevers evne til at koncentration og fordybelse.”
(Samfundsfagsicerer i grundskolen)

Tema 2: Samfundsfags opgave i grundskolen - i et lae-
rerperspektiv

I denne del blev der spurgt til, hvordan leererne prioriterer fa-
gets malsaetninger, som de fremgér af Feelles Mal.



Uddrag af Feelles Mél for samfundsfag i
grundskolen

Eleverne skal i f aget samfundsfag opna viden og feerdigheder,
sé de kan tag e reflekteret stilling til samfundet og dets udvik-
ling. Eleverne skal opna kompetencer til aktiv deltagelseie t
demokratisk samfund.

Stk. 2. Eleverne skal opna forudseaetninger for udvikling af kri-
tisk teenkning og et veerdigrundlag, sa de kan deltage kvalifice-
ret og engageret i samfundet. Eleverne skal opna forstaelse af,
hvordan mennesker bade pa virkes af og kan pavirke samfun-
det, og de skal kunne forsta hverdagslivet i et samfundsmees-
sigt perspektiv.

Stk. 3. Eleverne skal forholde sig til demokratiske grundvaerdier
og spilleregler med henblik pa deres egen deltagelse i samfun-
det

Sammenfatning af tema 2
Svarerne breder sig over en bred palet af de svarmuligheder, der
er angivet (se figur 5). Men det er tydeligt, at det er samfunds-
fags betydning for elevernes kommende aktive demokratiske
deltagelse, der prioriteres hgjest. Den hojeste prioritet er, at
eleverne skal kunne tage reflekteret stilling til samfundsmees-
sige sporgsmal (60 %), efterfulgt af kompetencen til aktiv delta-
gelse (55 %), evnen til kritisk teenkning (50 %), og at de leerer at
forholde sig til de demokratiske grundveerdier og spilleregler.

Leengere nede i prioritetsraekkefolgen finder man forstaelse
afhverdagslivet i samfundsmeessig sammenheeng (35 %), delta-
gelse i den demokratiske samtale (25 %) og viden om aktuelle
samfundsproblemer (19 %).

Leengst nede finder man det at leere om samfundsfaglige be-
greber (8 %) og det at bruge samfundsfaglige metoder (3 %).

Det er saledes markant, at det er samfundsfags medborger-
skabsperspektiv snarere end selve fagets teorier og metoder,
der er det centrale for leererne.

Tema 3: Undervisningsplanlaegning

Under dette tema er leererne blevet bedt om at svare pa, hvor-
dan man mest hensigtsmeessigt tilretteleegger undervisningen
i forhold til at udvikle elevernes forstéelse af faget.

I relation til den mere konkrete planleegning af undervis-
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ningen blev der spurgt om, hvordan leererne prioriterer de tre
indholdsomrader: gkonomi, politik og sociale og kulturelle
sammenheenge (det fjerde indholdsomrade undersogelsesme-
toder bliver der ikke spurgt til her). Desuden blev der spurgt
om, hvordan leererne mener, at de forskellige feerdigheds- og
vidensomrader, der figurerer inden for hvert af indholdsomra-
derne, ber prioriteres.

I forhold til aktuelle emner blev der spurgt til, i hvilket om-
fang emner som beeredygtighed, menneskerettigheder og lige-
stilling indgér i undervisningen.

Som en del af sporgsmalet om undervisningsplanleegning
blev der desuden spurgt om omfanget og formen for undervis-
ningsdifferentiering.

Endelig er der stillet spergsmal om, p4 hvilken made leererne
tilretteleegger undervisningen, og om man selv planlegger til

undervisning eller evt. samarbejder med andre.

Aktualitetsfag, hvor nyheder og perspektiver fra verden kan
vendes, vurderes, analyseres og diskuteres.” (Samfundsfagsice-
rer i grundskolen)

Sammenfatning af tema 3
Med hensyn til tilretteleeggelsen af undervisningen er der iseer
tre forhold, der bliver fremheevet som vigtige:

« Inddragelse af aktuelle nyheder (84 % - se figur 3)

« Inddragelse af problemstillinger fra elevernes livsverden (63
%)

« Debatter i klassen (58 %).

Men ogsa ud-af-huset-aktiviteter fremheeves af ganske mange
(28 % - se figur 3).

Planicegning af undervisningsforlob (se figur 18)

Der er en klar tendens til, at leererne planleegger undervisnings-
forlob med udgangspunkt i et af fagets kompetenceomrader
(ekonomi, politik og sociale og kulturelle forhold), idet 49 %
svarer, at det gar de altid. Der er dog ogsa mange, der ofte plan-
leegger problemorienterede undervisningsforleb (44 %), forleb
med udgangspunkt i aktuelle problemstillinger (60 %), forlab



med udgangspunkt i onlineportaler (41 %) og forleb pa basis af
eksisterende undervisningsmaterialer (39 %).

Prioritering af indholdsomrader (se figur 6 og 7)

Resultatet af dette er meget markant. Mens henholdsvis 56 %
og 39 % laegger mest vaegt pa henholdsvis politik og sociale og
kulturelle sammenhaenge, er der kun 5 %, der leegger mest vaegt
péa indholdsomradet gkonomi.

“Det er sveert med kun et valg, for politik og sociale og kulturelle
sammenhcenge tager meget plads. Okonomi bliver den lille som
enkeltstdende emne, men jeg fletter det ind, sd meget jeg kan ift.
de andre omrader - for at forstaelsen giver mening.”

"De er veegtet meget ens. Dog med en lille fordel til sociale og
kulturelle sammenhcenge. Eleverne eftersporger ofte undervis-
ning i, hvordan hverdagen kommer til at henge sammen for
dem, nar de bliver voksne, og det bliver tit udgangspunktet for
forberedelsen.”

"Det er svert for eleverne at gennemskue de okonomiske
sammenhcenge, men det giver ofte mening for mig at skubbe
okonomien ind i sammenhceng med de andre ting, sa det ikke
star helt alene som omrade.” (Samfundsfagsicerere i grundsko-
len)

Ser man pa de enkelte indholdsomrader, ser man ogsa en raek-
ke tydelige tendenser

Inden for omradet politik (se figur 8) er der en klar tendens
til, at demokrati, det politiske system samt politiske partier og
ideologier prioriteres hojest, mens EU og international politik
ifolge leerernes svar ber prioriteres lavest.

Inden for omradet gkonomi (se figur 9) er det hojest priorite-
rede privatekonomi og forbrugeradfeerd efterfulgt af velfaerds-
stat og samfundsekonomiske sammenhaenge. Omvendt prio-
riteres markedsekonomi/blandingsekonomi samt ekonomisk
veekst og beeredygtighed lavest.

Inden for omradet sociale og kulturelle sammenhenge (se
figur 10) er det omradet socialisering, der prioriteres hgjest,
mens kultur og social differentiering prioriteres nogenlunde
lige hoijt.

Inden for omradet samfundsfaglige metoder (se figur 11) er
det helt klart informationssegning og formidling, der ligger ho-
jest, mens undersogelsesmetoder og statistik ligger lavest.
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Endelig blev der spurgt om, hvordan emner som beeredygtig-
hed, menneskerettigheder og ligestilling indgér i undervisnin-
gen (figur 12). Her er det helt klart menneskerettigheder, der
indgar oftest, efterfulgt af ligestilling og med baeredygtighed
som det emne, der mindst hyppigt indgar i undervisningen

Pa sporgsmaélet om, hvem der planlaegger undervisningsfor-
lobene, er der en meget klar tendens til, at leererne selv plan-
leegger undervisningen. 90 % gor dette altid eller ofte, mens kun
19 % altid eller ofte gor dette sammen med kolleger.

Undervisningsdifferentiering (se figur 26)

Her svarer 60 %, at i de i nogen grad differentierer den daglige
undervisning, mens 16 % svarer, at de gor det i hoj grad. Der er
ikke spurgt til, hvordan dette sker i praksis, men de uddyben-
de kommentarer peger pa en raekke problemstillinger omkring

undervisningsdifferentiering.

“Typisk forskel pa at leese og leese/lave noter/svare pa sporgs-
mal. I fremlceggelser kan der differentieres i omfanget af mate-
riale, der skal fremlcegges. Der kan tages hensyn til interesse for
emner/temaer.” (Samfundsfagslcerer i grundskolen)

“Som regel ved pa forhand at definere, hvad der er vigtigst i for-
hold til en basisforstdelse og derefter at skcere nogle opgaver fra
Jfor de mest udfordrede. Derudover har jeg ekstraopgaver klar
til de kvikke.” (Samfundsfagsleerer i grundskolen)

Uddybende kommentarer

I de uddybende kommentarer fremhaeves iseer vigticheden af
relevans, variation, elevinvolvering og tilpasning til elevgrup-
pen som vaesentligt i forhold til planleegningen af undervisnin-
gen.

Med hensyn til relevans fremhaeves iseer aktualitet og for-
hold, der er vedkommende for elevernes hverdag og livsverden.
Nodvendigheden af variation understreges ved at naevne un-
dervisningsformer som rollespil, organiserede klassedebatter,
inddragelse af dokumentarudsendelser.

Vigtigheden af elevinvolvering og tilpasning af undervisnin-
gen understreges ved at fremhzave elevernes nysgerrighed som
noget helt centralt, f.eks. ved at tilrette undersegelsesopgaver
for eleverne, samtidig med at metoderne skal tilpasses den spe-



cifikke elevgruppe og deres motivation.
Med hensyn til undervisningsdifferentiering peger de uddy-
bende kommentarer pa en lang raekke forskellige muligheder:

+ Gruppearbejde med forskellige typer spergsmal, tekst-
mengder m.m. naevnes som en hyppig form. Men ogsa
gruppearbejde med komplementeere leeringsstile naevnes.

+ Forskellige krav til opgavebesvarelser, baseret pé elevernes
niveau og interesse.

+ Forskellige sporgsmaél til tekster, der skal laeses.

+ Forskellige tekstmaengder til forskellige elever.

« Muligheder for, at elever selv kan veelge forskellige opgaver.

+ Fokus pa notetagning og referater.

+ Hoijtleesning af komplicerede tekster.

« Ekstraopgaver til steerke elever.

“Jeg sorger for at stille dbne sporgsmal, som der som udgangs-
punkt ikke er noget rigtigt eller forkert svar pa. Derudover sor-
ger jeg for at fa ukendte/nye ord opklaret med det samme, og
der leses altid hojt, sa de elever, der ikke kan leese sda komplek-
se tekster, kan folge med.”

"Ikke alle elever onsker at svare mundtligt; de far muligheden
for at afgive skriftlige svar i stedet.”

“Gruppedannelse (hvem skal arbejde sammen og hvorfor) og
leeringsstile (nogle leser, andre ser eller horer etc.).”

Jeg oplever, at samfundsfag grundleggende er et meget un-
dervisningsdifferentieret fag. Alle elever kan lykkedes med at
Sfortelle om en aktuel nyhed, men det er differentieret, hvor
meget, hvordan og hvilken nyhed der er tale om.” (Samfunds-
fagslcerere i grundskolen)

Tema 4: Elevforudsztninger, engagement og motivation

I dette tema er leererne blevet spurgt om en reekke spergsmal

om eleverne. Laererne har skullet svare pa folgende sporgsmal:

Elevernes

+ viden om aktuelle samfundsforhold?

« lyst til at give udtryk for holdninger om aktuelle samfunds-
forhold

« interesse for samfundsfag
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« interesse for emner inden for samfundsfag
« forudseetninger
+ lektier

Det skal understreges, at svarene i det folgende er udtryk for
leerernes vurderinger af elevernes forudseetninger og engage-
ment.

“Jeg forsoger hele tiden at fa elevernes egen nysgerrighed i spil,
sa de laver undersogelser, men det er stadig en ret ny made at
arbejde pad for dem. Jeg griber alle de chancer, jeg har, for at
Jforsoge at engagere eleverne, men jeg er b.la. begreenset af oko-
nomi og af krav til, hvad vi skal omkring. Det er faktisk sveert at
gribe de bolde, som eleverne selv kaster op, for der er sa mange
begreensninger. Jeg forsoger desuden at fa dem pd banen ift. at
gribe det faglige arbejde lidt anderledes og mere kreativt an.
Det kan de rigtig godt lide.” (Samfundsfagslcerer i grundskolen)

Sammenfatning af tema 4

Viden og lyst

Pa sporgsmalet, om eleverne har en tilfredsstillende viden
om aktuelle samfundsforhold, svarer 1/3 af leererne, at dette
er tilfeeldet for over halvdelen af eleverne (figur 13), godt 1/3
af leererne, at det drejer sig om mellem 25 og 49 % af eleverne,
mens det ifolge % af leererne kun geelder for mindre end 25 %.
Der er saledes tale om et ret diffust billede af leerernes vurde-
ring af, om eleverne har en tilfredsstillende viden om aktuelle
samfundsforhold.

Der er tale om samme lidt spredte billede, nér det drejer sig
om leerernes vurdering af, hvor stor en andel af eleverne, der
har lyst til at give udtryk for holdninger om aktuelle samfunds-
forhold (figur 14). 43 % af leererne angiver, at knap halvdelen
af eleverne har lyst til at give udtryk for holdninger, mens godt
halvdelen af leererne vurderer, at mindre end 50 % af eleverne
har lyst til at udtrykke deres holdninger.

"Faget er nutids- og fremtidsrelevant, og sa er der en wow-fac-
tor over meget af stoffet, som kan bruges til at skabe motivation
Jor eleverne.” (Samfundsfagslerer i grundskolen)



Elevernes interesse for samfundsfag
Leerernes vurdering af elevernes interesse for samfundsfag er
gennemgaende ret positiv, idet langt hovedparten vurderer ele-
vernes interesse i den positive ende. Pa en skala fra 1 til 5, er gen-
nemsnittet 3,4 (se figur 15), hvilket er i overensstemmelse med
nogle af de positive svar, der er gennemgget tidligere (se tema 1).
Nér man sperger specifikt til, hvilke emner som eleverne har
seerlig interesse for (figur 16), speender dette ganske vidt. Ikke
mindre end 61 % af leererne naevner dog krige og konflikter,
men ogsd emner som sociale medier, politik og identitet og so-
cialisering ligger ifolge leerernes svar relativt hojt i elevinteres-
se (ca. 35 %). Lidt lavere ligger emner som milje/klima, sociale
problemer, kon og ligestilling og flygtninge/indvandrere (ca.
25 %), mens emner som EU og samfundsekonomi ligger helt i
bund med henholdsvis 1 % og 6 %.

"Debatter i klassen, tveerfaglige aktiviteter, differentiering, di-
daktiske feellesskaber, nemt at inddrage elevernes forskellige
udtryksformer.” (Samfundsfagsleerer i grundskolen)

Elevforudscetninger

Pa spergsmalet om, hvilke forhold i elevernes forudsatninger
som udfordrer leererne i deres undervisning, er der tre forhold,
der iseer naevnes: 1) elevernes evne til faglig laesning (48 % - se
figur 17), 2) elevernes grundleeggende viden om samfundsfor-
hold (52 %) og 3) elevernes evne til koncentration og fordybelse
(58 %). Lidt leengere nede med hensyn til udfordringer neevnes
elevernes evne til selvsteendigt arbejde (33 %) og forstdelse af
fagets begreber (25 %). Til gengeeld er der 1 5% af leererne, der
neevner elevernes motivation og lyst til at arbejde med faget.

Lektier

Pé sporgsmalet, om leererne giver lektier for, deler leererne sig i
to ca. lige store halvdele (se figur 21). Gar man videre og ser pa,
hvor ofte leererne giver lektier for, er det stort set ingen (figur
22), der altid giver lektier for, mens henholdsvis 30 % og 43 %
giver lektier for ofte eller indimellem.

Pa spergsmélet om, hvorfor leererne ikke giver lektier for, er
der to gennemgéende svar (se figur 25). 42 % af leererne svarer,
at eleverne alligevel ikke lzeser lektierne, mens ikke mindre end
59 % svarer, at eleverne har sa ulige forudseetninger for at leese
lektier, at de veelger ikke at give lektier for.
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“Jeg vil hellere have, at de moder op til timen med god samvit-
tighed. Det giver mere deltagelse i undervisningen.”

“Jeg giver lektier for, sa jeg har tid i undervisningen til at kunne
arbejde med begreber. Eleverne leser hjemme og udfylder be-
grebslister, sa de pd forhand ved, hvilke begreber vi har oje for

og kommer til at arbejde scerligt med.”

I de uddybende svar vedr. elevernes viden, lyst og forudsaetnin-
ger er der en raekke emner, der gar igen.

Eleverne leeser f4 nyheder i de traditionelle medier.
Eleverne far primeert deres information fra de sociale medi-
er.

Eleverne har ofte en fragmenteret viden om aktuelle sam-
fundsforhold pa grund af deres brug af de sociale medier.
Der er markante forskelle i elevforudseetninger, bl.a. pa
grund af forskellig sociogkonomisk baggrund.

"De stiller sporgsmal som aldrig for. Alt det, de ser pa SoMe,
skal forklares og ryddes op i. Der er sa meget misinformation.”
(Samfundsfagsicerer i grundskolen)

“Generation Tiktok.” (Samfundsfagsleerer i grundskolen)

Med hensyn til ikke at give lektier for bliver folgende forhold
iseer fremheevet i laerernes kommentarer:

En del skoler er lektiefri.

Der er sa store forskelle i elevernes evne til at laese lektier, at
det giver bedre mening at tilretteleegge undervisningen, s&
eleverne leeser i timerne.

Undervisningen giver bedre resultater, hvis al arbejdet i fa-
get gores i timerne.

Leeringsudbyttet er bedre, hvis undervisningen tilretteleeg-
ges, efter at man nar tingen i timerne.

En del fremhaever ogsa de lange skoledage og vil gerne give
eleverne fri for lektier.

En gennemgiende kommentar er ogsa, at eleverne som en del
af forberedelsen kan blive bedt om at holde sig orienteret i ny-
hederne.



"Personligt tror jeg ikke pad, at lektier, der laves derhjemme,
oger leeringsudbyttet, da det jo er meningen, at man skal lave
sine lektier uden hjelp fra Mentor Danmark eller sine forcel-
dre. Derudover tror jeg, at vores unge mennesker har brug for
at holde fii, nar de har fri fra skole, og med de lange skoledage
mener jeg, at det kun ma vere rimeligt, at lektieleesningen
bliver integreret i undervisningen, hvor alle har mulighed for at
fa stotte.” (Samfundsfagslcerer i grundskolen)

Tema 5: Den kritiske dimension

Under dette tema blev der stillet to spergsmal: 1) Hvordan lee-
rerne arbejder med elevernes kildekritiske feerdigheder, og 2)
hvordan lzererne arbejder med elevernes feerdigheder til at dis-
kutere forskellige perspektiver pa aktuelle samfundsmeessige
problemstillinger og losninger herpa?

Sammenfatning af tema 5

Med hensyn til at styrke elevernes kildekritiske feerdigheder
neevner leererne iser tre omrader, som de arbejder med (se fi-
gur 29) 1) leereropleeg (56 %), 2) sammenligning af forskellige
nyhedskilder (69 %) og 3) fokus pa fake news (58 %)

Til spergsmélet om, hvordan leererne arbejder med elevernes
feerdigheder til at diskutere forskellige perspektiver pa aktuel-
le samfundsmeessige problemstillinger og lesninger herp4, er
langt de vigtigste metoder ifolge laerernes svar klassedebatter
(72 % - se figur 30) og laereroplaeg (60 %). I den mere begraen-
sede ende finder man rollespil (28 %) og fokus pa fake news (21
%). Til gengeeld fylder metoder som empiriske undersegelser
(11 %), skrivning af debatindleeg og henvendelser til politikere
og myndigheder meget lidt.

Tema 6: Eksamen

Dette sporgsmal handler udelukkende om, hvorvidt leererne
vurderer den nuvaerende eksamensform som hensigtsmeessig,
og om der bor indferes aendringer i eksamensformen.
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Sammenfatning af tema 6

Ca. 2/3 af leererne (se figur 31) vurderer den nuveerende eksa-
mensform til i hej eller nogen grad at veere hensigtsmaessig.
Med hensyn til vurderingen af, om der ber indferes aendringer,
deler leererne sig i tre lige store grupper: en tredjedel, der on-
sker eendringer, en tredjedel, der ikke onsker sendringer, og en
tredjedel, der tilkendegiver ved ikke (se figur 32).

"Skru ned for ambitionsniveauet. Proven er alt for omfattende
ift. antal undervisningstimer.”

“Jeg ville onske, der ikke var krav om en prove, da det ville scette
den daglige undervisning fri til fordybelse og dannelse. Dette
ville desuden give forberedelsestid fii til at finde mere variere-
de og aktuelle kilder (da man ikke skal bruge s meget tid pd
at notere alt anvendt materiale samt at overveje, hvordan det
ellers kan leve op til kravene for faget).”

“Eleverne skal kunne vise mere demokratisk deltagelse og ger-
ne ogsd bruge tid pd egne undersogelser.”

"Den nuveerende prove er for projektorienteret. Jeg synes, at der
godt kunne veere mere fokus pa det mere specifikke for faget”
(Samfundsfagsicerere i grundskolen)



Statistisk materiale om sporgeskemaundersogelsen i grundskolen

Baggrundsvariable
Antal besvarelser
Ny
Distribueret
Nogen svar
Gennemfgrt

Frafaldet

0% 25% 50% 75%

Ken
Mand
Kvinde

Vil ikke svare

0% 25% 50% 75%

Anciennitet

Mindre end 5 ar

5-10ar

11-154&r

Mere end 15 ar

0% 25% 50% 75%

Uddannelse

Uddannet i samfundsfag fra
leereruddannelsen

Har samfundsfaglig baggrund fra
anden uddannelse

Ikke uddannet i samfundsfag

0% 25% 50% 75%

100%

100%

100%

100%

Antal svar

21

62

127

Antal svar

101

86

Antal svar

53

53

29

54

Antal svar

142

16

31
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Resultater

Figur 1. Omfang af undervisning i samfundsfag

Antal svar
Jeg underviser i samfundsfag
o 137
naesten hvert ar
Jeg underviser af og til i 35
samfundsfag
Jeg underviser sjaldent i
17
samfundsfag
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 2. Hvor tilfreds er du overordnet med at undervise i samfundsfag?
Antal svar
Meget tilfreds 104
Tilfreds 52
Hverken/eller 10
Utilfreds 0
Meget utilfreds 0
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 3. Hvordan tilretteleegger man efter din opfattelse
undervisningen mest hensigtsmaessigt i forhold til at udvikle elevernes
forstaelse af faget? (Veelg op til 3 af de felgende muligheder)
Ved at fokusere pa: Antal svar
Inddragelse af aktuelle nyheder 140
Ud-af-huset-aktiviteter 47
Tveerfaglige aktiviteter 18
Debatter i klassen 97
Inddragelse af problemstillinger
) 105
fra elevernes livsverden
Fagets metoder 33
Laereroplaeg 42
Andet (skriv kommentar i naeste 5
sporgsmal)

0% 25% 50% 75% 100%



Figur 4. Hvad finder du mest udfordrende ved at veere underviser i samfundsfag — veelg

op til 3 udfordringer:

Egne faglige forudsaetninger

At inddrage aktuelle emner i
undervisningen

At inddrage fagets teorier og
begreber

At planlaegge undervisning pa
baggrund af fagets
undervisningsmaterialer

At organisere ud-af-huset-
aktiviteter

At deltage i tveerfaglige
samarbejder med klassens andre
leerere

Elevernes mundtlige
udtryksfaerdighed

Det relationelle arbejde med
eleverne

Elevernes faglige forudsaetninger

Muligheden for at opna de faglige
mal i faghaeftet

At opfylde fagets formal inden for
det fastsatte antal timer

Elevernes manglende engagement

Leeringsmiljget (uro mm.)

6%

.

8

14%

19%

39%

17%

I |

36%

5%

28%

16%

51%

17%

8%

1I|l|

o

% 25% 50%

75%

100%

Antal svar

10

23

31

65

29

60

47

27

85

29
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Figur 5. Hvordan vil du prioritere fagets malszetninger, som de fremgar af

Feelles Mal (Szet kryds ved de 3, der efter din mening er de vigtigste)

Samfundsfags vigtigste opgave er, at eleverne

kan tage reflekteret stilling til
samfundsmaessige spgrgsmal

udvikler kompetencen til aktiv
deltagelse i samfundet

udvikler forudsaetningerne for
kritisk teenkning

leerer at forholde sig til de
demokratiske grundveerdier og
spilleregler

leerer at bruge samfundsfaglige
begreber

far viden om aktuelle
samfundsproblemer

kan forsta hverdagslivet i et
samfundsmaessigt sammenhaeng

kan deltage i en demokratisk
samtale

lzerer at bruge samfundsfaglig
metode

P3%

0% 25% 50%

75%

100%

Antal svar

93

85

78

63

29

54

38



Figur 6. Hvilket af 3 nedenstaende indholdsomrader leegger du mest vaegt pa i
din undervisning?

Antal svar
@konomi 7
Politik 87
Sociale og kulturelle 61
sammenhange
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 7. Hvilket af 3 nedenstaende indholdsomrader laegger du mindst veegt pa i
din undervisning?
Antal svar
@konomi 109
Politik 15
Sociale og kulturelle 30

sammenhange

0% 25% 50% 75% 100%

Figur 8. Kompetenceomradet politik omfatter nedenstaende feerdigheds- og
vidensomrader. Markér med 1- 5, hvordan du mener omradet ber prioriteres i
undervisningen ( 1= lavest prioritering 5 = hgjest prioritering)

Antal svar Gennemsnit

Demokrati 147 43

Det politiske system, retsstat og 146 40
rettigheder

Politiske partier og ideologier 146 3,6

Medier og politik 146 3,5

EU og Danmark 146 33

International politik 146 3,1

0% 25% 50% 75% 100%
[ A M 3 W4 @5
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Figur 9. Kompetenceomradet skonomi omfatter nedenstaende feerdigheds- og
vidensomrader. Markér med 1- 5, hvordan du mener omradet ber prioriteres i
undervisningen ( 1= lavest prioritering 5 = hgjest prioritering)

Antal svar Gennemsnit

Privatgkonomi og forbrugeradfaerd 146 338

Velfeerdsstater 146 37

Samfundsgkonomiske 146 3,5
sammenhzange

N fandmgsakanom e “

@konomisk vaekst og 146 3,2

baeredygtighed

0% 25% 50% 75% 100%
B @203 04 @85

Figur 10. Kompetenceomradet sociale og kulturelle forhold omfatter
nedenstaende omrader. Markér med 1- 5, hvordan du mener omradet bor
prioriteres i undervisningen ( 1= lavest prioritering 5 = hgjest prioritering)

Antal svar Gennemsnit

Socialisering 21 146 3,9

Kultur ‘ 31 146 3,5

Social differentiering 31 146 3,6
0% 25% 50% 75% 100%

B @203 0485

Figur 11. Kompetenceomradet samfundsfaglige metoder omfatter nedenstaende
feerdigheds- og vidensomrader: Markér med 1- 5, hvordan du mener omradet ber
prioriteres i undervisningen ( 1= lavest prioritering 5 = hgjest prioritering)

Antal svar  Gennemsnit

Undersggelsesmetoder 146 3,2
Formidling 146 3,4

Sprog og skriftsprog 146 2,5
Informationss@gning 146 38
Statistik 146 32

0% 25% 50% 75% 100%
B @203 0485



Figur 12. Hvordan indgar falgende temaer i din undervisning?

Antal svar Gennemsnit

Bzeredygtighed [ 143 29
Menneskerettigheder ‘ 25 143 2,2
Ligestilling ‘39 143 23

0% 25% 50% 7E‘>% 100%

@ Altid @ Ofte [ Indimellem [ Sjeeldent
B Aldrig @@ Vil ikke svare

Figur 13. Hvor stor en andel af dine elever har en tilfredsstillende viden om
aktuelle samfundsforhold?

Antal svar
Mere end 75% 8
Mellem 50 og 74% 42
Mellem 25 og 49% 52
Mindre end 25% 35
Ved ikke 1
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 14. Hvor stor en andel af dine elever har lyst til at give udtryk for holdninger
om aktuelle samfundsforhold?
Antal svar
Mere end 75% 15
Mellem 50 og 74% 44
Mellem 25 og 49% 50
Mindre end 25% 28
Ved ikke 1

0% 25% 50% 75% 100%
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Figur 15. Elevernes interesse for samfundsfag.

Pa en skala fra 1-5, hvordan oplever du som helhed elevernes interesse for
samfundsfag. Placer pa en skala fra 1- 5, hvor 5 er den hgjeste.

Antal svar
5
16
42
66
9
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 16. Hvilke af falgende emner har eleverne szerlig interesse i?
(Seet op til 3 krydser)
Antal svar
Miljg og klima 26
Krige og konflikter 84
Flygtninge og indvandrere 30
Samfundsgkonomi 8
Privatgkonomi 35
EU 2
Sociale medier 48
Politik 47
Identitet og socialisering 49
Sociale problemer 31
Kgn og ligestilling 39
Andre (skriv i kommentar nedenfor) 4

0% 25% 50% 75% 100%



Figur 17. Hvilke forhold i elevernes forudszetninger udfordrer din

undervisning? Elevernes
Saet 1- 3 krydser

evne til faglig leesning

evne til selvstaendigt arbejde i
timerne

evne til at indga i gruppearbejde

forstaelse for fagets begreber

grundlaeggende viden om
samfundsforhold

motivation og lyst til at arbejde
med faget

koncentration og fordybelsesevne

0% 25% 50% 75%

Figur 18. Dette spgrgsmal handler om, hvordan du tilretteleegger

undervisningsforlgb i samfundsfag

Jeg planlaegger
problemorienterede
undervisningsforlgb

Jeg planlaegger med
udgangspunkt i faghaeftet i
samfundsfag

Jeg planlaegger med
udgangspunkt i aktuelle
problemstillinger

Jeg planlaegger med
udgangspunkt i fagets
kompetenceomrader (politi...

Jeg planlaegger med
udgangspunkt i on-line portaler

Jeg planlaegger efter eksisterende
undervisningsmateriale

e —

0% 25% 50% 75% 100%
@ Altid @ Ofte [ Indimellem [ Sjeeldent
B Aldrig

138

138

138

138

138

100%

Antal svar

Antal svar

66

46

23

34

72

21

80

Gennemsnit

2,4

3,1

23

17

2,7

2,7
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Figur 19. Dette spargsmal handler om planleegningen af undervisningen?

Jeg planlaegger selv min

- 9
undervisning
Jeg planlaegger undervisningen i
) 23
samarbejde med andre i
0% 25% 50% 75% 100%
@ Altid @ Ofte [ Indimellem [ Sjeeldent

MR Aldrin

Figur 20. Hvor ofte bruger du lzeremidler, der ikke er produceret til

undervisningsbrug (avisartikler, podcasts, TV-udsendelser, materialer fra

organisationer o lign.)

Altid

Ofte
Indimellem
Sjeeldent

Aldrig

0% 25% 50% 75%

Figur 21. Giver du lektier for?

Ja

Nej

0% 25% 50% 75%

Figur 22. | hvilket omfang giver du lektier for?

Altid

Ofte
Indimellem
Sjeeldent

Aldrig

0% 25% 50% 75%

Antal svar Gennemsnit

138 1,5

138 3,6

Antal svar

16

86

34

100%

Antal svar
64

72

100%

Antal svar

3

19

27

14

100%



Figur 23. Hvor lang tid forventer du, at eleverne bruger pa lektier ugentligt?

0-15 min.

16-30 min.

31-45 min.

Mere end 45 min.

0% 25% 50% 75%

Figur 24. Hvor mange siders laeselektie giver du i gennemsnit for i lektier?

1- 3 sider
4 - 6 sider
7 - 9 sider

10 + sider

0% 25% 50% 75%

Figur 25. Hvis du ikke giver lektier for,
hvorfor? Saet 1- 3 krydser

Eleverne laver dem ikke alligevel

Eleverne har sveert ved at leese
teksterne

Eleverne laeser lektier i
begyndelsen af timen

Eleverne har ulige forudsaetninger
for at leese lektier

Min skole er lektiefri

0% 25% 50% 75%

100%

100%

100%

Antal svar
27
32
3
1
Antal svar
11
33
<
15 )
M
<
a
4 a2
2
0 z
z
Z
=1
=
=
3
3
=}
=
=
=
=
M
Z
Antal svar =
I
30 E’
=]
~
13
2
42
20
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Figur 26. | hvor hgj grad differentierer du din daglige undervisning?

| hgj grad
| nogen grad
I ringe grad

Slet ikke

0% 25% 50% 75%

Figur 27. Hvordan arbejder du med at fremme elevernes viden om
aktuelle problemstillinger?

Gennem (szet op til 3 krydser)

|

Artikellaesning 69%

Podcastlytning

TV-udsendelser 73%

Elevoplaeg om selvvalgte emne 28%

Klassedebatter 6%

Politisk satire [EMEEA

Materiale fra

. o 8
interesseorganisationer

Inddragelse af eksterne aktgrer 13%

| I
w

Egne empiriske undersggelser
(interviews eller 5%
spgrgeskemaundersggelser)

0% 25% 50% 75%

100%

100%

Antal svar

21

81

30

Antal svar

90

96

37

74



Figur 28. Hvad ger du for at fremme elevernes forudsaetninger for at tage stilling
til samfundsmaessige spgrgsmal?

Seet op til 3 krydser ved de arbejdsformer, du anvender hyppigst

Antal svar
Udarbejdelse af debatindlaeg 14
Deltagelse i politiske debatter 18
Deltagelse i politiske aktiviteter (fx 4
demonstrationer)
Klassedebatter 101
Besgge politikere 26
Undersggelser i form af
) ) 18
interviews/spgrgeskemaer
<
Projekt - eller problemorienteret 71 g
. . <
undervisning a
2
Rollespil 49 E
z
Z
=1
Ekskursioner 33 g
3
R 3
Aben skole-aktiviteter 9 2
£
Arbejder med konkrete forslag til 10 g
at aendre skolen 2
=
0% 25% 50% 75% 100% '
w
3
=]
~
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Figur 29. Hvordan arbejder du med elevernes kildekritiske
feerdigheder?Saet op til 3 krydser

Antal svar

Klassedebatter 34

Gennem kendskab til fagets
metoder og deres 30% 39
styrker/svagheder

Sammenligning af forskellige

nyhedskilder (herunder forskel 90

mellem sociale medier ...

Empiriske undersggelser
(spgrgeskemaundersggelser, . 5% 7
interviews)

News

Rollespil 11
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Ekskursioner 9

Skrive debatoplaeg/blogs ' 2% 3

Henvendelser til 3% 4
politikere/myndigheder F ?

0% 25% 50% 75% 100%
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Figur 30. Hvordan arbejder du med elevernes faerdigheder til at diskutere

forskellige perspektiver pa aktuelle samfundsmaessige problemstillinger og

Iesninger herpa. Seet op til 3 krydser

Leereroplaeg

Klassedebatter
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Figur 31. Vurderer du den nuvaerende pragveform som hensigtsmaessig?

Antal svar
| hgj grad 2
I nogen grad 29
I ringe grad 12
Slet ikke 4
Ved ikke 0
0% 25% 50% 75% 100%
Figur 32. Mener du, at der bar indferes aendringer i den nuveerende
preoveform i samfundsfag?
Antal svar
Nej 43
Ja 47
Ved ikke 41
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Abstract

DEL 2

Den skriftlige dimension i
samfundsfag — spandetroje
cller fagets kronjuvelz

PER HENRIKSEN OG BENT FISCHER-NIELSEN

Denne artikels hovedsigte er at kommentere pad indholdet af Un-
dersogelse af Samfundsfagslerere pa Ungdomsuddannelserne
2024, hvad angdr den skriftlige dimension, hvor en reekke kritiske
svar anforer en rekke udfordringer ved den skriftlige dimension,
herunder den skriftlige prove til studentereksamen og arbejdet
med de skriftlige opgaver i undervisningen. Forst belyses, hvor-
dan gymnasiereformen i 2005 betyder markante cendringer i de
skriftlige opgaver. I den forbindelse diskuteres ogsd kort forholdet
mellem den munditlige og den skriftlige prove. Baggrunden for dis-
se endringer, som 0gsa bliver rammescettende for den nuverende
opgave, hvad angar opgavetyper (genrer) og struktur, belyses i nce-
ste afsnit. Derncest ses der pd, hvilke cendringer der sker med den
skriftlige opgave i forbindelse med justeringen af reformen i 2017.
Afslutningsvis kommenteres de kritiske kommentarer fra sporge-
skemaundersagelsen, hvor det pointeres, at den skriftlige prove i
samfundsfag opfylder en rekke af de krav, som en afsluttende ek-
samensopgave ma indeholde.

Gymnasiereformen 2005

Samfundsfag har siden fagets oprettelse i gymnasiet i 1967 altid
haft en skriftlig prove til studentereksamen i 3.g. I grengymna-
siet var der endda to dage med skriftlige praver i samfundsfag.
Der har derfor udviklet sig en lang tradition for de skriftlige
opgaver ud fra droeftelser blandt fagkonsulent, opgavekommis-
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sion, censorer og leerere. Fagkonsulent og opgavekommission
har udarbejdet bedemmelsesvejledninger til de skriftlige pre-
ver og generelle kvalitetskriterier for de forskellige opgavety-
per. Strukturen i et samlet opgavesat byggede p& den bloom-
ske taksonomi med sporgeordene redegorelse, sammenligning,
undersogelse og diskussion, der gjorde det muligt at arbejde
med samfundsfaglige problemstillinger pé forskellige niveauer.
Der har veeret en hej grad af konsensus om de grundleggende
opgavetyper undersogelse, ssmmenligning og diskussion, som
fremadrettet har givet et solidt fundament for justeringer i de
skriftlige eksamensopgaver.

Ved gymnasiereformen i 2005 blev de eksisterende rammer
for de skriftlige opgaver i samfundsfag fastlagt. Baggrunden for
indholdet i reformen var iseer Udviklingsprogrammet for frem-
tidens ungdomsuddannelser, som blev vedtaget af et enigt Fol-
keting i 1999. I Udviklingsprogrammet blev der i stx efterlyst a)
nye proveformer (skriftlige og mundtlige), b) fokus pa det digita-
le og c) aget samspil mellem fagene. Et storre forsegsarbejde pa
skolerne blev iveerksat, herunder ogsa decentrale skolebaserede
forseg med nye skriftlige opgavetyper i samfundsfag. De sidste
fandt dog kun sted i meget begreenset omfang.

Gymnasiereformen blev vedtaget i 2005. En raekke bekendt-
gorelser fulgte i kelvandet pé loven, herunder hovedbekendtgo-
relsen med leereplaner i de enkelte fag. Rammerne for indholdet
i de enkelte laereplaner blev fastsat centralt. Mest skelseettende
i forhold til tidligere leereplaner var adskillelsen af faglige mél
og kernestof. Desuden kom et afsnit om evaluering, herunder
proveformer og bedemmelseskriterier ind i leereplanen. I de en-
kelte fag blev der nedsat arbejdsgrupper til udfyldelse af ram-
merne, bl.a. for at se pa proverne i samfundsfag (den mundtlige
og den skriftlige) i forhold til nyskabelserne i reformen: almen
studieforberedelse og studieretningsprojektet. Et centralt prin-
cip i reformen var, at grundlaget for proverne gik fra pensum-
styring til malstyring. Dette skal bl.a. ses i sammenhaeng med,
at karakterskalaen ogsa blev reformeret, hvor bedemmelsen af
en preastation ifelge 7-trinsskalaen sker pa baggrund af graden
af (mangler ved) malopfyldelsen.

For samfundsfag pa A-niveau var nogle af nyskabelserne i lze-
replanen: en precisering af metodekrav, krav om samarbejde
med andre fag iseer i studieretningen, det losningsorienterede
samt krav om brug af it. Kravet om samarbejde med andre fag



konkretiseres ved, at matematiske veerktojer (lineer regression
og chi2test, som i 2017 erstattes af statistisk usikkerhed) speci-
fikt kommer til at optraede i leereplanen. At der kom et krav om
brug af matematiske vaerktojer, var en konsekvens af det politi-
ske krav om samarbejde mellem fagene, i dette tilfeelde mellem
samfundsfag og matematik.

Omkring selve proveformerne var den overordnede ide, at
den skriftlige prove skulle teste eksaminandernes evne til at
anvende kernestof pa et ukendt materiale (bilagene) til at be-
svare en givet opgaveformulering og dermed honorere de fag-
lige mal. Den skriftlige prove bliver sdledes mere snaever end
arskarakteren i skriftlig samfundsfag ved, at der i grundlaget
for arskarakteren kan indga andre opgavetyper (laeserbreve,
opslag pa sociale medier, projektopgaver).

Den synopsisbaserede mundtlige prove skulle teste evnen
til selv at opstille en samfundsfaglig problemformulering med
undersporgsmal og besvare disse pé de taksonomiske niveauer
ved hjeelp af udleverede bilag og fundet materiale i forberedel-
sestiden. Samtidig var tanken, at i arbejdet pa klassen med syn-
opser som forberedelse til den mundtlige preve ville eleverne
samtidig opna kompetencer, som ogsa kunne anvendes i AT og
SRP. Nyskabelsen i begge prover var gruppeforberedelse. Ved
den skriftlige prove blev der mulighed for gruppeforberedelse
i den forste time af eksamenstiden. Bl.a. i Norge var der gode
erfaringer med gruppearbejde til at diskutere og atkode opga-
veformuleringerne.

Til at igangsaette en debat om den konkrete udformning af
de skriftlige opgaver blev der nedsat en reformopgavekommis-
sion til at udarbejde eksempler pé skriftlige eksamenssaet. To
forskellige modeller kom i spil:

Et opgaveseet fra maj 2006 med fire forskellige opgaver, hvor
eleven skulle veelge kun en opgave til besvarelse. Opgave A. ME-
DIER OG POLITIK. Opgave B. DANSK POLITIK. Opgave C. RO-
ADPRICING I KOBENHAVN? Opgave D. LIGHED OG ULIGHED
I DANMARK.

Hver opgave bestod sé af en del (Opgave 1) med tre smaop-
gaver (la, 1b og 1c) og en del med to opgaver (2. og 3.) med
de velkendte spergeord: Underseg, sammenlign, og diskutér.
Hertil kom sa nyskabelsen: Notatet. Et eksempel fra det vej-
ledende opgavesaet: 3. Du er politisk radgiver for Helle Thor-
ning-Schmidt. Skriv et notat, der indeholder en begrundet stra-
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tegi for en socialdemokratisk sejr ved det nzeste folketingsvalg,
Du skal tage udgangspunkt i den aktuelle situation for Social-
demokraterne. Bemeerk: Intet bilag til notatet og ingen faglige
opbindinger i opgave 3.

For reformkommissionen var det et ret tidskreevende arbej-
de at udforme sa mange opgaver - iseer med tre sméopgaver
ved hver delopgave. I marts 2007 blevudsendt et nyt vejledende
opgavesaet med en feellesdel og tre valgfrie delopgaver.

Fagkonsulenten og medlemmerne af reformkommissionen
holdt meder i regionerne omkring de to vejledende opgaveseet.
Der kom aldrig den helt livlige diskussion pa mederne. Laerer-
ne var travlt optaget af alt det andet nye i gymnasiereformen,
herunder almen studieforberedelse. Pa baggrund af de f4 kom-
mentarer og tilbagemeldinger fra bestyrelsen i FALS blev op-
gaveseettet fra marts 2007 med en feellesdel og tre delopgaver
udvalgt som det foretrukne. Hermed blev rammerne for det nu-
veerende opgaveseet til studentereksamen delvist fastlagt, hvad
angér struktur og opgavetyper.

Resultatet af arbejdet med at udforme nye opgavetyper blev
et samlet opgaveseet bestdende af en obligatorisk feellesdel med
tre smaopgaver og tre valgfrie delopgaver. Nyskabelsen var den
obligatoriske feellesdel med de tre smaopgaver, hvor grundleeg-
gende samfundsfaglige kompetencer skulle testes. Folgende
kompetencer blev set som helt centrale: argumentere pé et be-
stemt grundlag; angiv og dokumentér (hvad kan der udledes);
opstil en model, og opstil hypoteser. I delopgaverne blev opga-
vetyperne: Sammenlign, underseg, og diskutér bevaret. Hertil
kom sa notatet som ny opgavetype. Den grundleggende ide
med notatet var at gore opgaven mere virkelighedsneer og los-
ningsorienteret (bundet afsender- og modtagerrolle).

Det nye opgaveseet skulle std sin preve ved studentereksa-
men i 2008. Den skriftlige prove i samfundsfag ved studenterek-
samen 2008 blev afviklet uden de store problemer. I censorernes
besvarelse af spargeskemaet vedrerende eksamensszeettet og pa
censormedet blev der imidlertid tilkendegivet nogen usikker-
hed omkring bedemmelsen af opgaverne. Usikkerheden blev
ikke mindre af, at man fra hgjere sted i Undervisningsministeri-
et ikke gnskede, at der af opgavekommissionen blev udarbejdet
bedommelsesvejledninger, da sadanne vil seette ‘skon under re-
gel’. Det forte til, at fagkonsulent og opgavekommission i 2008
udarbejdede en "Preecisering af nye sporgeord i feellesdelen”, og



at bedemmelsesvejledningerne vendte tilbage i 2010.

I forbindelse med de nye skriftlige opgaver i samfundsfag
nedsatte ministeriet en falgegruppe til at evaluere opgaverne.
Overordnet set roste folgegruppen opgaveszttet og iseer nota-
tet ved, at besvarelsen skulle have en praecis afsender og adres-
sat og dermed mindede om noget fra den virkelige verden.

12005 nedsatter regeringen Anders Fogh Rasmussen et glo-
baliseringsrad, som skulle kortleegge Danmarks placering i den
globale skonomi og komme med anbefalinger til en globalise-
ringsstrategi. Et af fokuspunkterne i strategien er uddannelse,
hvor regeringen fremsaetter onske om at styrke elevernes di-
gitale kompetencer, herunder at disse skal testes til eksamen.
Resultatet bliver, at der i samfundsfag nedseettes en parallel
it-opgavekommission, som skal udarbejde forslag til opgaver,
der kan honorere regeringens onsker. Bl.a. er det et onske, at
eleverne skal bruge internettet til besvarelse af eksamensopga-
verne. De forste it-opgaver i samfundsfag afpreves ved studen-
tereksamen 2011.

Opsamlende forer reformen i 2005 til opgavesaet i samfunds-
fag med en ny struktur pa opgaveseettet (feellesdel og valgfrie
delopgaver), gruppeforberedelse, krav om anvendelse af ma-
tematiske veerktejer og nye opgavetyper (argumentér, opstil
hypoteser, opstil en model, angiv og dokumentér, beregn og
notat), samtidig med de tidligere typer (hvad kan der udledes,
undersog, sammenlign, og diskutér) fastholdes. Hertil kommer
politisk enske om i hojere grad at teste elevernes digitale kom-
petencer. Det kan tilfojes, at leereplanen i samfundsfag giver ret
vide rammer for de skriftlige opgaver i samfundsfag til studen-
tereksamen. Her naevnes alene den tidsmeessige ramme (seks
timer) og muligheden for gruppeforberedelse. Laereplanen
neevner intet om opgavetyper. Hvordan rammerne udfyldes, er
sa op til fagkonsulent og opgavekommission i vejledningen til
samfundsfag p& A-niveau. Omvendt ma der veere en sammen-
haeng mellem de faglige mal og kernestoffet og opgavetyperne.

Iszer krav om brug af matematiske veerktojer giver anledning
til nogen uro, da det var nyt for mange leerere, hvorfor der ogsa
blev iveerksat et storre efteruddannelsesprogram. Samtidig
blev der fra leererside stillet kritiske spergsmal ved behovet for
de mange forskellige opgavetyper, som yderligere pressede lae-
rerne rent tidsmeessigt.
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Reformen 2017

Ved reformen i 2017, hvor der generelt blev lagt storre veegt pa
innovative kompetencer, blev leereplanen for Samfundsfag A
eendret til den nuveerende leereplan. En raekke af eendringerne
har haft betydning for den skriftlige prove helt frem til i dag.

I formalsparagraffen for faget neevnes ud over studiekompe-
tence ogsa almendannelse og innovative kompetencer eksplicit
i fagets formal. "Elevernes innovative kompetencer skal frem-
mes saledes, at eleverne med brug af faget leerer at teenke los-
ningsorienteret i forhold til virkelighedsneere samfundsmeessi-
ge problemer”’

I de faglige mal tilfojes, at eleverne skal kunne

+ diskutere foreliggende og egne lesninger pa aktuelle pro-
blemstillinger

+ behandle problemstillinger i samspil med andre fag

« forholde sig kritisk til forskelligartet materiale

+ péavise sammenhaenge ved hjeelp af egne beregninger, tabel-
ler, diagrammer og modeller med brug af digitale hjcelpe-
midler

I kernestoffet indfares statistisk usikkerhed i stedet for mél for
signifikant forskel (chi2test). Det skyldes, at der sker en tilsva-
rende sendring i matematik B, som samfundsfag A ifelge leere-
planerne skal have et samspil med.

Rammerne for den skriftlige prove andres til kun 40 minut-
ter til gruppeforberedelse ud fra prevens spergsmal uden bilag
og 20 minutter mere til besvarelse af skriftlig prove.

ZAndringerne i leereplanen giver anledning til endring af
den skriftlig prave, opgavetyperne og den skriftlige vejledning
til eleverne. Det sker efter mange grundige droftelser mellem
fagkonsulent, opgavekommission og leererne pé en lang reekke
meder landet over.

ZAndringerne kan sammenfattes til

+ Antallet af opgavetyper reduceres fia ti til seks. Det sker
ikke mindst efter leerernes kritik af, at eleverne skal leere for
mange opgavetyper. Opgavetyperne argumentér, opstil en
model, beregn og angiv og dokumentér udgar. "Notat” fast-
holdes, da det indeholder en lgsningsorienteret tilgang.



+ "Undersogelse” kan ud over kvantitative data ogsé indehol-
de kvalitative data og krav om en vurdering af de metodiske
styrker og svagheder ved disse data. Metode udger en vee-
sentlig del af fagets faglige mal.

+ Bearbejdning af tal skal kunne udferes i regneark med hen-
syn til linezer regression, indekstal og procenttal, og de be-
regnede tal skal som hidtil kunne tolkes. Statistisk usikker-
hed (konfidensintervaller) skal kunne beregnes og tolkes.

+ Etbilag kan veere et kort videoklip.

+ Alle opgaver stilles digitalt, men der er ikke mulighed for
adgang til internettet.

Kravene i opgavetyperne ved den skriftlige prove peger ud mod
elevens kompetencer som samfundsborger (almendannelse),
studerende (studiekompetence) og pé arbejdsmarkedet (inno-

vative kompetencer). Det sker i opgaver ved

+ sammenligning af synspunkter og argumenter i forskellige
tekster

+ anvendelse af begreber og teorier til at forsta sammenheen-
ge og karakterisere og diskutere synspunkter

+ undersogelse inkl. bearbejdning og fortolkning af statistisk
materiale

+ metodisk vurdering af forskellige typer data

+ skrive et notat med losningsmuligheder.

Laerernes opfattelse af den skriftlige prove

I rapporten omhandlende Undersogelse af Samfundsfagsleere-

re pa Ungdomsuddannelserne 2024 fylder kommentarer med

holdninger til den skriftlige dimension, herunder den skrift-

lige prove til studentereksamen, en del. F.eks. anforer 45 % af

respondenterne, at den skriftlige dimension er en udfordring.

Hvori udfordringen bestar, uddybes i de kvalitative svar:

« Fokus pa skriftlige opgaver gar ud over kreativitet og faglig
fordybelse.

« Skriftlige genrer er for mange og for komplekse.

« Skriftlige opgaver er tidskreevende og demotiverende for
eleverne.

+ Al er en udfordring for skriftlig eksamen og rettearbejde.

« Skriftlig eksamen er for styrende og kompliceret.
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Nu findes der desveerre ikke tidligere undersogelser at sam-
menligne med, men pé baggrund af usystematiske observati-
oner af debatten pd Facebook, indleeg pa diverse kurser og re-
gionalmeder og kommentarer fra skriftlige censorer er der ikke
tvivl om, at der hos leererne er en optagethed af de skriftlige
opgaver og iser den skriftlige prove. En optagethed, som altid
har veeret der, men hvor fokus er skiftet fra, hvilke faglige omré-
der de skriftlige opgaver til studentereksamen omhandlede til
selve genrerne (opgavetyperne). Dette til trods for, at der i 2017
som sagt skete en slankning i antallet af genrer fra ti til seks.

Helt overordnet viser undersogelsen (se figuren nedenfor) en
hej gennemsnitlig tilfredshed med opgavetyperne. Alle opgave-
typer vurderes positivt med undersogelse og diskussion, som
topscorere (3,9), mens notat (3,0) og opstil hypoteser (3,2) vur-
deres lavere. Ikke den store spredning,

De kvalitative kommentarer er forsegt systematiseret om-
kring folgende hovedpunkter:

1.Det skriftlige fylder for meget undervisningen.
2.Antallet af genrer/opgavetyper.

3.Den skriftlige prove er for styrende for undervisningen.
4.Formkravene er for rigide (speendetrojen).

5.Det studieforberedende.

6.Der onskes nye skriftlighedsformer.

Antal svar  Gennemsnit
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Opstil hypoteser 37 421 3,2
Jdled med afszet i tabel 421 37
Undersggelse 421 39
Sammenligning 421 3,6
Diskussion 421 3,9
Notat 37‘ 421 30

0% 25% 50% 75% 100%
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Figur 64 pad side 71. Vurdering af de skriftlige pa en skala fra 1 til 5.
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Inden disse punkter behandles, vil det vaere relevant kort at
skitsere principperne for karaktergivning i stx. P4 samfunds-
fag A-niveau skal der gives en arskarakter i bade skriftlig og
mundtlig samfundsfag. Endvidere gives der en eksamenska-
rakter, hvis skriftlig og/eller mundtlig samfundsfag udtraekkes
som eksamensfag. Bedemmelsen af bade ars- og eksamenska-
rakterer sker pa baggrund af Bekendtgorelse om karakterskala
og anden bedommelse (2007).

§ 13. Bedemmelse af preestationer og standpunkter skal ske
pa grundlag af de faglige mal, der er opstillet for det pageelden-
de fag eller flerfaglige forlob (absolut karaktergivning). Preesta-
tionen og standpunktet skal bedommes ud fra savel fagets eller
forlgbets formal som undervisningens beskrevne indhold. Der
ma ikke tilstreebes nogen bestemt fordeling af karaktererne (re-
lativ karaktergivning).

Bedeommelsen af den skriftlige prove er groft sagt en sorte-
ring af eleverne efter deres praestationer i forhold til de faglige
mal i leereplanen. Bedemmelsen skal vaere saglig og leve op til
krav om validitet og reliabilitet. Endelig er der elevernes rets-
sikkerhed, som bl.a. gar ud p4, at det i opgaveformuleringen
skal veere tydeligt for eleverne, hvilke krav de skal leve op til. Nu
til kommentarerne.

Ad.1 Det skriftlige fylder for meget i undervisningen:

"Seerligt den skriftlige dimension fylder meget og er demotive-
rende for eleverne, da der gdar meget tid med at forstd rammer
og krav til genrer frem for fagligt indhold i opgaverne” og "Den
skriftlige dimension fylder uforholdsmeessigt meget - tid som
kunne bruges bedre.”

Eleverne skal have en individuel arskarakter i skriftlig sam-
fundsfag. Denne har samme vaegt som den mundtlige arska-
rakter. Derfor vil den skriftlige dimension fylde meget - i prin-
cippet det samme som den mundtlige karakter. Bedemmelse af
skriftligt arbejde danner grundlaget for arskarakteren. Skrift-
ligt arbejde behoves ikke kun at veere indsneevret til opgaver,
der er helt parallelle til studentereksamensopgaverne, men
kan ogsa veere projektrapporter og gruppebesvarelser, som kan
veere mere motiverende. Samtidig skal eleverne treenes til den
skriftlige prove. Det geelder alle fag med en skriftlig eksamen.
Se ogsa punkt 3 omkring rammer og krav.
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Ad. 2. Antallet af genrer/opgavetyper:

"Er det, at de kan en masse begreber, eller at de kan genrerne,
eller at de bliver gode skrivere? Jeg synes ikke, det er, at de er
gode skrivere. Nej. Det synes jeg virkelig ikke, det er. Nej, de bli-
ver mere sddan ... nogle instrumentelle skrivere” og "Jamen, det
er sddan lidt i forleengelse af det, tcenker jeg. Jeg synes ogsd, at
der er mdske lidt treengsel, altsd genretreengsel. Der er jo blevet
slanket i vores opgavetyper eller genretyper, men jeg tror stadig-
veek, at man med fordel kunne slanke det endnu mere ... 0og sd
stadigveek prove vores elever i det, vi synes er fagets kernestof,
begrebsanvendelse, det at overskue noget tabelmateriale ... Det
synes jeg godt, man kunne gore pa feerre opgavetyper, og sd kun-
ne man nd at treene det mere i dybden og gore dem mere sikre.”

Opfyldelse af de faglige mal er det, der skal testes ved proverne
i samfundsfag, herunder den skriftlige prove. Hovedideen med
de skriftlige opgaver er at demonstrere opfyldelse af de faglige
mal ved at anvende begreber, teorier og metoder fra kernestof-
fet pa et ukendt bilagsmateriale under en tidsmeessig ram-
me. Formalet med smaopgaverne i den obligatoriske feellesdel
er at give en enkel start pd den skriftlige prove og at afpreve
grundleeggende samfundsfaglige feerdigheder pa et mindre og
afgraenset materiale. Samtidig muligger det daglige arbejde pa
klassen med sméopgaverne pé kort tid at treene grundleeggende
samfundsfaglige kompetencer. Der er samtidig en progression
fra feellesdelens sméopgaver til de valgfrie delopgaver ved, at
besvarelse af delopgaverne kreever, at eksaminanden kan over-
skue og kombinere et storre bilagsmateriale. Med sammenseet-
ningen af de forskellige opgavetyper tilstraebes en vifte af opga-
vetyper, som tilsammen muligger en bedemmelse af, hvorvidt
en besvarelse ud fra en helhedsbedemmelse opfylder de faglige
mal. Sagen er dog ikke sa enkel, at der er en en-til-en-relation
mellem den enkelte opgavetype og sa et bestemt fagligt mél. En
besvarelse af en bestemt opgavetype vil kunne anvendes til at
bedemme opfyldelse af en flerhed af faglige mal.

Der er mange faglige mél for undervisningen i samfundsfag
pa A-niveau. Som det anfores i undersegelsen, mener flere lee-
rere, at der er for mange faglige mal.



Ad. 3. Den skriftlige prove er for styrende for undervisningen:

“Jeg tror, nar folk siger det der med tidspres, sd tror jeg ogsd,
Jfordi det bliver jo lidt teaching to the test ... Fordi vi skal nd det
og det og det, fordi det bliver der stillet opgaver i. Sa der skal
de kunne de der genrer og det faglige, og det skal deekke de fire
discipliner, og man skal kunne noget metodisk og sd videre. Sd
det styrer meget undervisning, det gor det ... men sa bliver det
ogsd bare meget instrumentelt ... Vi far ikke sddan originale

skrivere.”

Selvfolgelig skal undervisningen ogsd veeret rettet mod den
skriftlige prove, herunder behandling af kernestoffet og tree-
ning af opgavetyperne. Det geelder i alle fag med en skriftlig
prove. Alt andet vil veere meningslost. Som skriftlig censor kan
man nogle gange sidde med en snigende folelse af, at holdet,
hvis opgaver man bedemmer, ikke har arbejdet med alle opga-
vetyperne eller behandlet kernestoffet grundigt.

Men forhébentlig er det ikke alene den skriftlige prove, der er
styrende. Det er de faglige méal, som mere generelt skal veere sty-
rende for undervisningens tilretteleeggelse og indhold, ligesom
der (heldigvis) ikke er vandtaette skotter mellem det mundtli-
ge og det skriftlige. De to formidlingsformer understatter i den
grad hinanden.

Ad. 4. Formkravene er for rigide (speendetrajen):

“Jeg synes de der train-the-monkeys-kategorier, altsa hypote-
sen og regressionen ... Det er jo et sporgsmdl om at lave en tem-
plate til dem, som de skal udfylde. De skal lcere at skrive nogle
Jformuleringer, og sd skal de kunne aflcese noget, og sd skrive det
ind ien template ... Og det forstar jeg ikke, hvorfor jeg skal bruge
tid pa” og “Scerligt din skriftlige dimension fylder meget og er
demotiverende for eleverne, da der gar meget tid med at forstd
rammer og krav til genre frem for fagligt indhold i opgaverne.”

“Jeg oplever skriftlighed pa samf A som ekstremt styret af den
mdde, eksamensopgaven skrues sammen pd. Som samf A lce-
rer star man i et meget konkret valg ift., hvor ‘teaching for the
test-agtigt man vil tilretteleegge sin undervisning. Vil man ar-
bejde med at udvikle elevernes egen skriftlige stemme, eller vil
man forberede dem pad den relativt snevre deduktive genrefor-
staelse, der ligger til grund for den skriftlige eksamen? Jeg kunne
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godt onske mig en nytenkning af den meget kageopskrifi-rette-
de forforstdelse af god samfundsfaglig skriftlighed, der ligger til
grund for, hvordan man skruer den skriftlige eksamen sammen.”

De forskellige opgavetyper, herunder kravene, er klart preeci-
seret i fagkonsulentens notat om Opgavetyper i samfundsfag.
Frareformen i 2005 til 2024 er kravene i opgaveformuleringerne
blevet preeciseret til mere stilladsering for at tydeliggere, hvilke
krav eleverne skal leve op til. Altsd med flere faglige opbindin-
ger i selve opgaveformuleringerne. Sammenlign f.eks.:

Sygeeksamen. August 2008.
Delopgave A: Fedme - et samfundsproblem?

2. Undersog, hvad der af materialet i bilag A1 kan udledes om
fedme i Danmark.

3. Diskutér, hvorvidt det er muligt at mindske fedmeproble-
met med okonomiske og politiske midler.
Besvarelsen skal tage udgangspunkt i bilag A2.

Ordinzer eksamen 31. maj 2018
Delopgave B: Det gode liv?

2. Undersog, hvad der afbilag B1 kan udledes om danskernes
holdning til betydningen af et godt og sundt liv, og i hvilket
omfang danskerne gnsker politisk regulering p4 omradet.
Undersogelsen skal understottes af relevante beregninger,
og du skal anvende viden om ideologier.

3. Du er politisk radgiver for Socialdemokratiets formand
Mette Frederiksen.

Skriv et notat til Mette Frederiksen, der setter hende i stand
til at argumentere imod de synspunkter vedrerende statens
ansvar for borgernes sundhed, der kommer til udtryk i bilag
B2 og B3.

Du skal anvende viden om velfeerdsprincipper, herunder
stat, marked og civilsamfund.

Opgaven fra 2018 er klart et fremskridt, hvad angar eksamin-
andernes retssikkerhed ved, at der stilles preecise krav til be-
svarelsen, herunder hvilket kernestof fra leereplanen der skal
anvendes. I opgaven fra 2008 fremgar det ikke, at der skal an-



vendes kernestofibesvarelsen. Det blev implicit forventet, men
det fremgik ikke af opgaveformuleringen. Desuden skulle ele-
ven selv afkode eller geette, hvilket kernestof der skal anvendes.
De mere preacise krav gor, at eleven ikke kan veere i tvivl om,
hvilket kernestof der skal anvendes, og medvirker ogsa til, at
bedemmelsen bliver mere sikker og ensartet.

De faglige opbindinger i form af krav om anvendelse af ker-
nestof blev indfert gradvist i opgaveformuleringerne fra 2011.1
starten forekom de i enkelte opgaveformuleringer og blev efter-
hénden geeldende i stort set alle opgavetyper. Der var lobende
tilslutning blandt leererne og ikke mindst censorerne til, at de
faglige opbindinger gjorde kravene til opgaverne mere tydelige
for bade elever og censorer. Det blev desuden lettere for leerer-
ne at vejlede eleverne om, hvad der kreaeves i de stillede opgaver.

Vi anser disse faglige opbindinger med hensyn til anvendelse
af kernestof for at have slebet diamanten i fagets kronjuvel.

De mere preecise krav kan opleves som en spandetrgje, hvor
originalitet og selvsteendighed ryger ud med badevandet. Men
hverken originalitet eller selvsteendighed indgar i karakter-
beskrivelserne for 7-trinsskalaen, som det var tilfzeldet med
13-skalaen. Desuden medvirker de preacise krav til at bedom-
melsen af hjemmeopgaver bliver mere gennemskuelig for ele-
verne. Kravene har saledes ogsa en styrende funktion. Det bety-
der naturligvis ikke, at originalitet og selvsteendighed ikke kan
belonnes. Det fremgar ogsé af rettevejledningerne (Retnings-
linje for censur) til censorerne, hvor det anfares: "Retningslin-
jerne er vejledende og ber ikke benyttes for handfast ved vur-
deringen af den enkelte besvarelse, der altid skal vurderes som
en helhed. Der kan teenkes besvarelser, der gar pa tveers af den
skitserede systematik, og man kan forestille sig besvarelser, der
mangler ét eller flere af de aspekter, der her omtales - men som
alligevel ma bedemmes som fremragende.” Desuden muligger
iseer notatet mere selvstaendige besvarelser, hvilket ogsa frem-
gar af rettevejledningerne: "Notatgenren giver mulighed for at
udtrykke sig mere kreativt, hvorfor den fremragende besvarelse
kan udformes pa forskellige vis.”

Et andet eksempel:
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Delopgave B: Unge og uddannelse

2. Underseag, hvad der af materialet i bilag B1 (figur 1, figur
2, figur 3 og figur 4) og B2 kan udledes om den sociale bag-
grunds betydning for unges uddannelse i Danmark.

Du skal vurdere metodiske styrker og svagheder ved anven-
delsen af bilag B1 og B2 til at undersege den sociale bag-
grunds betydning for unges uddannelse i Danmark.

Opgaveformuleringen fra 21. maj 2021 kan forekomme vold-
som ved, at viden om metode indgér som krav i opgaveformu-
leringen. Men metode er jo ogsé et centralt kernestof, som i en
leengere periode overhovedet ikke indgik i opgaveformulerin-
gerne, hvilket ma siges at veere en vaesentlig mangel.

En anden diskussion er, om genrekravene til opgaverne i
"Opgavetyper i samfundsfag” er for komplekse. Her kan kritik-
ken imedekommes ved at reducere i kompleksiteten, hvilket
fagkonsulenten og opgavekommissionen har arbejdet medien

reekke forsegsopgaver jf. konklusionen nedenfor.

Ad. 5. Det studieforberedende.

Ja, der vil jeg selv sige, at ndr vi starter med at tale om det
studieforberedende, sa mener jegjo ... at den skriftlige eksamen
er en meget vigtig del af det studieforberedende. De lerer at
Sformulere sig pa skrift, det er helt afgorende.”

"Og der synes jeg mdske, at der er det vigtige, det er det meto-
diske i faget. At teenke ja, metodisk, teoretisk i forhold til den
verden, der er. Ogsa det at kunne formulere sig pd den rigtige
made, sa at sige, som det er skriftligt, er altsd ogsa en vigtig ting
at kunne.”

“Jeg kan godt lide at undervise det skriftlige samfundsfag. Og
sd kan det godt veere, at der er nogle af genrerne, der er fjollede.
Men jeg synes faktisk, at det er rigtig vigtigt i forhold til det stu-
dieforberedende. Ikke kun smalt i forhold til at leese samfunds-
fag eller statskundskab, men jeg tror faktisk bredere ...”



Ad. 6. Onske om nye skriftlighedsformer:

"Og det kunne godt teenkes helt anderledes, ogsa i forhold til AT
og nye skriftlighedsformer. Hvorfor kan vi ikke fa lov at gore det
selv? Sa kan vi evt. lave én eksamensform, bade med en skrift-
lighed og et mundltligt produkt. Det vil da veere 100 gange fede-
re. Jeg tror ... du finder rigtig mange, der vil veere glade for, at
man havde den tiltro til, at vi kunne det.”

I kommentaren efterlyses muligheden for, at opgaver udarbej-
des og stilles decentralt pa den enkelte skole. Som opgaverne til
den skriftlige prove stilles nu, er opgavekommissionen i sam-
arbejde med fagkonsulenten garant for, at opgaverne gennem
en ret omhyggelig proces lever op til kvalitetskrav, ligesom den
landsdaekkende prove og bedemmelse af to fremmede censo-
rer sikrer, at en forvaltningsretlig lighedsmalseatning opfyldes.
Hermed betvivles ikke den faglige grundighed pa den enkel-
te skole, men onsket om decentralt stillede opgaver ma rejse
sporgsmalet, om der er tilstreekkelige ressourcer pa den enkelte
skole til at sikre kvaliteten i et opgavesaet. Desuden sikrer den
centralt stillede opgave en lighedsmalsetning ved, at alle eksa-
minander far den samme opgave.

Konklusion og forseg med opgavetyperne

De seks geeldende opgavetyper tester faglige mal i samfundsfag.
Der er overordnet tilslutning til de enkelte opgavetyper, men
der er kritik af, at der er for mange opgavetyper og for rigide
formkrav, som gor, at forberedelsen til den skriftlige prove fyl-
der for meget i undervisningen, og den skriftlige preve opleves
som en spandetraje.

Antallet af opgavetyper og formkravene i opgaveformulerin-
gerne og vejledning til opgavetyperne kan diskuteres og juste-
res.

Fagkonsulent og opgavekommission har i nogle forsegsop-
gaver (Fstx-SAM/A-01022025) givet eksempler pd, hvordan
man kan reducere kompleksiteten i opgaverne.

I forsegsopgaverne afpreoves en ny opgavetype, Forklar i va-
rianterne, Forklar den sammenheng ..., Forklar hvorfor ... og
Forklar, hvad tabel 1 viser ... Hvad kan der udledes, og Opstil
hypoteser er fortsat med blandt forsegsopgaverne.
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Undersog, Sammenlign og Diskuter er med blandt eksem-
plerne i forsegsopgaverne, men ikke Notat. I Sammenlign skal
der kun sammenlignes to bilag, og i Undersog er tilfgjet formu-
leringen Du skal forklare menstre i materialet ...

Der er fortsat krav om, hvilket kernestof der skal anvendes
til besvarelse af opgaven. Der er angivet ansléet tid og et maksi-
malt antal ord til hver opgave.

Spaendetrojen kan losnes, men vi anser fortsat den skrift-
lige dimension med centralt stillede opgaver og bedemmelse
af to fremmede censorer for at veere fagets kronjuvel. Den skal
fastholdes, men samtidig justeres under indtryk af den faglige
debat, som foregar, og opfange de udfordringer, som f.eks. Al
giver.

Den skriftlige dimension har jo ikke i sig selv veeret problema-
tiseret, sa det vil veere mere relevant at argumentere for, at den
centralt stillede opgave er fortsat en fagets kronjuveler og at den
skal fastholdes — selv den skal slibes lidt til fra tid til anden.
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Abstract

Afskeermning eller nytaenk-
ning i en Al-tid? Et bud pa
fremtidens proveform i
samfundsfag

MICHAEL BANG SORENSEN, KEVIN GJEDDE & MIKKEL
RISBJERG NIELSEN

Fremkomsten af generativ kunstig intelligens — i artiklen kaldet
GAI (generative artificial intelligence) — udfordrer den mdde, vi
er vant til at teenke, praktisere og udprove faglighed pa. Artiklens
centrale argument er, at fremkomsten og udbredelsen af GAI tyde-
liggor en reekke problemer ved den nuveerende skriftlige eksamen
i samfundsfag pa A-niveau.

Det undersages, hvordan GAI skubber til en gammel modscet-
ning i A-niveau-versionen af faget, nemlig mellem, hvordan der
arbejdes forlobsorienteret og tematisk med fokus pa elevindragel-
se i fagets mundtlige dimension, og hvordan der arbejdes langt
mere deduktivt, nar det handler om skriftlig samfundsfag.

Mens en opdeling mellem mundtlig og skriftlig samfundsfag i
en drreekke har kunnet forklares sdledes, at man i skriftlig sam-
Jfundsfag har et scerligt studieforberedende fokus pa at fremme
Jferdigheder, som eftersporges pa de videregdende uddannelser, er
GAl i gang med at udfordre holdbarheden af denne argumentati-
on. Med enkelte klik kan man fa en chatbot til at udfore den scerli-
ge databehandling, som iscer opgaverne i feellesdelen eftersporger,
hvilket ager behovet for dybdegdende dialog og kritisk refleksion
over data-, videns-, og tekstproduktion.

Mens man bredt i sektoren ser ud til at anerkende denne pro-
blemstilling, ser det desveerre ud til at vere mere fokus pd at
udrulle afskeermningsstrategier’ — der skal forhindre elever i at
bruge GAI til de skriftlige eksamensbegivenheder - end til reelt
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at nytenke eksamensformerne. I modseetning hertil foreslds en
helt anden losning: Med inspiration fra det islandske gymnasi-
um samt et allerede igangveerende forsog med alternative eksa-
mensformer pd hhx foreslas, at der laves en helt ny eksamens-
form. Denne vil erstatte den centralt stillede skriftlige eksamen pd
seks timer savel som den lokalt stillede mundtlige prove med et
eksamensprojekt, der sammenfletter en mundtlig og en skriftlig
dimension, og hvor der dbnes op for brugen af GAL
Afslutningsvis argumenteres for, at samfundsfag A gennem ud-
viklingen af et sddant eksamensprojekt i hojere grad helliger sig
mdlet om at treene eleverne i at benytte GAI pa en leringsfrem-
mende frem for leringshemmende mdde, som ogsa udvikler ele-
vernes studieparathed i trdad med aftagerinstitutionernes onsker.

Indledning

“Lige nu stdr vi i worst case-scenariet. Alle bruger kunstig intel-
ligens, men ingen leerer, hvordan man bruger det ordentligt. Det
er et keempestort problem, som skal loses politisk. Vi kan ikke
leengere stikke hovedet i busken. Vi skal have det ind i under-
visningen, og det kreever, at vi far nye eksamener.” - Asger Kjcer
Sorensen, forperson for Danske Gymnasieelevers Sammenslut-
ning, (Ritzau, 2024)

Der er behov for en gennemgribende revision og eendring af
den skriftlige eksamen i samfundsfag pa A-niveau. I april 2024
sammenfattede Asger Kjeer Serensen fra DGS i ovenstéende ci-
tat det helt fundamentale problem, som alle fag, der arbejder
med skriftlige eksamener, bliver nedt til at forholde sig aktivt
og handlende til: Vi er omgivet af GAT', og det udfordrer ikke
blot vores traditionelle arbejdsformer og normer for skriftlig-
hed, men ogsa selve rationalet bag den skriftlige eksamen.

I samfundsfag er seerligt A-niveauet udfordret af GAI pa
grund af den skriftlige eksamen. Det store spergsmal — som
skal udforskes yderligere i denne artikel - synes at veere, hvor
meget der skal keempes for at bevare s& meget som muligt af

Vi benytter i denne artikel betegnelsen GAI (Generative Artificial Intel-
ligence) som betegnelse for en teknologi baseret pa kunstig intelligens,
der kan skabe nyt indhold, som f.eks. tekst, billeder, musik eller kode, ud
fra data, den har leert af. Den ‘genererer’ altsd noget nyt, i stedet for bare
at analysere eller genkende.



den nuveerende eksamensform. Og hvor meget man skal &bne
op for reel nyteenkning.

Vivil i det folgende argumentere for, at der fortsat er behov
for en steerk skriftlig tradition i samfundsfag. Men hvis det
skriftlige arbejde fortsat skal veere med til at lofte leereplanens
malseetninger om at give eleverne “lyst og evne til at forholde sig
til og deltage i den demokratiske debat” samt kleede dem pé til at
kunne “diskutere og tage stilling til samfundsmcessige problem-
stillinger pa et fagligt kvalificeret niveau” (BUVM 2017a), er der
behov for at integrere skrivningen tydeligere med den mundt-
lige undervisning. Og for at have en eksamensform, der under-
stotter denne integration.

Den nuvaerende eksamensform

Vi er tre samfundsfagsleerere med efterhdnden en del ars erfa-
ring fra neermest alle samfundsfagets fremtraedelsesformer pa
stx, hf og hf-enkeltfag. Vi er af den opfattelse, at den suveraent
storste og vigtigste skillelinje i faget ikke ligger mellem C- og
B-niveau, om det er valgfag eller obligatorisk, eller om man un-
derviser pa stx, hf eller enkeltfag. Det store spring hedder A-ni-
veau eller ikke A-niveau. Det er ikke, fordi man har flere timer
og storre faglige mél eller skal undervise i international politik,
men fordi det bliver helt afgerende pa A-niveau, hvordan man
veelger at navigere i forhold til den skriftlige eksamen.

Den skriftlige eksamen i samfundsfag pa A-niveau er i sin nu-
veerende form en sakaldt ‘stedprove’, der tester faglighed ved at
maéle elevernes evne til at besvare en centralt stillet opgave i et
eksamenslokale pa skolen inden for et noje angivet tidsinterval
pa seks timer.

Der er belaeg for at have seerligt fokus pa det samspil, eksa-
mensformen skaber ift. den daglige undervisning samt elever-
nes leeringsstrategier. I forskningsprojektet Faglighed i gymna-
siet slar Ane Qvortrup og Anders Kruse Ljundalh séledes fast at:

“Eksamensformen er vigtig, fordi den sammen med lereplaner

giver en indikation af den intenderede faglighed, og fordi den
0gsd i haj grad har betydning for den realiserede faglighed, idet
den empiriske uddannelsesforskning har pavist, at eksamener-
nes indhold og form har afgorende betydning for de studeren-
des leeringsstrategi” (Qvortrup og Ljundalh 2019).
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Styrelsen for Undervisning og Kvalitet (STUK) bruger be-
tegnelsen ‘washback’ om det forhold, der opstar mellem eksa-
mensformen og den daglige undervisning:

“Positiv washback opstar, nar proven fremmer elevernes lering
af relevante feerdigheder eller kompetencer i undervisningen,
og ndr proven er i overensstemmelse med mdlene for undervis-
ningen. Negativ washback opstar, ndr fokus pa proven bliver pd
bekostning af opfyldelsen af undervisningsmadl, og resulterer i,
at undervisningen i overdreven grad tilpasses proven.”

Néar den nuveerende skriftlige eksamensform kan siges at
have en endog meget stor betydning for det, Qvortrup og Ljun-
dalh kalder den ‘realiserede faglighed’, er det ikke mindst, fordi
det ikke er den enkelte laerer selv, men en central opgavekom-
mission, der sammenszetter temaet for eksamensopgaven og
udarbejder bilagsmaterialet.

Det er oplagt, at eleverne ligger under for det, Ole Togeby har
kaldt den ‘dobbelte genreforventning’: Selvom eleven som ud-
gangspunkt er den uvidende i en situation med asymmetrisk
viden, skal der skrives, “som om han eller hun er den vidende i et
beleeringsforhold” (Togeby 2017, s. 268).

Centralt stillede eksamensopgaver tilfojer den ekstra di-
mension til den dobbelte genreforventning, at det ikke blot er
eleven, der skal afkode de “underforstdede normer som findes i
opgavekommissionen” (Krarup & Paludan 2015). Ogsa leereren
kommer indirekte p& prove, gennem sine elevers evne eller
mangel pa samme til at ramme den faglige diskurs, hvilket gi-
ver anledning til en lebende orientering mod den dagsorden,
som seettes af opgavekommissionen i de skriftlige eksamensop-
gaver samt de ledsagende bedommelsesvejledninger.

De scerlige faglige feerdigheder

For at komme teettere pa, hvordan GAI udfordrer den nuvee-
rende eksamensform, er det veerd kort at dveele ved, hvordan vi
egentlig kan forsta ‘faglighed’, og hvordan en sadan forstéelse
kan siges at komme til udtryk i den nuveerende skriftlige eksa-
mensform.

Jf. opleeg holdt af STUK (Styrelsen for Undervisning og Kvalitet) i forbin-
delse med en workshop om fremtidens undervisning og praver, der blev
afholdt d. 3/12-2024 med seerligt fokus pa samfundsfag A.



I ovenneevnte forskningsprojekt ‘Faglighed i gymnasiet’ ar-
bejdes med en forstéelse af faglighed bestaende af “viden, feer-
digheder og kompetencer” (Qvortrup og Ljundalh 2019, s. 6). Vi
mener, at den nuvaerende skriftlige eksamensform placerer et
ret tungt fokus pa en seerlig fortolkning af feerdighedsdimensi-
onen, der er meget tydelig i feellesdelen, men som ogsa skinner
igennem i de valgfrie delopgaver.

Det er interessant at bemeerke, at den teenkning omkring
faglige feerdigheder, der fylder i den nuvaerende skriftlige eksa-
mensform, faktisk ikke fremgar seerligt tydeligt af selve leerepla-
nen. I afsnittet om bedemmelseskriterier finder vi syv pinde,
der er udformet i et relativt hejt loftet sprog, som ogsa kendes
fra de faglige mal, og det fremgar f.eks. at der leegges veegt pa
elevernes:

‘evne til at kunne analysere og formidle pa fagets taksonomi-
ske niveauer”

‘anvendelse af relevante begreber og teorier til forklaring af
faglige sammenhcenge og udviklingstendenser”

‘evne til at sammenligne og karakterisere forskellige syns-
punkter og argumentationer”.

I pind nr. seks kommer vi teettest pa et sprog, der definerer
egentlige ‘feerdigheder’, som skal udpreves. Nemlig:

“feerdigheder i at bearbejde et talmateriale, herunder tolke sta-
tistiske mdal, udfore egne beregninger og udarbejde egne dia-
grammer, og dermed padvise faglige sammenhcenge og udvik-
lingstendenser” (BUVM 2017a).

Man skal over til vejledningen (der ikke har samme juridisk
bindende status som leereplanen) for at finde den opdeling i en
feellesdel og valgfrie opgaver, der er velkendt for leerere, der un-
derviser i samfundsfag pa A- niveau. Det er ogsd i vejledningen,
at vi finder overskrifterne til de opgavetyper, der arbejdes med,
nemlig: “1. Hvad kan der udledes, 2. Opstil hypoteser, 3. Under-
sog, 4. Sammenlign, 5. Diskutér og 6. Skriv et notat” (BUVM
2024c).

For en yderligere preecision af, hvad disse ‘opgavetyper’ egent-
lig indebeerer, henvises man videre fra vejledningen til “Opgave-
typer i samfundsfag’, der findes pa EMU’en (BUVM 2022), og
det er iseer i dette dokument, at den skriftlige eksamens helt
seerlige faglighedsforstéelse udrulles.
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Til alle opgavetyperne er der detaljerede ‘trin-for-trin’ in-
struktioner henvendt direkte til den enkelte elev, der udspe-
cificerer, hvad en besvarelse bar indeholde. F.eks. fremgar det,
at en ‘Hvad kan der udledes’-opgave indebaerer, at man skal “1.
Udlede konklusioner ud fra en tabel/figur..”, “2. Anvende viden
om xx...” og “3. Som regel understotte besvarelsen med relevan-
te beregninger...” (ibid.)

I “Eksempel pa udled understottet af opstilling af linecer re-
gression” findes f.eks. en meget detaljeret beskrivelse af, hvad
besvarelsen af en udled-opgave skal indeholde. Forst skal ele-
ven konstruere et diagram med linezer regression ud fra et da-
tasezet med to variable. Dernaest skal diagrammet kommente-
res med henvisninger til haeldningskoefficienten, R*>-veerdien,
punkternes beliggenhed langs tendenslinjen samt en refleksion
over sammenhzngen mellem de to variable. For denne seerlige
skriftlige genre er det samtidig afgerende, at besvarelsen mak-
simalt ma fylde 350 ord. Kunsten ligger saledes i kort og preecist
at opfylde kravene til indhold uden at fortabe sig ( for meget) i
detaljer eller ( for) dybe videnskabsteoretiske refleksioner.

Kritikken af den nuverende eksamen

De elever, der klarer sig godt under den nuveerende skriftlige
eksamensform, er dem, der lever op til de specifikke krav, der er
formuleret af opgavekommissionen i arets skriftlige eksamens-
opgave og til dette formal bliver det afgerende at beherske dis-
kursen fra ‘Opgavetyper i skriftlig samfundsfag’.

Nogle ar er eleverne ‘heldige’ ved, at det valgte tema for arets
skriftlige eksamen har veeret indgdende behandlet i den mundt-
lige undervisning, som leereplanen ogsa har meget at sige om.
Andre ar har den mundtlige afdeekning af faglige mal og kerne-
stof taget andre veje, og eleverne er derved mindre forberedt pa
arets valgte tema i den skriftlige eksamen.

Der er helt sikkert leerere, der lykkes med at skabe en orga-
nisk sammenhaeng mellem den skriftlige eksamens seerlige
forventninger til faglige feerdigheder og en tematisk orienteret
og elevindragende mundtlig undervisning. Som vi skal se ne-
denfor, ser det dog ud til, at en stor del af samfundsfagsleererne
oplever udfordringer ved at fa de to spor i undervisningen til at
spille sammen.

I en undersogelse foretaget for Foreningen af Leerere i Sam-
fundsfag (FALS) i vinteren 2024 med 553 besvarelser kan vi se,



at leererne er glade for at undervise i samfundsfag. Men vi kan
samtidig ogsé se, at arbejdet med fagets skriftlige dimension
opfattes som udfordrende. P4 spargsmaélet, “hvad er det bed-
ste ved at undervise i samfundsfag - veelg tre af folgende®, er
det udelukkende 3 % af leererne, der udpeger fagets skriftlige
dimension som ét af de tre mest attraktive elementer i faget.
Samtidig svarer 45 % af kollegerne, at arbejdet med fagets
skriftlige dimension er det mest udfordrende ved at undervise
i samfundsfag.

Figur 3. Hvad udfordrer dig mest ved at undervise i faget? — veelg op til 3 udfordringer.

Antal svar

Egne faglige forudsaetninger 19

At inddrage aktuelle emner i 72
undervisningen

Fagets teorier og begreber 1
(kernestoffet)

Fagets undervisningsmaterialer 39
At organisere ud-af-huset-

. 139
aktiviteter
At deltage i det tvaerfaglige

) 46
samarbejde

Arbejdet med den mundtlige 19
dimension
Arbejdet med den skriftlige

. X 210
dimension

Det relationelle arbejde med 14
eleverne

Elevernes faglige forudsaetninger 221

Arbejdet med de faglige mal 33

Sparring med fagkolleger 25
Tidspres i forhold til at na de

X A 265
faglige mal

0% 25% 50% 75% 100%

Diagram 1: Hvad udfordrer dig mest ved at undervise i faget? Veelg tre udfordringer. Undersogelse
Jforetaget af Mogens Hansen for FALS og POLIS - Tidsskrift for samfundsfagsdidaktik. Overbliksrap-
porten, 2024.
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Stx 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023 | 2024
Mundtlig 7.7 7.8 7,9 7.4 7.7 7.8 7.7 7.7
prove
Mundtlig 7.4 7.4 7.3 7.4 7,5 7.4 7.3 7.4
arskarakter
Stx 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023 | 2024
Skriftlig 6.3 6,3 6,4 71 7.4 7.3 6,3 6,2
preve
Skriftlig 7,2 7.3 7,1 7,2 7.5 7,3 71 7,1
arskarakter

Diagram 2: Karakterudviklingen i samfundsfag. 1 2021 kan coronaepidemiens scerlige proveforhold
Jforklare, hvorfor eksamens- og drskarakterer pludselig modes. Kilde: STUK.

Det ser samtidig ud til, at der er et systemisk misforhold (se
Diagram 2) mellem, hvordan leererne vurderer elevernes skrift-
lige niveau, og det, eleverne leverer til den skriftlige eksamen.
Mens det omvendte gor sig gaeldende i den mundtlige under-
visning,.

Pa trods af at der med tiden har udviklet sig en raekke veerk-
tojer rundt om ‘Opgavetyper i skriftlig samfundsfag’, der skal
hjeelpe leererne med at hjeelpe eleverne med at ‘kneekke koden’
(se f.eks. Wikmann 2018 og Carlsen 2021), er det dbenbart, at
det er sveert for leererne at ramme rigtigt’ med arskarakteren.

I en verden uden GAI kunne man muligvis sli disse vanske-
ligheder hen med, at der er en vis ‘gynger og karruseller’-ret-
feerdighed i spil, nar en skriftlig eksamen, som er sveer, holdes
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op imod en mundtlig eksamen, som ser ud til at veere nemme-
re. Vi star imidlertid i den konkrete situation, at det er relativt
nemt at f& GAI til at producere lige preecis den form for feer-
dighedsorienteret faglighed, som de skriftlige eksamensop-
gaver eftersporger for tiden. Samfundsfag har dermed féet sit
130 ‘lommeregner-chok’. Dette forhold kan man selvfolgelig prove



at afskeerme sig fra (lees mere herom nedenfor). Men det kan
ogsd veere, at man, ligesom da lommeregneren gjorde sin entre
i matematikfaget, mé grave spadestikket dybere og overveje,
om vi lige nu eftersporger de rette faglige feerdigheder via den
skriftlige eksamensform?

Afskaermningssporet

Som vi ser det, tegner der sig to forskellige spor, som man kan
folge med hvert sit seet af konsekvenser. Det ene spor — som vi
kan kalde ‘afskermningssporet — tager afseet i det, man kender
og er blevet vant til. Her opfatter og evaluerer man skriftlighed
adskilt fra mundtlighed, og man introducerer en raekke nye tek-
nologiske pafund med henblik pa at sikre, at alt er ligesom i
‘samle dage’. F.eks. ved, at eleverne skriver i et rent tekstfelt’,
hvor der ikke kan bruges copy-paste-kommandoer, ved ansaet-
telse af flere vagter ved eksamenerne og/eller introduktion af
forskellige overvagningsprogrammer som ‘ExamCookie’ etc.

Nye udfordringer folger dog med ‘afskaermningssporet’. Et
seet af disse knytter sig til selve eksamensbegivenheden, der
ikke leengere blot er en faglig begivenhed, men ogsa et stadig
mere avanceret teknologisk spil. For at ‘afskeerme’ og sikre imod
snyd opstilles nye rammer og adfeerdsregler, og der bliver flere
steder, hvor det kan ga galt for eleverne (man skal f.eks. have sin
mobiltelefon ved hénden til at logge pa med ‘Mit-id’, men ma
ikke svare pa en besked fra moster Oda). Er vi, som rektor Maja
Botcher-Hansen sporger, i gang med at teste, hvad eleverne har
leert, eller snarere deres evne til “at handtere kunstige tekstfelter
under teet digital overvigning” (Betcher-Hansen 2025)?

Fra et kritisk perspektiv kan der rejses tvivl om, hvor hensigts-
maessigt det er lobende at investere betydelige ressourcer i at
sikre, at afskeermningen faktisk virker. Herudover kan man ogsa
stille sig skeptisk over for, hvad det egentlig er for et fagligt pro-
dukt, der er resultatet af en preovesituation, der afviger s mar-
kant fra elevernes almindelige livs- og undervisningssituation.

Et andet seet af konsekvenser af afskeermningssporet er min-
dre tydelige, men potentielt mere vidtraekkende. I takt med at
leereren i de faglige forleb ikke leengere blot kan bero pé sin
faglige leesning af de tekster, eleven afleverer, mé man i stedet
have tillid til, at truslen om den endelige eksamen (med dens
rene tekstfelt og subtile overvagning) vil sikre, at eleverne ikke
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undervejs forfalder til at snyde ved at bruge GAIL ‘T snyder kun
Jjer selv”, kan den moralsk ophgjede laerer sige. Javist. Men den
skriftlige drskarakter vil stadig skulle gives — ikke blot med af-
seet i leererens leesning af de afleverede skriftlige produkter —
men pé en vanskeligt verificerbar formodning om deres auten-
ticitet.

En lurende mistillids-relation, som man risikerer bliver en
permanent komponent i leerer-elev-forholdet, risikerer at pres-
se sig pa ift. alt det skriftlige arbejde, eleven ikke laver analogt
pé skolen eller digitalt under leererens/skolens teette overvég-
ning (se ogsa Danmarks Evalueringsinstitut 2025).

Der kan siges meget godt om analog undervisning, men at
g helt veek fra det digitale ift. eksamensformerne medforer
en raekke nye folgeproblemstillinger, f.eks. ift. elever med seer-
lige behov (sasom ordblindhed). Men det rejser ogsa bredere
sporgsmal om, hvordan man i samfundsfag egentlig ruster ele-
verne til at navigere i den virkelighed, der omgiver dem.

Vi argumenterer pa lige fod med Betcher-Hansen for, at den
teknologiske udvikling, hvad angar GAI er kommet for at blive,
og at “svaret pa de udfordringer, den medjforer, er ikke at ga tilba-
ge til stentavier” (Betcher-Hansen 2025).

Udfordringen fra GAI skal modes mere offensivt ved, at eksa-
mensformen udvikles, sa vi undgar det negative washback, der
folger af afskeermningssporet.

For vi udfolder vores ide om en ny integreret skriftlig og
mundtlig eksamen, tillader vi os dog et lille udkig til et af vores
nabolande, der arbejder fundamentalt anderledes med faglige
evalueringer og eksamener.

Det islandske eksempel

I en tid med opbrud i uddannelsessystemet er det klogt at hu-
ske pa, at verden er storre end Danmark, og at arbejdet med at
dygtiggere unge mennesker foregar pd mange forskellige ma-
der rundtomkring i verden. Vi kan maske hente bade inspira-
tion og omtanke ved at spejle os i skolesystemer, der er skruet
grundlaeggende anderledes sammen end vores eget. Ikke for at
blive som dem, men for at blive bedre versioner af os selv.

Pa en inspirationstur til Island i forbindelse med et Nord-
plus-projekt, der sigtede efter at skabe feelles refleksion over
uddannelse og evaluering i skolesystemerne pa tveers af de nor-



diske lande, besagte vi tre forskellige gymnasier i Reykjavik. Vi
interviewede bade laerere, elever og ledere med den hensigt at
forsté, hvordan man pa ungdomsuddannelser i Island arbejder
med at uddanne unge mennesker. Vores primeere fokus var at
blive klogere pa, hvordan man arbejder med og evaluerer ele-
vernes leering i samfundsfag, men det er oplagt, at der ogsa
er relevante overvejelser at medteenke i forhold til andre fag.
Besoget gav anledning til nogle grundleggende overvejelser
omkring, hvordan man kan nyteenke arbejdet med skrivning i
samfundsfag, herunder eksamen. Men for vi kommer med vo-
res oplaeg til en anden eksamensform, vil vi forst give et hurtigt
indblik i, hvordan det islandske system er anderledes fra det
danske.

IIsland er der ligesom i Danmark en leereplan for samfunds-
fag, der udstikker nogle overordnede retningslinjer for, hvordan
der skal arbejdes med skriftlighed. Men frem for, at arbejdet
med skrivning gennem tre ar peger frem mod en endelig eksa-
mensbegivenhed, hvor eleverne skal kunne besvare en centralt
stillet opgave, er det i Island faglaererne selv, der lobende stiller
de skriftlige opgaver, eleverne bedemmes i.

Det islandske system er saledes mere decentralt organiseret
end det danske, og der udvises en meget storre tillid til den en-
kelte skoles og faggruppes evne til selv at treeffe valg omkring
béade det faglige indhold, men ogsa valget af fagenes evalue-
ringsformer. Det geelder ogsa, nér det handler om skrivning.
Faggrupperne pa de enkelte skoler gives saledes udstrakt fri-
hed til selv at tilpasse leereplanen samt evalueringsformerne.
I Island arbejder man desuden semesterbaseret. Det er almin-
deligt, at eleverne i hvert semester skal igennem fem-syv for-
skellige tests, der med forskellig veegtning ender med at udgere
den samlede karakter. De gaeldende karakterer kommer der-
med lebende gennem det treérige forleb og ikke forst til sidst,
nar faget endeligt afsluttes. Samtidig spiller tests med afsaet
i sterre og mindre skriftlige opgaver en lobende rolle heri. P4
Kvennaskolinn i Reykjavik medte vi den islandske samfunds-
fagsleerer Pordur Kristinsson, der har skrevet flere leerebager og
undervist i samfundsfag i godt 20 ar. Vi forklarede, at eleverne i
Danmark skal have to separate karakterer i skriftlig samfunds-
fag, hvoraf den ene er en drskarakter, mens den anden kan kom-
me fra en centralt stillet prove, som eleverne kan blive udtruk-
ket til; en prave, der i gvrigt ikke bedemmes af elevernes egen
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leerer, men af to udefrakommende censorer. Denne praksis var
helt fremmedartet for P6rdur, der var vant til selv at udforme
de skriftlige prover, hans elever skulle besvare. Vi spurgte ham,
hvordan man i Island sikrer, at eleverne laerer det, de skal laere,
nar der ikke er en centralt stillet prove til sidst at male eleverne
op imod? Pérdur svarede: “I Island stoler vi pd, at leererne ved,
hvordan de bedst underviser de unge.”

Hanna Bjorg Vilhjalmsdottir, der som leerer i samfundsfag
ved Borgarholtsskéli har elever fra det, vi kender som bade
stx og eud, forklarede, hvordan de p& hendes skole har valgt
at strikke en leereplan sammen, hvor alle - ogsa dem pa meka-
nikerlinjen - skulle have et leengere forlob om ‘gender studies’.
Det fremgik tydeligt, at Hanna tager ejerskab over sin skoles
seerlige faglige profil:

“Vores skoles opgave er ikke kun at forberede de studerende pd
universitetet. Vi skal forberede dem til at veere medborgere. Til
at blive mennesker. Sa vi skal teenke grundigt over, hvad vi gor
med eleverne. Og jeg mener, at vi aldrig skal undervise i noget,
hvis ikke vi kan forklare, hvorfor vi underviser i det.”

Hanna fortalte, at hun arbejder lobende med en skriftlighed,
der fremmer elevernes leeringspunkter, og som spiller sammen
med det faglige indhold i semesterplanen. For hende under-
stotter skriftligheden de valg af fagligt fokus, der er foretaget pa
netop hendes skole. Det var tydeligt for os, at Hanna arbejde-
de med skriftlighed p& en anden made end det, man forbinder
med samfundsfag pa A-niveau i en dansk gymnasiehverdag. En
central del af skriveundervisningen pa Hannas hold var byg-
get op omkring argumentatoriske opgaver, hvis forméal var at
udvikle elevernes meningsdannelse og deres evne til pa skrift
at danne en holdning til verden omkring sig. Det kom f.eks. til
udtryk, nar hun bad eleverne om at argumentere for eller imod,
om der er ligestilling mellem konnene i Island.

Hanna arbejder malrettet med skrivefeerdigheder, der eks-
plicit skaber forbindelser mellem den mundtlige undervisning
og skriftlige kompetencer. Det er en praksis, der er mulig, fordi
hun har en position, hvor hun selv (med afseet i den islandske
leereplans overordnede formalsparagraffer) formulerer, hvor-
dan der skrives, og hvordan der evalueres. Hun kan koncentre-
re sig om at skabe sammenhzang og dybde i de forlgb, der arbej-
des med, frem for at forberede eleverne pa at kunne besvare en



centralt stillet opgave med ukendt tema og bilag pa seks timer.

Samfundsfagleereren Oli Njall Inglfsson fra Verzl6 i det cen-
trale Reykjavik arbejder bl.a. med udvikling af elevernes skrive-
evner i et projektforleb, der leder frem til en storre skriftlig op-
gave. Skriveprocessen indeholder vejledningssamtaler mellem
leerer og elev - og han modtager lebende udkast fra eleverne,
som han giver fremadrettet respons pa. Olis endelige bedem-
melse af elevernes skriftlige opgave foretager han dermed ikke
blot pa baggrund af det endelige produkt, men med afseet i sel-
ve skriveprocessen. Til spargsmalet om, hvordan han forholder
sig til elevernes brug af GAI, svarede Oli, at han er si meget til
stede i elevernes skriveproces undervejs, at han har gode mu-
ligheder for at se, nar der pludselig sker afvigelser i sproget. De
lebende mundtlige interaktioner giver ham en god fornemmel-
se af elevernes forstéelse og faglige niveau:

“[Eleverne] begynder med at stille en rekke sporgsmal. Hvil-
ket emne vil jeg arbejde med? Hvad er mine hovedsporgsmal?
Sa finder de materiale, og leereren vil se pa elevens arbejde og
sporge, om det er godt og vurdere, om eleven skal tilfaje hoved-
sporgsmdl eller undersoge noget bestemt. Sd laver eleven et ud-
kast til opgavens struktur og far feedback fra leereren. Og sa
afleverer eleven lobende et opgaveafsnit ad gangen, og ndr de
afleverer den endelige opgave, vil leereren faktisk kende hele op-
gavens indhold pa forhdand.”

Bade Hanna, Oli og Pérdur er faglige ildsjzele, der har veret
med til at seette tydelige preeg pa, hvordan den samfundsfaglige
leereplan er blevet udmentet pa hver deres skole. Der var natur-
ligvis overlap, men ogsé seerlige kendetegn ved de méder, faget
bliver praktiseret pa henholdsvis Kvennaskélinn, Borgarholts-
skdli og Verzld i Reykjavik, f.eks. i forhold til, hvilket indhold der
er obligatorisk, og hvilket indhold der ligger i forskellige valg-
fagsblokke. Feelles for alle leerere er, at de bruger skrivning til
at understotte elevernes leering i de faglige forleb, de arbejder
med. Feelles er ogsd, at de er dybt engagerede i den konkrete
udmentning af, hvordan faget skal se ud.

Tilliden til lzererne og den nationale dialog om faget

Der er mange fundamentale forskelle mellem det danske og det
islandske uddannelsessystem. F.eks. er der frit optag pa univer-

TIDSSKRIFT FOR SAMFUNDSFAGSDIDAKTIK

POLIS -

135



AFSKZARMNING ELLER NYTANKNING I EN AI-TID? ET BUD PA FREMTIDENS PROVEFORM I SAMFUNDSFAG

136

siteterne for alle, der bestar en optagelsesprave. Optagelses-
proverne fjerner noget af presset fra karaktererne pa ungdoms-
uddannelserne, men favoriserer til gengeeld de elever, der er
gode til at gd til centralt stillede optagelsesprover.

Det mest fremmedartede for os besggende leerere er dog den
totale fraveer af ekstern censur samt tilliden til, at leererne fak-
tisk godt kan finde ud af selv at evaluere, hvor godt deres elever
klarer sigi det skriftlige arbejde.

Vi diskuterede med de islandske leerere, om man ikke har
brug for, at der er nogen udefra, der kigger den evaluerende
leerer over skulderen? Hvad med elevernes retssikkerhed, hvis
noget gar galt i relationen til den enkelte leerer? Risikerer man
ikke at miste den bredere nationale samtale om og udvikling af
faget? Disse spergsmal vinder genklang hos flere af de island-
ske leerere. Hanna fra Borgarholtsskoli savner f.eks. en klarere
debat mellem skolerne og pa landsplan om fagets indhold. Hun
synes ogsd, at ideen om ekstern censur lyder interessant.

Vi forestiller os langtfra, at man i Danmark skal overtage
det islandske system en-til-en. Vores samtaler med de island-
ske leerere har dog givet yderligere anledning til at overveje, i
hvilket omfang den nuveerende danske skriftlige eksamens-
form egentlig giver det forventede positive washback pa un-
dervisningen? Méske det er tid til at lade den samme logik, der
langt hen ad vejen praeger den mundtlige undervisning, danne
grundlaget for, hvordan vi forestiller os fremtiden for skriftlig-
hedenifaget? Et sidant system kan godt — i modsaetning til den
nuveerende islandske model - kombineres med ekstern censur
og dermed spille ind i en ‘national samtale’ omkring faget. Og
fremtidens eksamensform kan ogsa godt rumme en tenkning
omkring skriftlige genrer og faglige feerdigheder, ogsa selvom
feerdighederne ikke udpreves pa seks timer ved et eksamens-
bord. Mere herom nedenfor, hvor vores alternative bud pa en
eksamensform uddybes.

Eksamensprojektet — en ny form for produktbaseret
eksamen

Med inspiration fra vores beseg i Island — den ‘generiske prove-
form 6’, der blev fremlagt af Undervisningsministeriets ekspert-
gruppe om ChatGPT (BUVM 2024a) savel som fra et allerede
igangveerende forseg med alternative proveformer i Afseetning



A pé hhx (BUVM 2024b) - vil vi i det folgende argumentere for
et alternativt spor til ‘afskeermningssporet’.

I beskrivelsen af forseget fra hhx kan man bl.a. leese at:

“Forsoget undersoger veerdien i at afskaffe den skriftlige stedpro-
ve, der er i hoj risiko for snyd med digitale hjelpemidler” (BUVM
2024b). Vi forestiller os ligesom i dette forseg, at eksamenspro-
jektet erstatter bade den centralt stillede skriftlige stedprove
og den lokalt stillede mundtlige preve med forberedelsestid til
fordel for én obligatorisk eksamen, hvis afvikling forudszetter,
at eleven har afleveret et skriftligt eksamensprojekt.

Vi foreslar, at eksamensprojektet udarbejdes i 3.g i slutnin-
gen af undervisningsforlebet og har et omfang pé ca. 15 under-
visningstimer og 10 fordybelsestimer og afleveres senest fem
dage inden undervisningens opher. Hermed sikrer vi, at eksa-
minator og censor har mulighed for at tilgd opgaverne forud for
den mundtlige eksamen.

Ligesom i forseget pa hhx forestiller vi os, at det er holdets
underviser, der udvaelger et overordnet emne, “som er feelles for
hele holdet”, og at eleverne i arbejdet med emnet har mulighed
for at bruge GAI, “hvis dette vurderes at vere fagligt relevant”
(ibid.). Det er oplagt, at man arbejder med emnekategorier, der
inviterer til en bred inddragelse af forskellige faglige mal og ker-
nestof fra de gennemgéede forlgb, og at man samtidig har fokus
pa aktualitet.”

Eksamensprojektet skal tage afseet i en problemformulering i
form af et overordnet hv-spergsmal. I forleengelse heraf skal der
opstilles, underseges og diskuteres samfundsfaglige problem-
stillinger. Det er oplagt, at problemformuleringerne udvikles i
samarbejde mellem leereren og eleverne, men med afsaet i det
feelles overordnede emne, som laereren melder ud.

Vibeke Petersen har gjort os opmerksomme p4, at der findes en lig-
nende model i Tyskland, hvor ministeriet godkender tre opgaveformu-
leringer, som laereren har udarbejdet med udgangspunkt i forlgb fra
undervisningen. Ministeriet udvalger tilfeeldigt en ud af de tre opgave-
formuleringer til eksamenen. Laereren ved derfor ikke, hvilken af de tre
opgaver eleven trakker til eksamenen.
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Tre modeller for en revideret proveform i samfundsfag
A

Samspillet mellem eksamensprojektet og den efterfalgende
mundtlige eksamensbegivenhed kan tilretteleegges pé flere
mader og vi har til anskueliggorelse foreslaet tre modeller i dia-
grammet nedenfor. Alle tre modeller afsluttes med en mundtlig
eksamen med ekstern censur, men der er forskel pa, hvilken
rolle gruppearbejde kan spille bade i skrivefasen og til den af-
sluttende mundtlige eksamen.

A) Individuel projekt- | B) Gruppebaseret C) Gruppebaseret
rapport. Med individu- | projektrapport. Med projektrapport. Med
el eksamen individuel eksamen gruppeeksamen
Omfang 5-7 sider pr. person 5 sider pr. person 5 sider pr. person
Afleveringstids- | Umiddelbart for un- Umiddelbart for un- Umiddelbart for un-
punkt dervisningens ophor dervisningens ophor dervisningens ophor
Forberedelses- Ingen Ingen Ingen
tid
Eksaminati- 30 min. 30 min. 30 min. pr. person = 90
onstid min. i alt pr. gruppe
Elevoplaeg Individuelt opleeg pa Individuelt opleeg pa Individuelt opleeg pa
10 min. 10 min. 8-10 min.
Karaktergivning | Individuel Individuel Individuel

I model A ses den mest individualiserede model, hvor elever-
ne til det afsluttende eksamensprojekt skal skrive enkeltvis, li-
gesom de skal op til den mundtlige eksamen alene. I model B
gives mulighed for at aflevere et feelles eksamensprojekt i grup-
per, mens man gér op til individuel eksamen. Endelig 4bner
model C op for bade at aflevere et faelles eksamensprojekt samt
at ga til mundtlig eksamen i grupper.

I alle tre modeller forudsaetter vi, at eleverne over tre ar har
arbejdet bade gruppebaseret og individuelt med skriftlighed
lige savel, som at karaktergivningen i alle tre modeller er indi-
viduel, ogsa til en eventuel gruppeeksamen. Det endelige valg
af model beror séledes pa en sondering af det ‘washback’, man
gerne vil forspge at fremme med den nye eksamensform. Veeg-
ter man vigtigheden af, at hver enkelt elev i egen ret bade skal
producere og sta pa mal for egen tekst, taler det mest for model
A. Ser man fordele ved kollaborative og gruppebaserede pro-
cesser, kan det veere en ide at g& videre efter model C, der er
hentet fra forsoget med afseetning A pa hhx. Her hedder det om



elevernes proces: “De skal leere at udnytte hinandens kompeten-
cer og viden og dele denne samtidig med, at projektforlobet pro-
ducerer ny viden. Eleverne skal i feellesskab i gruppen blive enige
om, hvad der skal skrives, hvordan det skal skrives samt produ-
cere indholdet til eksamensprojektrapporten sammen” (BUVM
2024b). Model B tilbyder et kompromis, hvor skriveprocessen
kan veere kollaborativ, mens den endelige mundtlige eksamen
bliver individuel.

Laereplanen, eksamensprojektet og det studieforbere-
dende

Ideen om eksamensprojektet spiller fint sammen med den ek-
sisterende leaereplan og de faglige mal og bedemmelseskriterier
for skriftligt arbejde, vi allerede har berort tidligere i denne ar-
tikel (BUVM 2017a, kapitel 3).

Ved alle tre modeller skal der dog udvikles procedurer for,
hvordan eksaminator og censor har dialog om de afleverede
eksamensprojekter. En model kan hentes fra den nuvaerende
SRP-model, hvor man forventer, at en telefonsamtale finder
sted for den mundtlige eksamen. Mens en anden model - in-
spireret fra hhx - kan indebeere, at hver eksamensdag indledes
med, at eksaminator og censor drefter de eksamensprojekter,
der skal eksamineres, hvilket der skal settes tid af til.

Den mundtlige prove indledes med et elevopleeg med ud-
gangspunkt i en preesentation af eksamensprojektet og dets
centrale problemstillinger, der saledes udger en del af bade
eksaminations- og bedemmelsesgrundlaget for den mundtlige
eksamen. Herefter folger en dialog mellem eksaminanden, ek-
saminator og censor med udgangspunkt i eksamensprojektet.
Det er dog ogsa forventeligt, at dialogen omhandler bredere
dele af undervisningsbeskrivelsen, sddan at flere faglige mal
kan udpreves. Eksamenskarakteren skal gives ud fra en hel-
hedsvurdering af eksaminandens preestation, der deekker bade
det skriftlige eksamensprojekt og den mundtlige preestation,
herunder elevens evne til at indgé i dialog samt reflektere over
det skriftlige produkt.

Et allerede fremfort argument for den eksisterende adskil-
lelse af det skriftlige og det mundtlige er, at den skriftlige del
af faget er seerligt ‘studieforberedende’, idet den retter sig imod
feerdigheder, som eftersperges pa de videregaende uddannel-
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ser. Sporgsmalet er dog, om ikke ogséa opfattelsen af at vaere
‘studieforberedt’ er i bevaegelse i en tid, hvor GAI faktisk kan
producere tekster, man for kun f4 ar siden troede, kun menne-
sker kunne fremstille.

Jakob Skjett-Larsen, der er institutleder pa sociologi pa Aal-
borg Universitet, forteeller om, hvordan universitetet integrerer
mundtlige eksamener med skriftlige produkter:

“Vi tester de studerende individuelt ved at afscette god tid til de
munditlige eksamener. Og sa sikrer vi os, at vi sporger kritisk ind
til de enkelte tekststeder i projektet. Og hvis vores studerende
ikke kan svare pa de sporgsmdl, har de ikke forstaet opgaven
og har muligvis ikke veeret med til at lave den.”

Jakob Skjott-Larsen eftersperger i ovrigt ikke nye studeren-
de, der er treenet i at bega sig i et rent tekstfelt, men snarere
studerende, der har en veludviklet kritisk sans og er gode til
at bedemme fundamentet for de kilder til viden, de bruger og
moder. Jakob Skjott-Larsen ensker sig derfor studerende, der
allerede tidligere i uddannelsessystemet har tilegnet sig kom-
petencer til at gore brug af GAIL:

"Min forventning vil veere, at de elever, vi fir ind fra gymnasiet,
ogsd er gearede til den omverden og de teknologiske redska-
ber, vi har til rddighed. Sa jeg synes, at det vil veere naturligt,
at man ogsa fokuserer pd at danne nogle gymnasieelever, som
kan arbejde med GAL Det geelder ogsd arbejdet med at promp-
te pa gode mdder. Der er desuden et handveerk i at forholde sig
kritisk til sine kilder, og det skal de studerende kunne. Og det
ma de ogsd meget gerne kunne allerede fra gymnasiet af. I det
skriftlige arbejde er der ogsa en forudscetning for, at man kan
Jforholde sig kritisk til sit informationsgrundlag - ogsa til, hvad
en Al-model kan hjcelpe med’.

Samme vej folger formand for Danske Gymnasier og rektor pa
Frederiksberg Gymnasium Maja Bedtcher-Hansen, nar hun
opfordrer Undervisningsministeriet til at tage ved leere af uni-
versiteternes erfaringer:

“Universiteterne har erkendt, at der ogsa skal vere mulighed
Jor at bruge teknologien til eksamen, og det stotter vi. Man
kan faktisk afvikle en eksamen, hvor man tester bade, hvad
eleverne ved og kan, og hvordan de evner at bruge de digitale



hjcelpemidler hensigtsmeessigt. Det kan ske ved f.eks. portfolio-
eksamen, hvor eleverne fremstiller et produkt med brug af di-
gitale hjelpemidler og efterfolgende ved en munditlig eksamen
forklarer om processen bag uden brug af AI” (Boadtcher-Hansen
2025).

Noget tyder altsa pa, at der er bevaegelser i gang, ogsa i den seer-
lige feerdighedsforstaelse som knytter sig til, hvad det vil sige at
veere studieparat.

I en passage rettet imod fagets selvforstaelse, som vi godt
kunne gnske blev oversat 1-1 til samfundsfag A, hedder det s&-
ledes vedr. forseget fra hhx:

“Afscetning er endvidere kendetegnet ved at forholde sig tydeligt
til den aktuelle samfundsudvikling, hvorved mere procesorien-
terede og virkelighedsncere proveformer kan understotte fagets
identitet og bidrage positivt ind i den daglige undervisning
og i forhold til overgange til job og videregdende uddannelse”
(BUVM 2024b).

Vi er klar over, at vores foreslaede eksamensform gor op med
noget, der kan synes uadskilleligt fra det at tage en studenter-
eksamen - nemlig det ritual, der i de store A-niveaufag knytter
sig til ‘stedpraven’.

Vi er ogsé klar over, at der kan forbindes forestillinger om-
kring reliabilitet og validitet til den nuveerende skriftlige eksa-
men, der haevdes at sikre en ensartethed i bedemmelsen, og at
der ‘holdes en national faglig standard’.

Over for disse argumenter vil vi fremfore, at det at udvikle
skrivedidaktikken under hensyntagen til forandringer i det om-
kringliggende samfund er vigtigere end at fastholde en seerlig
eksamensform.

Hvad angar nedvendigheden af den centralt stillede skrift-
lige opgave til at sikre validitet og reliabilitet i den faglige be-
dommelse, kunne man méske godt skeeve lidt til det islandske
system og den tillid, man her har til leererne. Man kan ogsé bare
kigge til, hvordan vi allerede gor i Danmark ift. den mundtli-
ge eksamen. Her kan vi nemlig godt stole pa eksaminators og
censors evne til at lave fornuftige vurderinger af elevernes fag-

lige niveau.
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Afrunding

Nér vi kigger pa4 den nuveerende skriftlige eksamen pa sam-
fundsfag A, ser vi en eksamensform, der er baseret pa den teenk-
ning omkring skriftlighed, der kommer til udtryk ikke i leerepla-
nen, men i dokumentet ‘Opgavetyper i skriftlig samfundsfag’.
Her fremfores en faglighedsforstdelse, hvor det at veere dygtig
til at skrive i samfundsfag er teet forbundet med at kunne skrive
sig ind i en raekke seerligt definerede skriftlige genrer ved brug
af nogle bestemte faglige feerdigheder. Disse er bl.a. knyttet til
at kunne foretage beregninger og praesentere tabelmateriale
efter en ganske bestemt opskrift, hvortil der knytter sig mange
regler.

Néar denne fagforstéelse knyttes an til en stedprove med en
opgave og bilagsmateriale udformet af en opgavekommission,
skaber man afstand mellem de forleb, der arbejdes med i den
mundtlige undervisning, og det, eleverne skal kunne gore til
den skriftlige eksamen. Denne situation inviterer til en deduk-
tivt anlagt skriveundervisning, der risikerer at blive afkoblet fra
den mundtlige undervisning og retter sig mere imod eksamen
end de faglige mal.

En sadan adskillelse kan forsvares, med henvisning til at
man i den skriftlige eksamen tester for seerlige feerdigheder,
som eftersperges pa de videregdende uddannelser.

Noget tyder dog pa, at der er bevaegelser i gang i den virke-
lighed, de nye studerende vil mede pé de videregdende uddan-
nelser, hvor man faktisk ensker, at eleverne har erfaringer med
brugen af og den kritiske refleksion over GAL

Udbredelsen af GAI aktualiserer siledes diskussionen om,
hvordan man skaber et positivt washback mellem den skrift-
lige eksamen og undervisningen i samfundsfag A. Man kan via
afskeermningsstrategier holde fast i, at det stadig er vigtigt at
afprove elevernes evne til at f4 udleveret ukendt bilagsmateria-
le, herunder tabelmateriale, og producere tekster, der lever op
til seerlige genrekrav.

Vi mener derimod, at virkeligheden har rykket sig sa meget,
at det er tid til, at eksamensformen flytter med. En ny prove-
form ber skrues sddan sammen, at GAI kan fé en leeringsfrem-
mende frem for leeringsheemmende rolle, og vejen frem er at
inddrage udprevningen af skriftlighed mere organisk i den
mundtlige undervisning, der foregir ude pa de enkelte hold.



Ved at erstatte de nuveerende proveformer med et eksamens-
projekt tilknyttet et mundtligt forsvar dbner vi for en storre fag-
lig dybde, og vi undgar at skulle bruge kreefter og ressourcer
pa ‘afskeermning’. Et eksamensprojekt vil kraeve mere selvsteen-
dighed af eleverne og stille krav om, at de kan ga i dialog om
det skriftlige produkt. Dialogen til eksamen giver leereren mu-
lighed for at teste elevernes dybdeforstéelse og belyse eventuel
tvivl om produktets indhold. Malet er at ga fra ‘tvivl om snyd’
til ‘afprevning af viden’ og pa den made skabe nogle bedre ram-
mebetingelser for den systematiske og granskende dialog, der
undersoger den leering, der har fundet sted i skriveprocessen,
samt i de tre ar, eleverne har haft faget.

Ved at sammenknytte den mundtlige og skriftlige eksamen
far man som leerer en ny dialog med eleverne — men ogsa med
fagkolleger — om skrivning og far derved muliggjort, at der sker
en fortsat videreudvikling af skrivedidaktikken i samfundsfag
(se ogsa Wikmann 2022).

Det skal afslutningsvis understreges, at vi ikke ser nogen
modseetning mellem et eksamensprojekt og forventningen om,
at der udvises feerdigheder i at “bearbejde et talmateriale, her-
under tolke statistiske mal, udfore egne beregninger og udarbejde
egne diagrammer”. Men blot, at disse feerdigheder skal komme
til udtryk i et eksamensprojekt, som det skal veere muligt at
tage en faglig dialog om, og som skal kunne bedemmes under
ekstern mundtlig censur. Det er tid til at overveje, hvordan vi
bruger skrivning til at understotte faglig teenkning. Men det
kraever en grundleeggende aendring af eksamensformen.
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Abstract

Samfundsfag i et ungdoms-

uddannelseslandskab under
forandring - muligheder og
udfordringer

DITTE NORTOFT NIELSEN

Denne artikels hovedsigte er at kommentere pd nogle af de vee-
sentligste resultater fra Undersogelse af Samfundsfagslcerere pd
Ungdomsuddannelserne 2024 set fra fagkonsulentens perspektiv.
Kommentarerne inddeles i tre dele, hvor det forste er en overord-
net status pa samfundsfag som undervisningsfag, det andet er
perspektiver relateret til fagets formal, det faglige indhold og ek-
samensformer, mens det tredje, sidste og mdske ogsd det vigtigste
er de didaktiske muligheder og udfordringer, som undersogelsens
resultater giver anledning til at overveje.

Overordnet status pa samfundsfag som undervisnings-
fag

Det er jo for nuveerende forandringer pa vej i ungdomsuddan-
nelseslandskabet med indferelsen af EPX og afskaffelsen af
HF fra 2030, og pa den made er det jo rigtig god timing med
den store undersegelse af samfundsfag, som blev foretaget i et
samarbejde mellem POLIS, FALS og undertegnede — med PO-
LIS-redakter Mogens Hansen som en meget iheerdig og arbejd-
som primus motor. Det er sdledes ogsd Mogens Hansen, der
andetsteds i dette nummer af POLIS har forfattet den sammen-
fattende rapport af undersogelsen, og det er bl.a. med afseet i
udvalgte pointer herfra, at der i det nedenstdende kommer
nogle kommentarer set fra fagkonsulentpositionen.
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Helt overordnet glaeder jeg mig som fagkonsulent over, at
96 % af samfundsfagsleererne er meget tilfredse/tilfredse med
at undervise i samfundsfag, og at de samtidig papeger, at det i
naevnte raekkefolge er fagets aktualitet, fagets veesentlighed ift.
demokratisk dannelse og fagets kernestof, der er det bedste ved
faget. Det bekreefter min egen oplevelse af, at samfundsfag er et
fantastisk fag, og at vi har en meget vigtig opgave med at danne
og uddanne de unge mennesker — bade i forhold til det videre
studieliv, men ogsa det at veere medborgere i et demokratisk
samfund. Det understreges dog samtidig af leererne i underse-
gelsen, at der ogsa er nogle udfordrende aspekter ved at un-
dervise i samfundsfag, som seerligt drejer sig om oplevelsen af
tidspres, elevernes faglige forudsaetninger og, for samfundsfag
pa A-niveau, arbejdet med den skriftlige dimension. Bade de
oplevede udfordringer, men ogsa de oplevede positive aspekter
ved at undervise i samfundsfag kan anskues og diskuteres fra
to forskellige perspektiver, hvor det forste perspektiv angar fa-
gets formal, indhold og eksamen, mens det andet perspektiv er
mere didaktisk forankret. Helt grundleeggende er de to ikke at
betragte som to adskilte spor, men for overskuelighedens skyld
er resten af dette skriv struktureret herefter. Samtidig kan det
ogséd med tanke pa den igangveerende og kommende diskussion
af samfundsfags rolle i fremtidens ungdomsuddannelser veere
relevant at forholde sig til begge dele, nar vi skal kvalificere de
kommende politiske beslutninger om de fremtidige strukturer
og fagligheder i de gymnasiale ungdomsuddannelser.

Fagets formal, indhold og eksamen

Der er blandt samfundsfagsleaererne i undersegelsen et klart
blik for, at samfundsfag péa alle niveauer, jf. leereplanerne, har
et dobbelt sigte, idet vi bdde uddanner eleverne til at forsté og
fagligt forklare tendenser og problemstillinger i samfundet,
men samtidig ogsd danner dem til at veere demokratiske med-
borgere, der har mod pa at veere deltagende, men samtidig kri-
tiske samfundsborgere. De to formaél er en indgroet del af fagets
identitet og formal, og de kan da heller ikke adskilles, idet en
demokratisk medborger jo er athaengig af viden om samfun-
det som fundament for at opbygge den demokratiske selvtil-
lid, som er en nedvendighed, men indimellem en mangelvare



hos danske unge jf. Demokratianalysen 2025, hvor det viser sig
at knap hver anden ung (48 %) har hej demokratisk selvtillid
(Dansk Ungdoms Feellesrad 2025). Samtidig skal en studieparat
elevjo have noget konkret viden at anvende sine faglige redska-
ber og teoretiske viden pa. Derfor er det ogsa vigtig, at vi som
undervisere arbejder aktivt med at opbygge elevernes viden om
den verden, som de lever i, og ikke mindst understotter deres
nysgerrighed pa at folge med i og opsege viden fra ladige kilder.
Det er i de 20 ar, som jeg har veeret underviser, ikke blevet en
nemmere opgave for de unge mennesker at navigere i et kom-
plekst medie- og nyhedsunivers, sa der hviler et stort ansvar pa
vores skuldre, og i den forstand er det ogsa at betragte som en
slags demokratisk opdragelsesopgave, vi varetager, nar vi un-
derviser i samfundsfag.

Et andet aspekt, som jeg har lyst til at kommentere pa efter
at have gransket sével ra data fra undersogelsen som den op-
summerende rapport, er det tidspres ift. til at opfylde de faglige
mal, som 57 % af samfundsfagsleererne angiver som en udfor-
dring. Nar man dykker ned i kommentarfeltet, s& er det seer-
lig kernestoftreengsel koblet med ambitiese mal, der papeges
af de deltagende samfundsfagsleerere. Det angives desuden, at
tidspresset szerligt opleves, nar der er tale om samfundsfag pa
C-niveau og A-niveau.

Pé C-niveau kan der veere forskellige forklaringer, men det
er i hvert fald tilfeeldet, at der er begreenset tid (75 timer) til
at na igennem kernestoffet og opfylde de faglige mal, og det
kan veere vanskeligt at n& omkring det faglige og empiriske,
tematiske arbejde med veesentlige og aktuelle politiske, so-
ciologiske og skonomiske problemstillinger inden for kerne-
stofomréaderne, samtidig med at man stimulerer elevernes
nysgerrighed ift. viden om verden og deres mod pé at deltage
i demokratiet, altsa oger deres demokratiske dannelse. Der-
til kommer, at der ogsa er flere laerere, der i kommentarfel-
terne papeger, at der pagar et stort arbejde med det, der op-
fattes som ekstrakrav, sésom seksualundervisning, tveer- og
flerfaglige forleb. Der er sdledes ingen tvivl om, at der er stor
kompleksitet i og begrzenset tid til undervisningsopgaven pa
samfundsfag pa C-niveau. P4 A-niveau er der bedre tid til at
né omkring kernestofomraderne og de faglige mal, men her
angiver mange, at den centralt stillede skriftlige eksamen er
udfordrende for bade undervisere og elever.
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Som Mogens Hansen opsummerer i den opsamlende rap-
port, sé kan leerernes kommentarer til den skriftlige dimension
sammenfattes i nedenstaende punkter:

« Skriftlige genrer er for mange og for komplekse.

« Skriftlige opgaver er tidskreevende og demotiverende for
eleverne.

« Skriftlig eksamen er for styrende og kompliceret.

+ Al er en udfordring for skriftlig eksamen og rettearbejde.

De ovenstaende punkter peger mod den diskussion om den
skriftlige dimension, der har veeret i faget i mange ar, og som
ogsa de to tidligere fagkonsulenter Per Henriksen og Bent
Fischer-Nielsen kommenterer pa i deres artikel andetsteds i
denne udgave af POLIS, hvor de med deres lidt polemiske titel
stiller spergsmalet, om den skriftlige eksamen er fagets spaen-
detroje eller i virkeligheden er fagets kronjuvel. Maske ligger
svaret i virkeligheden et sted midt imellem? P& den ene side,
kan den skriftlige eksamen betragtes som fagets kronjuvel, i
den forstand at der hvert eneste ar er en opgavekommission,
der omhyggeligt og ansvarsfuldt udarbejder de centralt stille-
de opgaver til de mere end 10.000 elever, der hvert eneste ar
siden 2019 har veeret til den skriftlige eksamen. Udarbejdelsen
af den skriftlige eksamen sker ud fra nogle dogmer om, at der
skal veere variation i opgaveszeettene, sa de hvert ar bredt deaek-
ker kernestoffet og de faglige méil. Det betyder i forhold til det
faglige indhold, at hvert opgaveszet, der indeholder en obliga-
torisk feellesdel og tre valgfri delopgaver, samlet set skal deek-
ke tre ud af de fire hovedomréder (sociologi, politik, skonomi,
IP), og at de faglige opbindinger, der er knyttet til de enkelte
opgaveformuleringer, er kernestoford eller noget, der ligger
meget tet pd, feks. ulighed. Derudover tilstraebes der ogsa
genremaessig variation, sa eleverne har mulighed for at veelge
mellem flere forskellige opgavetyper. Pa den made synes jeg, at
vi sikrer, at der er mulighed for, at eleverne i deres valg i et vist
omfang kan tilgodese deres egne genremaessige praeferencer og
seerlige faglige interesseomrader, samtidig med at det centralt
stillede opgavesaet ogsa er garant for en feelles national stan-
dard. Pa den anden side er det klart, at det ogs& kan opleves
som en speendetroje set fra et underviserperspektiv, nar man
skal gore eleverne fortrolige med sével de forskellige seks op-



gavetyper og beregningskrav samt deekke kernestoffet og de
faglige mal. For at gore dette arbejde nemmere er der meget
stor opmeaerksomhed pa i opgavekommissionen, at opgavefor-
muleringer skal veere en hjeelp for eleverne, sa det vigtigste rad,
man som underviser kan give eleverne, er, at de skal laese opga-
veformuleringen grundigt og folge dens anvisninger. Samtidig
er der ogsa for overskuelighedens skyld udarbejdet en vejled-
ning med tilherende eksempler pa de forskellige opgavetyper,
der lgbende opdateres, si det er tydeligt for eleverne, hvilke
krav og forventninger der er knyttet til de forskellige opgave-
typer. Det er tydeligt af kommentarerne i undersegelsen, at der
fortsat er en oplevelse blandt underviserne af, at kravene er for
rigide, og at der er for mange genrer pé trods af reduktion fra 10
til seks i forbindelse med reformen i 2017. Det er et synspunkt,
som samfundsfagsleererne fra Det frie Gymnasium deler, og de
pépeger i deres indleeg i debatten om den skriftlige eksamen i
samfundsfag andetsteds i denne udgave af POLIS, at man risi-
kerer, at den skriftlige eksamens skaber en ‘negative washback’,
nar eller hvis arbejdet med skriftlighed bliver for instrumentelt
og opskriftspraeget. Det er klart, at det til enhver tid skal veere
fagligheden, elevernes faglige arbejde og det faglige indhold i
deres besvarelser, der skal veere i fokus, og derfor skal diverse
genrekrav og beregningskrav ogsa understotte fagligheden, og
det har veeret og er fortsat hovedfokus for fagkonsulenten og
opgavekommissionen, nar der udarbejdes skriftlige opgaver og
teenkes i udvikling af den skriftlige eksamen.

Ilyset af denne problematik, men ogsa fremkomsten af GAI,
s& har opgavekommissionen udarbejdet otte skriftlige opgaver
i et lukket tekstfelt, som kan proves af i undervisningen. Ideen
med det lukkede tekstfelt er, at der skrives direkte i feltet, og at
der dermed ikke kan kopieres tekst ind fra f.eks. chatbots, gam-
le opgaver, noter eller lignende. Samtidig har det veeret en in-
tention at forsege at reducere kompleksiteten i opgaverne, lave
konkrete omfangsbegraensninger (tid og antal ord), tydeliggere
den faglige opbinding og give eleverne hjelp til det konkrete
fokus i opgaverne uden alt for stor veegt pa metaviden ift. for-
skellige genreformer.

Opgaverne er udviklet til undervisningsbrug og folger ikke de
dogmer, som et normalt eksamenssat har, og de otte opgaver
udgoer heller ikke tilsammen det, der svarer til et almindeligt
eksamenssat. Intentionen er, at de skal proves af i undervis-
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ningen, sa der er nogle erfaringer at tage med til det fremtidige
udviklingsarbejde med faget og den skriftlige eksamen. Jeg er
dog helt pa linje med kollegerne fra Det frie Gymnasium ift., at
det lukkede tekstfelt ikke er losningen péa hele GAI-udfordrin-
gen, for det er jo ogsd en problematik, der fylder i det dagli-
ge arbejde med skriftlighed i faget. Min klare indstilling er, at
vi som undervisere skal turde ga ind i det rum med eleverne,
for ud over at det risikerer at preege vores relation til eleverne
med mistillid, hvis vi ikke gar derind sammen og mistaenker
dem for snyd, sa vil det ogsé betyde, at vi lader eleverne i stik-
ken. De har ikke tilstreekkelige faglige kompetencer og kritisk
sans til at kunne vaere alene hjemme’ med GAI Hvordan vi skal
gé derind med dem, er dog det sveere spergsmal, som jeg ikke
umiddelbart har svaret pd, men jeg vil forsege at insistere p4,
at kollegerne fra det frie Gymnasium ikke har ret i deres kom-
mentar om, at der ift. GAI- problematikken kan anlaegges en
strategi, der gar pa afskeermning, eller en strategi, der gar pa
udvikling,. Jeg tror pé, at der kan anleegges en bade og-strategi.
I forste omgang sattes der i det kommende skolear gang i et
projekt, hvor GAI inviteres ind i arbejdet med at udforme syn-
opser, der jo fungerer som oplaegget til den mundtlige samtale
i forbindelse med proveformen med 24-timers forberedelse pa
A- og B-niveau. Samtidig tror jeg dog stadig pa, at skriftlighed
i samfundsfag har sin berettigelse — bade som et didaktisk red-
skab til faglig leering, men ogsa som en selvstaendig disciplin og
dermed ogsa eksamensform pa A-niveau.

At det er samfundsfagsundervisningen pa C- og A-niveauet,
der i hojere grad opleves som udfordrende, er nok ikke sé over-
raskende, nar man tager de ovenstadende forhold med ambitie-
se faglige mal pa C-niveau og den omfattende skriftlige dimen-
sion pa A-niveau i betragtning. Det betyder jo ogsa indirekte, at
der er lidt mere frihed pa B-niveau, hvor der godt nok er flere
kernestofpunkter og lidt hejere krav i de faglige mal, men der
er samtidig ogsa bedre tid (200 timer) og ikke en centralt stillet
skriftlig eksamen. Dog er det er ogsé et faktum, at der i dag er
langt feerre elever, der far en studentereksamen med samfunds-
fag B, og dermed ogsa feerre leerere, der underviser heri, sa pa
den made er der ogséa flere leerere, der underviser mere pa de
niveauer, der opfattes som udfordrende.



Didaktiske muligheder og udfordringer

Det er klart, at de didaktiske muligheder og udfordringer knyt-
ter sig til fagets formal, indhold og eksamensformer, men sam-
tidig kan det ogsa afledes af undersogelsen, at der er nogle
selvsteendige didaktiske problemstillinger, som er veerd at vaere
opmaerksomme pa i det faglige og didaktiske miljo omkring
samfundsfag samt i den fremtidige udvikling af faget.

Noget af det, som jeg vil kommentere pé i det folgende, er
bl.a. kensforskelle i de didaktiske positioner, vigtigheden af at
veerne om og sikre den faglige fordybelse ogsa i en undervis-
ningsvirkelighed med tidspres, distraktioner og Al samt betyd-
ningen af virkeliggorelse af faget og fagliggerelse af virkelighe-
den bdde for at oge elevernes oplevelse af faglig relevans, men
ogsé for at sikre den vedvarende faglige og didaktiske udvikling
i og af samfundsfag, som i mine gjne er et bade dynamisk og
moderne dannelsesfag.

Et af de mest overraskende fund i undersogelsen er de didak-
tiske konsforskelle, der kommer til syne. Der er forskel p syn pa
fagets vigtigste formal, didaktiske positioner, men ogsa oplevel-
sen af tidspres pa tveers af kennene. Det er bemeerkelsesveerdigt,
at der er flere kvindelige samfundsfagsleerere (71 %), der under-
streger fagets vaesentlighed ift. den demokratiske dannelse og
det at veere en aktiv samfundsborger, end det gor sig geeldende
for de mandlige samfundsfagsleerere (59 %). Samtidig kommer
det ogsa til udtryk i undervisernes didaktiske valg pa den made,
at de kvindelige samfundsfagsleerere lsegger mere veegt pa arbej-
det med forskellige nyhedskilder (63 % i forhold til maend 49 %)
og fake news (51 % i forhold til maend 27 %), mens de mandlige
samfundsfagsleerere til gengeeld leegger betydeligt storre vegt
pa leereropleeg (46 %) end kvinder (22 %). Tilsvarende leegger
kvinder betydelig mere vaegt pa klassedebatter (85 % kvinder i
forhold til 74 % meend), nar det drejer sig om at arbejde med det
faglige mal om at udvikle elevernes evne til at diskutere fordele
og ulemper ved aktuelle samfundsmaeessige problemstillinger.
Og selv i arbejdet med dette faglige mal har de mandlige sam-
fundsfagsleerere tilsyneladende en forkeerlighed for at bruge lee-
reropleeg (63 % i forhold til kvinder 30 %).

Der er saledes noget, der tyder pa, at de mandlige samfunds-
fagsleerere didaktisk set generelt er mere deduktivt orienteret
og maske ogsd mere kernestoffokuseret, mens de kvindelige
samfundsfagsleerere i hojere grad er er optaget den empiriske
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og kritiske dimension af faget. Der er ogsa en kensforskel ift. op-
levelse af tidspres, idet 67 % af de kvindelige samfundsfagsleere-
re foler et tidspres i forhold til at na de faglige mal, hvor det for
meendene er 50 %. Alle de ovenneevnte forskelle er signifikan-
te, og det er séledes ogsa relevant at forholde sig til eventuelle
implikationer af disse kensforskelle i de didaktiske positioner.
Forst og fremmest teenker jeg, at det understreger vigtigheden
af den kollegiale samtale for, at vi bade i de enkelte faggrup-
per pé skolerne, men ogsa det felles faglige miljo pa tveers af
skolerne kan blive inspireret og leere af hinandens forskellige
didaktiske tilgange. Helt grundleeggende plejer jeg at under-
holde peedagogikumkandidaterne pa det fagdidaktiske modul
i samfundsfag med den nedenstdende samfundsfagstilpassede
version af den didaktiske trekant for at illustrere variationen i
de mulige didaktiske positioner og indgangsvinkler til planleeg-

ning af undervisningen.

Stof
Indholdsorienteret vinkel Leeringsorienteret vinkel
Genstandsdidaktik: Metodedidaktik:
Undervisning med fokus Undervisning med fokus
pa fagligt indhold/ pa lzeringsaktiviteter
kernestof
Leerer /]\ Elev
Problemorienteret vinkel: Samspilsorienteret vinkel Samfundsorienteret
Undervisning med fokus vinkel: Undervisning
pa samfundsmaessige Etnodidaktik: Undervis- med fokus pa kvalifice-
problemstillinger ning med fokus pa ring af aktiv deltagelse
(aktualitet) samspil med elever og (medborgerskab)

afseet i deres livsverden

(Egen bearbejdelse af den didaktiske trekant, som preesenteres i megen didaktisk faglitteratur, feks.
Krogh, Quortrup og Christensen: 2016)

Og netop variationen er en pointe i sig selv. Som den didaktiske
trekant i sig selv indikerer, s& kan man angribe undervisningen
med afseet i forskellige opmerksomhedspunkter. Nogle gange
vil planleegningen centreres om leererens valg af undervisnings-
materiale med afseet i et specifikt kernestofomrade og dermed



konstituere en indholdsorienteret vinkel, mens planleegningen
andre gange vil veere centreret om, hvilke undervisningsaktivi-
teter der er hensigtsmaessige for elevernes tilegnelse af stoffet,
hvilket er udtryk for en leeringsorienteret vinkel. Andre gange
igen vil det veaere elevernes livsverden og leerer-elev-relationen,
der er det primeere afsaet, og her er det et mere etnodidaktisk
perspektiv, hvor planleegningen af undervisningen har eksplicit
fokus pa eleverne og deres erfaringer med og viden om verden.

Mens der kan vere lektioner, som primeert planlaegges fra
én vinkel, vil det veere lige si oplagt at planleegge de enkelte
lektioners individuelle sekvenser med blik for variation i di-
daktiske tilgange. Det er ogsd veerd at bemaeerke, at den didak-
tiske trekant ikke indeholder en indbygget normativitet, hvor
én tilgang er at foretreekker frem for de andre, da der jo kan
veere valide argumenter for alle indgange afheengigt af formal
med lektionen eller sekvensen, men der kan selvfolgelig veere
et strejf af leererpersonlighed (og ken lader det til) i veegtningen
af de forskellige tilgange. Det indikeres ogsa af tekstkommen-
tarerne til undersegelsen, at der ogsa kan forega udvikling over
tid i et leererliv. Maske vil man have en tendens til at veere mere
indholdsorienteret i den forste del af sit arbejdsliv, hvor man
jo ofte har sin uddannelses faglige stofomrade i neer erindring,
mens det over tid og i medet med forskellige elevtyper vil veere
helt naturligt at blive mere leerings- og samspilsorienteret og
have fokus pa de forskellige vidensformer i samfundsfag og den
transformation, der ifolge Christensen, Jorgensen og Wikman
(2021) forgar pa et kontinuum fra hverdagssproglig diskurs til
samfundsvidenskabelig diskurs. Det, der gor denne version af
den didaktiske trekant til en samfundsfagstilpasset version, er
de to tilfajede didaktiske vinkler tilfajet pa hver side af den di-
daktiske trekant; henholdsvis den problemorienterede og den
samfundsorienterede. De er at betragte som to aspekter, der
hele tiden gennemsyrer samfundsfagsdidaktikken og dermed
ligger implicit i alle de didaktiske valg, vi som samfundsfagslee-
rere treeffer, idet samfundsfagsundervisningen jo har aktuelle
samfundsmaessige problemstillinger som primeert genstands-
felt og den demokratiske dannelse som et af de fornemmeste
formaél. P4 den méde vil det veere min pastand, at samfunds-
fagsleereren med fordel kan indarbejde et didaktisk prisme,
der indbefatter at man arbejder problemorienteret med afsaet
i undersogelse og diskussion af problemer og losninger pa den
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ene side og pa den anden side retter opmarksomhed mod
handlingsperspektivet, hvor kvalificeringen af elevernes aktive
deltagelse og udvikling af demokratiske medborgerskab under-
stattes. Dette kan naturligvis gores pa mange forskellige mader,
med opmeerksomheden pé de to perspektiver er helt central for
at kunne lykkes med at opfylde leereplanens intentioner.

Et andet aspekt, der kraever lidt opmerksomhed, er den fag-
lige fordybelse, der jo ligger implicit i de to forste faglige mal
pé alle de faglige niveauer af samfundsfag, hvor det specifice-
res, at de overordnede faglige mél er at seette eleverne i stand
til at undersege aktuelle samfundsmeessige problemstillin-
ger i Danmark og andre lande, diskutere lgsninger samt i den
sammenheng kunne anvende viden, begreber (og teorier) fra
fagets discipliner til at forklare og diskutere dem og de fagli-
ge sammenhange, men som det tydeligt kommer til udtryk i
undersogelsen, sd kan den faglige fordybelse have trange kar i
en undervisningsvirkelighed med tidspres, en mere mangfol-
dig elevsammenseetning samt digitale distraktioner, herunder
GAL Tidspres angives bade som resultat af stoftreengsel, og
det kommenterede jeg ogsé pa i foregaende afsnit, men fle-
re giver ogsa udtryk for i kommentarfeltet, at det er et mere
generelt feenomen. Her kan man jo seerligt veere opmeerk-
som pa, at der ogsd i de sidste ar har veeret en arbejdsinten-
sivering i sektoren séledes, at man nu underviser flere hold
og elever, men samtidig er der ogsa en stigende komplek-
sitet i undervisningsgerning med flere forskellige elevtyper
, som 72 % af de deltagende samfundsfagslzrere i hoj grad/no-
gen grad oplever udfordrer deres undervisningspraksis, og det
udger jo formentlig en anden komponent i det oplevede tids-
pres. Det er seerligt elevernes koncentration og fordybelsesevne
(54 %) samt faglige leesning (53 %), som samfundsfagsleererne
oplever er udfordret, og da disse to er nogle af de grundlaeggen-
de forudseetninger for den faglige fordybelse, stiller det storre
didaktiske krav til den enkelte underviser, og i to af kommenta-
rerne fra undersogelsen ses nogle refleksioner over dette:

" Jeg oplever en klart anderledes elevtype, men det handler (...)
om, at eleverne er mere bange for at sta frem foran klassen, har
sveerere ved sociale relationer og er mere uselvstendige, ddr-
ligere til at lcese selv og har mindre viden om det omgivende
samfund. (...) skal fokusere pa en samfundsfagsundervisning,



der er rettet imod engagement i det omgivende samfund, ev-
nen til selvsteendig tenkning og tagen ansvar samt evnen til
at arbejde sammen i grupper og turde sta frem foran klassen.
(...) Samfundsfag bor veere et fag helt fra de sma klasser og skal
koncentrere sig om nysgerrighed over for og engagement i det
omgivende samfund, frem for blot en pensumliste fra stats-
kundskab.

” Jeg laver flere ovelser, hvor vi leeser hojt af teksterne, og indi-
viduelle ovelser, hvor de skriver selv, fordi deres lektielesning
er »hullet« med forstyrrelser. Dertil er deres faglige viden - jeg
vil ikke bruge ordet ringere, men anderledes. (...) Eleverne har
flyttet deres medieforbrug over pa skeerme, hvilket er en tekno-
logisk udvikling, som ikke skyldes elevernes intention.”

(To citater fra kommentarfelt til sporgsmal 24. Hvor ser du de
storste forandringer i din undervisningspraksis grundet de fle-
re elevtyper?)

Jeg opfatter de to ovenstdende som tydelige eksempler pa,
hvordan kollegerne samvittighedsfuldt, men péa forskellig vis
forseger at navigere i og handtere deres undervisningsvirke-
lighed med en mere mangfoldig elevsammenszetning og digi-
tale distraktioner. Hvor den forste kollega seerligt fremhaever
vigtigheden af at fokusere pa nysgerrighed, elevmotivation og
vidensrelevans ved at lave eksplicitte koblinger til det omgi-
vende samfund, si fokuserer den anden kollega pé at imedega
udfordringerne i forhold til elevernes forberedelse og udfor-
dringer med faglig leesning ved at inkorporere leesesekvenser i
undervisningen. Jeg synes ogsa, at de to kommentarer illustre-
rer, at der kan veere mange forskellige didaktiske redskaber i
vores veerktojskasse, som vi skal benytte os af, nar vi skal sikre
den faglige fordybelse i undervisningen. Samtidig er det ogsa
sveert at komme uden om, at nar man oplever en mere mang-
foldig elevsammenseetning, s& bliver behovet for at differentie-
re undervisningen sterre, og her tegner der sig et interessant
monster i undersagelsen, hvor det viser sig, at ‘kun’ 31 % altid/
ofte differentiere, mens flertallet 68 % differentierer sjeeldent/

en gang imellem.
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Altid

Ofte

En gang i mellem
Sjeeldent

Aldrig

Ved ikke

Figur 45, s. 64. Hvor ofte differentierer du din undervisning?

Det billede stér i steerk kontrast til behovet for at differentiere
med den mere mangfoldige elevsammensaetning in mente, og
det er da ogsé kendetegnende for de uddybende kommenta-
rer til dette sporgsmaél, at flere papeger, at de meget gerne ville
differentiere mere, men ikke har tid, overskud eller tilstreekke-
ligt overblik over de mange elever til at kunne gore det. De, der
differentierer deres undervisning, angiver, at det oftest gor det
efter fagligt niveau (74 %) og elevernes forberedelsesgrad (52
%), og flere angiver i kommentarfeltet, at den kollegiale spar-
ring ift. differentieringsideer er vigtigt, og det kan jeg kun veere
enig i — serligt i en undervisningsvirkelig praeget af tidspres.
Maske vi ogsd i det faglige miljo skal arbejde mere systematisk
med det omréade.

Det sidste aspekt, som jeg vil kommentere pa i denne artikel,
er det, som jeg benzevner som ‘virkeliggorelsen af faget og fag-
liggorelsen af samfundet’, som er inspireret af Klafkis begreb
om ‘den dobbelte dbning’, der er et begreb inden for didaktik og
dannelsesteori, som refererer til en proces, hvor eleven og det
faglige stof gensidigt abner sig for hinanden. For samfundsfag
er det seerligt vigtigt, idet essensen i samfundsfagsdidaktikken
er vekselvirkning mellem samfundsfaglig teori/begreber og
samfundsfaglig empiri, som illustreres i nedenstéende:

Antal svar

12

119

211

81

8



Samfundsfagsdidaktik
Forholdet mellem de faglige mal, kernestof og supplerende stof

Opfylde faglige mal ved at anvende kernestof til at undersagge supplerende stof/empiri

Kernestof (viden): Supplerende stof (aktualitet,
Teorier, begreber mm. empiri): Artikler, statistik, tv,
besag m.m.
Anvende =

Faglige mal (kunne)

Vekselvirkning mellem det empiriske og teoretiske arbejde

Problemorienteret tilgang: Samfundsorienteret fokus:
Undervisning med fokus pa Undervisning med fokus pa
samfundsmaessige problem- kvalificering af aktiv deltagel-

stillinger (aktualitet og se (medborgerskab)

tematisk tilgang)

Det handler om, at eleven ikke kun forstar det faglige stof, men
ogsd udvikler en evne til at seette det i spil og anvende det. Der
har i vores fagtradition nok veeret en skeevvridning ift. fokus pa
kernestoffet og dermed de faglige teorier og begreber, méske
fordi vi har veeret forveente med elever, der besad et vist niveau
af basal viden om samfundet, men nar en tredjedel (33 %) af de
deltagende samfundsfagslaerere i undersogelsen angiver, at un-

POLIS - TIDSSKRIFT FOR SAMFUNDSFAGSDIDAKTIK

dervisningen udfordres af elevernes manglende grundleeggen-
de viden om det danske samfunds, demokrati og politik, sa er
der brug for, at vi ogsé har fokus pa elevernes viden om verden/
samfundet. Hvis denne viden ikke er til stede, sa har de ikke
noget at anvende deres faglige redskaber pa. Det er et de didak-
tiske opmaerksomhedspunkter, som jeg har i min tid som fag-
konsulent, og sammen med en gruppe kolleger fra forskellige
gymnasier pa tveers af de forskellige skoleformer udarbejdede
jeg i 2021 et inspirationskatalog hertil med titlen ” Mediedan-
nelse — opskrifter til varieret indleering af empirisk viden”, som
kan findes p4 EMUen.
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Afsluttende bemzerkninger

At héndtere og arbejde med de ovenstiende didaktiske mu-
ligheder og udfordringer kreever bade didaktisk mod og ikke
mindst kollegialt samarbejde. S& nér 69 % af de deltagende
samfundsfagsleerere i undersogelsen angiver, at de sparrer med
faggruppen for at holde sig fagligt og didaktisk opdateret, sa
gleeder det mig - bade fordi jeg opfatter det som en tilkende-
givelse af et fagligt og kollegialt feellesskab, og samtidig er det i
mine gjne ogsa en nedvendighed i disse udfordrende og foran-
drende tider. Derfor vil jeg ogsé opfordre til, at I seetter under-
segelsen og udvalgte resultater herfra pa dagsordenen til jeres
neeste faggruppemede. F.eks. kan I diskutere undersogelsens
konsdidaktiske pointer og seette egen generelle undervisning/
aktuelle undervisningsforleb i relation hertil og forholde jer til,
hvilke didaktiske tilgange der er jeres fortrukne. For mit eget
vedkommende har jeg i hvert fald ogsa undersogelsen med mig
som vigtig baggrundsviden i det fremtidige udviklingsarbejde
med fagets identitet og formal, faglige indhold og ikke mindst
eksamensformer i et ungdomsuddannelseslandskab under for-
andring,.
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Abstract

Hele verden i ét lille fag

MARTIN LANGDAL TOPF

I artiklen undersoger jeg, hvordan POLIS’ undersogelse af sam-
Sfundsfag i folkeskolen beskriver et fag, som leererne er glade for og
trives i, bl.a. pa grund af en haj grad af motivation fra elevernes
side. Samtidig oplever lcererne et fag, der er preeget af stoftreng-
sel, de er pressede af mdlene og har sveert ved at fa tid til at gribe
aktuelle emner. Jeg undersoger, hvordan mdlenes udformning og
sprog samt pres pa samfundsfaget fra mange sider kan veere med-
virkende til denne stoftreengsel, samt hvordan man ved at balan-
cere samfundsfaget mere mellem elevernes livsverden, de aktuelle
problemstillinger og videnskabsfaget maske kan komme i madl
med et mere vedkommende og frit samfundsfag.

Hele verden i ét lille fag

Samfundsfag eritimetal et af Folkeskolens mindste fagmedialt
kun 120 undervisningstimer pa et helt skoleforleb (UVM 2024).
Samtidig kan man med god ret haevde, at faget har hovedpar-
ten af Folkeskolens formalsparagraf boende i sig. Formélspara-
graffen beskriver bl.a., at skolen skal ”... forberede eleverne til
deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med
frihed og folkestyre”, udvikle tillid til egne handlemuligheder og
gore eleverne fortrolige med dansk kultur (UVM 2006). Og nar
politikere, meningsdannere, organisationer, elever, foraeldre og
andre akterer omkring Folkeskolen gnsker, at noget “skal pa
skemaet”, er det ogsa ofte inden for samfundsfagets stofomra-
de. Det kunne f.eks. veere privatekonomi eller konsstereotyper
(Finansforbundet 2023; KVINFO 2024).

Velkendt i dansk samfundsfagsdidaktik er Anders Stig Chri-
stensens "Odense-model” eller fire samfundsfagstyper (Chri-
stensen 2017, 32 f.):
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« Type 1: Samfundsfag som snak/livsverden

+ Type 2: Samfundsfag som faglige metoder

+ Type 3: Samfundsfag som indhold

+ Type 4: Samfundsfag som videnskabsdiscipliner.

Alle disse fire typer samfundsfag mé det forventes, at den en-
kelte leerer i et eller andet omfang beskeeftiger sig med i lobet af
de to &r, eleverne har samfundsfag i folkeskolen.

Set i det lys er det ikke overraskende, at samfundsfagsleerer-
ne i folkeskolen oplever treengsel af stof. Det store sporgsmal er,
hvordan vi skaber et samfundsfag, der forbereder skolens ele-
ver til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter, giver dem
fortrolighed med kulturer og skaber rammen for virkelyst og
handlekraft. Og om fagets og skolens hgje ambitionsniveau kan
sameksistere med gnsket om at tage udgangspunkt i elevernes
livsverden, praktiske kundskaber og aktuelle problemstillinger.

Mon ikke langt de fleste undervisere oplever, at netop deres
fag er vigtigst? At undervise er jo netop muligheden for at for-
midle og beskeeftige sig med sit fag i sin reneste form. I folke-
skolen fér vi mulighed for at introducere eleverne til alle vores
faglige verdener. Litteraturen, matematikken, musikken, bil-
ledkunsten, sprogene, historien og s videre.

Allersidst i folkeskolens fagraekke kommer samfundsfag, som
introduceres i 8. klasse. Samfundsvidenskab er et stort fakultet
i den akademiske verden. Et populeert valg for gymnasieelever,
hvor 43 % af eleverne ifolge tal fra 2017 har segt en studieret-
ning med samfundsfag pa A-niveau (Gymnasieskolen.dk: 2017).
Men en lilleput i folkeskolen. Ikke fordi man ikke arbejder med
samfundsfagligt stof i de mindre klasser . Mon ikke alle danske
skoler har et mere eller mindre velfungerende elevdemokrati?
Mon ikke alle klasseleerere rundtom i landet praktiserer tree-
ning i en eller anden form for herredemmefri dialog, nar man
lgser konflikter, knuder og uenigheder i bernefallesskaberne?
Og mon nogen leerere har kunnet undga at tage emner som
krigen i Ukraine, konflikten i Israel og Paleestina eller Donald
Trumps seneste udskejelser op, ogsa i de mindre klasser?

Hvorom alting er: Nar eleverne meder samfundsfag i 8. klas-
se, er motivationen hgj. Det viser POLIS’ store undersogelse af
samfundsfaget i folkeskolen da ogsé. Adspurgt om deres ele-
vers interesse for samfundsfag, svarer 85 % af respondenterne,
at deres elevers interesse for faget er middel eller hgj. Og ad-



spurgt om, hvad der er seerligt tilfredsstillende ved at undervise
i faget, er et af de gennemgdende svar, at elevernes motivation
gor en positiv forskel.

Det er nu heller ikke overraskende. Eleverne forholder sig til
verden omkring sig fra en tidlig alder, og i samfundsfaget far de
endelig mulighed for at tage kvalificeret stilling. I stedet for at
mime deres foraeldres holdninger hjemme fra spisebordet eller
komme med simple punchlines, far de rent faktisk mulighed for
at undersoge, nuancere og underbygge deres argumenter.

Mens de unges motivation for at tage livtag med samfunds-
videnskabelige problemstillinger fra leererperspektivet opleves
som en af fagets styrker, er en gennemgiende udfordring og
kilde til utilfredshed ifelge POLIS’ undersogelse en oplevelse
af stoftreengsel. Hele 51 % af respondenterne tilkendegiver, at
en af de tre storste udfordringer ved at undervise i samfunds-
faget er at opfylde fagets formal inden for det fastsatte antal
timer. Det er med stor afstand den udfordring, der tilkendegi-
ves af flest — den neestmest markante udfordring er i ovrigt at
organisere ud-af-huset-aktiviteter, som 39 % af respondenterne
tilkendegiver. En udfordring, som ogsa i nogen grad kan kaedes
sammen med det lave timetal, hvorfor man mé forvente at en
del af respondenterne har angivet begge disse muligheder i de-
res top-3.

Ogsé i undersogelsens kvalitative kommentarer treeder op-
levelsen af stoftreengsel tydeligt frem. Her gives udtryk for en
oplevelse af mangel pa undervisningstid, for bredt "pensum”,
og at malene for faget "presser” unedigt. Det er i trad med de
indledende dreftelser, vi har haft i det fagudvalg, der i forbin-
delse med fagfornyelsen i Folkeskolen er nedsat for samfunds-
fag. Heri identificerer vi stoftreengslen som et muligt produkt af
onsket om at give eleverne et bredt fagligt fundament inden for
bade politik, skonomi og sociale og kulturelle forhold samtidig
med et onske om at fordybe sig i aktuelle problemstillinger og
temaer (UVM 2004).

Samtidig italeseaetter vi, om det aktuelle fagheefteformat med
Feelles Mal er bidragende til oplevelsen af stoftreengsel. En
pointe, der ogsé gar igen i POLIS undersegelse, hvor flere lee-
rere foler sig "presset af malene”. Siden 2015 har Folkeskolens
fags mal veeret udgjort af feerdigheds- og vidensmal i matrice-
form (Digitaleleereplaner.dk). For samfundsfags vedkommen-
de udggres faerdigheds- og vidensmalene i relativt hej grad af
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konkret stof. Som eksempler: markedsgkonomi og blandings-
okonomi, Danmark og EU, velfeerdsstater, okonomisk globali-
sering, beslutningsprocesser i EU, demokratiformer, udenrigs-
politik, menneskerettigheder, socialisering, identitetsdannelse
og social ulighed.

Det er ikke et pensum, men for leererne opleves det neesten
som sadant. Til sammenligning kan man se pa Feelles Mal for
bl.a. historie og dansk. Her fremstar malene i hej grad som
generelle kompetencer. For historie f.eks. "kronologi, brud og
kontinuitet”, "kildeanalyse” eller "konstruktion og historiske
forteellinger”. For dansk f.eks. “fortolkning”, “leeseforstaelse” og
“sproglig bevidsthed”. Disse generelle kompetencer kan leere-
ren sa arbejde med igennem et veeld af forskelligt stof. Man kan
bade fortolke Yahya Hassan, Zappa og Ebbe Skammelson, og
man kan arbejde med historiske forteellinger omkring beszet-
telsen, imperialismen, eller Den Sorte Dod. Ganske vist er no-
get indhold i netop begge disse fag kanoniseret, men alt andet
lige synes stofvalget friere.

Nar samfundsfagsleererne foler sig pressede af mélene, tror
jeg, det skyldes, at mélene i samfundsfag nemt opleves som
indholdsomrader. Det ender med at veaere en tjekliste, man la-
ver sin arsplan ud fra og bedemmer pa baggrund af til afgangs-
proven. Ideologierne og de politiske partier, tjek. Styreformer,
tjek. Velfeerdsmodeller, tjek. Det skonomiske kredslab, tjek. So-
cialisering, tjek. Absolut og relativ fattigdom, tjek.

Maélene er ogsa meget akademisk formuleret. Selvom det
egentlig kan gores meget simpelt, laegger en ordlyd som: “Ele-
verne kan analysere den aktuelle parlamentariske situation og
partiernes indbyrdes placering” op til, at 15-16-arige skal agere
en flok sma Sgs Marie Seruper og Peter Mogensen’er, nar de i
virkeligheden bare skal kunne forklare, hvor partierne ligger pa
det politiske kompas, hvem der er regeringspartier, stotteparti-
er og opposition - og maske hvorfor.

Samtidig er der mange, der vil noget med samfundsfag. Der
er mange, der vil noget med Folkeskolen generelt, men det har
tit samfundsfaglig karakter.

Ofte onsker politikere, interesseorganisationer, erhvervsli-
vet eller nogen helt fjerde, at noget kommer “pa skoleskema-
et”. Min leererkollega Anders Thorsen har for vane at indsamle
netop alle disse gnsker og laver en arlig liste over ting, der skal
pé skemaet. Hvis man tager et kig pa den seneste liste, er det



tydeligt, at en stor del af listen ville hore til i samfundsfag. Hele
16 ting i kategorien "samfund” har Thorsen noteret sig i ar 2024
(Thorsen 2025). Det er lige fra “kritisk teenkning” over "mod-
virkning af kensstereotyper” til "kekultur” og "knivloven”.

Mange indholdsanvisende mal, akademiske formuleringer,
der skruer forventningerne i vejret, og mange akterer rundt om
skolen, der vil have lige netop deres keephest ind i faget. Alle tre
faktorer, der er med til at skabe den stoftreengsel, POLIS under-
sogelse indikerer.

Med den viden i hdnden er den fagfornyelse, der skal forenkle
leereplanerne for folkeskolens fag, derfor ganske keerkommen
for samfundsfaget (UVM). Det er imperativt at hjelpe leererne
med at sortere i stoffet, at give plads til fordybelse, plads til ak-
tuelle emner og lokale og elevdrevne interesser.

Spergsmalet er, hvilket samfundsfag vi skal sta tilbage med i
folkeskolen?

Hvis vi vender tilbage til Odense-modellen, kan vi se type
1 (samfundsfag som snak/livsverden) og type 2 (samfundsfag
som faglige metoder) som formalt dannende, og altsa med fo-
kus pé feerdigheder, hvor type 3 (samfundsfag som indhold) og
type 4 (samfundsfag som videnskabsdiscipliner) i modseetning
hertil har karakter af materiel, vidensfokuseret dannelse. Chri-
stensen kommer frem til, at der i Feelles Mal fra 2009 er tyde-
ligere treek af type 4-samfundsfaget end i nogle af de tidligere
leereplaner, samtidig med at type 2-samfundsfaget kommer
ind med de faglige metoder (ibid., 53 f.). Han identificerer ogsa
stadig en vis veegt pa type 3-samfundsfaget, selvom fokusset pa
samtidsproblemer eller samfundsmaessige problemer fremstéar
mindre tydelig end tidligere.

Spergsmalet er, om den storre veegtning af faglige metoder
og samfundsfaget som videnskabsfag har veeret med til at ska-
be oplevelsen af stoftraengsel, har gjort det sveerere at gribe ak-
tuelle problemstillinger og har faet folkeskoleleererne, som i al
vaesentlighed ikke er samfundsvidenskabeligt uddannede, til at
fole, at de halser efter et fag, der er blevet for kompliceret i sine
malformuleringer og sin taksonomi?

Derfor er det klart, at samfundsfaget stéar ved en skillevej: Pa
den ene side er folkeskolen forst og sidst en alment dannende
grundskole, ikke en forskole til gymnasiet. Mange af vores ele-
ver far ikke andet samfundsfag end de ca. 90 klokketimer, faget
er givet i 8. og 9. klasse. Derfor er det centralt, at samfundsfa-
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get er relevant for elevernes livsverden. Det skal ikke blive et
FGU-kursus, hvor man leegger budgetter og skriver jobanseg-
ninger, men det er veesentligt, at faget kommer en smule ned
fra de begrebstunge skyer og igen kommer til at tage udgangs-
punkt i den virkelighed, folkeskoleeleverne lever i og kan for-
holde sig til. Vi skal altsa have plads til type 1-samfundsfaget
og type 3-samfundsfaget, som vi kan se ogsa er noget af det, der
motiverer leererne, jeevnfor undersegelsen.

Samtidig ma faget ikke miste sa meget flyvehgjde, at det bli-
ver banaliteter og ren snak. Vi m4 insistere p4, at samfundsfa-
get ogsa i folkeskolen besidder et udviklet fagsprog, og at faget
for eleverne opleves med et genstandsfelt, en udsigelseskraft og
tilpas med nuancer til, at mange anspores til at sege i en sam-
fundsfaglig eller samfundsvidenskabelig retning i deres videre
uddannelsesforlgb. Med andre ord skal vi ogsé skabe plads til,
at eleverne kan snuse til type 2- og type 4-samfundsfaget. Der
skal veere en klar forskel p&, hvordan man forholder sig til sam-
fundet rundt om middagsbordet eller i skolegarden, og hvor-
dan man forholder sig i samfundsfaget.

Og forst og sidst skal samfundsfaget naturligvis medvirke til
at lofte opgaven i folkeskolens formalsparagraf: forberede dem
til demokratisk deltagelse, rettigheder og pligter, give dem tillid
til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle
samt give dem forstaelse for badde dansk kultur og andre landes
kultur. Forhébentlig kan fagfornyelsen veere med til at skubbe
samfundsfaget teettere pa folkeskolens formal, give leererne
mere frihed og mindre folelse af stoftraengsel, sd vi kan gribe
aktuelle problemstillinger og, maske vigtigst af alt, elevernes
motivation og forundringer.
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Abstract

Det danske hus - sojler i
samfundsfag — indhold og
faerdigheder

CARSTEN LINDING JAKOBSEN

Pa baggrund af sporgeskemaundersogelsen om at vere sam-
Sfundsfagsleerer i grundskolen (se s. 74) argumenterer artiklen for
et tydeligere valg af centrale indholdskategorier i samfundsfags-
undervisningen i grundskolen i Danmark.

Samfundsfag kan forstds som et hus med centrale “sajler”, der
er nodvendige for at kunne agere som myndige borgere i samfun-
det; arbejdsmarkedet, produktion og okonomi, velfeerdsstaten,
det samarbejdende folkestyre, EU og Norden, FN og Nato. Sojler-
ne er et billede pa, at noget er veesentligere at vide og forholde
sig til end andet. De traditionelle kompetencemal skal fastholdes,
men bor teenkes pa tveers af sojlerne, som er relevante for eleverne
ogsd set i et hverdagslivsperspektiv. Samtidig bor der veere en klar
Jforventning om, at arbejdet med «sojlerne> bygger pa den bedste
viden - powerful knowledge.

Eleverne ma ikke, i en misforstaet “forventningsfattigdom’,
fratages centralt indhold og “bedste viden”, fordi det er vee-
sentligt for deres fremtidige virke som myndige borgere, og

fordi ... born gar ikke i skole for at fa mere hverdagsliv ..”

Artiklen er et bud pa oget fokus pd indhold, bedste viden og nod-
vendige feerdigheder, som forhabentlig kan dbne for didaktiske
diskussioner.

Artiklen vil efter en kort gennemgang af begrebet powerful
knowledge og powerfull skills have fokus pad, hvad der kaldes
“sojler i det danske hus’, dvs. faglige problemstillinger, som er re-
levante i en nutidig samfundsfagsmcessig kontekst, ogsa set i et
elevperspektiv.
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Der er brug for et storre fokus pa indholdet i samfunds-
fag

Sporgeskemaundersogelsen blandt samfundsfagsleerere i
grundskolen (se s. 74) peger pa en udbredt oplevelse af tidspres
og stoftraengsel i undervisningen. Mange leerere udtrykker, at
de foler sig pressede af fagets mél og meengden af stof, der for-
ventes daekket.

Diskussionen om stoftraengsel er ikke ny. For med begreen-
set undervisningstid ma leerere foretage sveere valg: Hvad er det
mest relevante indhold for eleverne?

Flere leerere udtrykker ogsé bekymring for elevernes motiva-
tion og evne til fordybelse, hvorfor emner mere eksplicit bor ses
iforhold til elevernes hverdagsliv, da det kan virke motivations-
fremmende: »Egentlig finder jeg det ikke sd sveert, men der er en
generel udfordring med elevers evne til koncentration og fordybel-
se« samfundsfagslcerer i grundskolen.

Samtidig viser internationale undersegelser som ICCS 2022
(Schulz, W, Ainley, J., Fraillon, J. 2024) at danske elevers viden
om samfundsforhold er faldende. Ifolge forskerne pd Danmarks
Paedagogiske Universitet Jens Brunn ogJonas Lieberkind (2023)
er testgennemsnittet i Danmark faldet fra ICCS 2016 til ICCS
2022 - en tendens, der ogsé ses i flere andre lande, hvorfor et
fortsat fokus pa centrale indholdsdimensioner er vigtige.

Da eleverne efter grundskolen gar vidt forskellige veje, bliver
detafgerende,atgrundskolenbidragertil,atelever—uansetsocial
baggrund ogfremtidigtvirke - faradgangtil centraleindholdska-
tegorier og det, man kan kalde powerful knowledge (se nedenfor).
Det vil sige viden, der giver unge mulighed for at forsta, disku-
tere og deltage i samfundet pa kvalificeret vis. Hvis vi som sam-
fund ensker reelt lige muligheder for politisk deltagelse, méa vi
sikre, at alle elever fér et feelles fundament.

Begrebet powerful knowledge er sveert at oversaette direkte til
dansk, da det skal signalere, at begrebet er dynamisk og angiver
en handlekompetence. Mulige overszttelser er "handlekraftig
viden” eller "magtfuld viden”. I denne artikel fastholdes det
engelske udtryk: powerful knowledge, da det klart signalerer
begrebets dynamiske karakter, nemlig at man er i besiddelse af
en viden, som ger en i stand til at handle.



I den sammenhgeng kan man tale om et slags »kerekort til ver-
den« — en grundleeggende samfundsforstaelse, der bygger pa
centrale indholdsmeessige sojler, powerful knowledge og med
en tydelig progression. Det handler ikke blot om at undervise
i det, eleverne finder interessant, men ogsa om at sikre, at de
moder det mest relevante og dannende indhold.

Powerful knowledge og powerful skills

For der foretages en konkret fastleeggelse af de indholdsmaes-
sige sojler i det, der her betegnes som det danske hus, er det
veesentligt at introducere begreberne powerful knowledge og
powerful skills som udtryk for dels den viden, dels de ferdigheder,
der bor prioriteres i undervisningen i samfundsfag.

Powerful knowledge - "born gar ikke i skole for at fa mere
hverdagsliv ...”

I en tid preeget af kompleksitet, misinformation og ulighed i
muligheder er det afggrende, at skolen sikrer alle elever lige ad-
gang til det, Michael Young betegner som powerful knowledge
- den mest kvalificerede og systematiske viden, et fag kan tilby-
de. Det er ikke (kun) hverdagsviden, men teoretisk, begrebslig
og systematisk viden, som ger det muligt for eleverne at forsta
og forklare samfundsmaessige sammenheange, forudsige udvik-
linger og teenke det uteenkelige — som det udrykkes med afsaet
i sociologen Basil Bernstein ... (powerful knowledge (red.)) is
the only real source of freedom - freedom from being trapped by
ones own experience - freedom as the sociologist Basil Bernstein
put it “to think the unthinkable and the not yet thought” (Young
2014b, s. 7). At teenke i alternative fremtider er ogsd en dimen-
sion ved kritisk teenkning (Jakobsen 2024). Og som det udtryk-
kes: "Born gar ikke i skole for at fi mere hverdagsliv ...” (Inter-
view, Young, M. 2013, 13.08 min.)

I den danske grundskole vokser bekymringen for, om alle
elever reelt far adgang til den bedste viden - powerful knowled-
ge. Skolen synes i stigende grad opdelt mellem ressourcesteerke
- ofte private - skoler og offentlige skoler med faerre ressourcer
blandt elevers forzeldre og dem selv. Det har ikke blot konse-
kvenser for den enkelte elevs leeringsniveau og fremtidige (job-)
muligheder og politisk deltagelse, men ogsa for samfundet som
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helhed - i form af svaekket legitimitet og en mindre robust “vi-
densstat”.

Nér leereren veelger indhold til undervisningen, ber det altid
veere med udgangspunkt i den bedste og mest kvalificerede vi-
den, leereren har adgang til. Det er ikke givet, at undervisningen
automatisk foregar pa hgjeste niveau. Bevidst eller ubevidst
kan leereren komme til at seenke ambitionsniveauet. Men selv-
om tilegnelsen af viden kan vaere kraevende, ma det ikke fore til,
at nogle elever udelukkes fra adgang til den viden, der kan abne
verden for dem. Den bedste viden er ikke blot faktuel, men ogsd
den, der tilbyder eleverne fagets mest kvalificerede perspekti-
ver pa de problemstillinger, de arbejder med.

Det er derfor vigtigt, at eleverne far indsigt i fage-
nes serlige "DNA” - deres tankefigurer, centrale begreber

og metodiske tilgange. Nedenstéende figur giver et indblik i, at

begreber kan have forskellig "sveerhedsgrad”, gdende fra niveau
1til 4, og dermed at begrebsniveauer ogsé er en del af powerful
knowledge.

Niveau 1
Viden om konkrete steder,
personer, navne

Niveau 2
Viden om samfundsmaessige
strukturer, begivenheder og
institution

Niveau 3
Komplekse samfundsfaglige
begreber, f.eks. magt,
unipolaritet og social mobilitet

Niveau 4
Fortolknings- og vaerdibegre-
ber, f.eks. demokrati, lighed
og frihed

Figurl. Politiske begreber pd forskellige abstraktions- og kompleksitetsniveauer
Kilde: Efter Juchler, I. 2008).



Fagenes DNA eller "tankefigurer”, som ogsa er en del af pow-
erful knowledge, er udgangspunktet for, at aktuelle problem-
stillinger - ogsa dem, eleverne meoder i deres hverdag — ber
seettes ind i en bredere samfundsmeessig og historisk kontekst,
illustreret med nedenstédende planleegningsproces i undervis-
ningen (Jakobsen, 2024)

Billeder af samfundsfag/fagsyn — de tre samfundsfag

“ Institutionslaere "~
legitimerende
samfundsfag. Historisk

“Mini-statskundskabs- “ .. opné viden og
samfundsfag” - basisfag feerdigheder ..."
—begreber, teorier og
sammenhaengs-
forstaelse
"Hverdagslivs- "Problemorienteret,
samfundsfag” — kritisk teenkende sam-
erfaringer, felelser og fundsfag” - strukturel
oplevelser i hverdagslivet problembevidsthed

"... kunne forsta Holdning og “... forudsaetninger for at ud-

hverdagslivetiet handling vikle kritisk taenkning ...”
samfundsmazessigt ”... Eleverne skal opnd for-
perspektiv...” “... de kan tage re- stdelse af, hvordan menne-
flekteret stilling til sker béde pévirkes og af og

samfundet og dets kan pavirke samfundet...”

udvikling ...” ..." Eleverne skal forholde

”... Veerdigrundlag ... sig til demokratiske grund-

deltage kvalificeret veerdier og spilleregler...”

og engageret i sam-
fundet...”

Figur 2. Model: Samfundsfags billeder, fagsyn

Feerdigheder og powerful skills

Ud over arbejdet med powerful knowledge kan man ogsé tale
om, at der visse feerdigheder i faget - powerful skills - som skal
anvendes i arbejdet med indholdet i faget.

En ofte anvendt analysemodel er hentet fra norske fagdidak-
tikker Theo Koritzinsky (2014). Den har fokus pa redegorelse
for et problem, arsager til et problem, konsekvenser og handle-
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muligheder. Modellen er videreudviklet, s modellen har faet et
eksplicit strukturelt fokus med henblik pa handlinger, der kan
eendre arsager til problemer (Jakobsen, 2024).

/ Problem \

Arsager Konsekvenser/
—umiddelbare virkning
og strukturelle -

\ Holdning og handling /

- pa kort sigt, akter, og

Handlinger - pa langt sigt, strukturelt Handlinger -
rettet mod strukturelle “symptonbehandling”
forhold - fokus pa aktgren

Figur 3. Model for arbejdet med samfundsmcessige problemer (videreudviklet
med afscet i T. Koritzinskys model for arbejde med kausalitet/sammenhcengs-
Jforstdelse)

Hverdagslivet — myndiggerelse, motivation og handling

I arbejdet med de centrale indholdskategorier, som fremgar
af nedenstdende sojler, er det naturligvis relevant at reflektere
over relevans og motivation for valg af indhold. Her har mange
didaktikere (Christensen 2020, 2021) fokuseret pa, at indholdet
i undervisningen skal kunne relatere sig til elevernes hverdags-
liv.

Den tyske didaktiker Wolfgang Klafki har gjort sig overve-
jelser om undervisningens indhold og er szerligt kendt for sit
begreb om epoketypiske problemer — det vil sige almene og
veesentlige samfundsudfordringer, som alle elever ber (skal)
arbejde med i skolen. Det drejer sig om temaer som klima og
milje, krig og fred, teknologisk udvikling (herunder kunstig in-
telligens), ulighed. Disse problemstillinger udvikler sig over tid
i takt med samfundets forandringer og skal ikke forstas som
midlertidige eller aktuelle emner. De er grundleeggende, struk-
turelle udfordringer, som kraever refleksion og forstéelse.

De danske sgjler, som praesenteres nedenfor, er teenkt som
en integreret del af arbejdet med de enkelte epoketypiske pro-



blemstillinger. F.eks. vil en sojle om FN og Nato naturligt ind-
drage sporgsmal om krig og fred, mens en anden sejle om vel-
Jfeerdsstaten vil fokusere pé ulighed, social mobilitet og social
arv.

Med inspiration fra Wolfgang Klafki og den nederlandske
didaktiker Gert Biesta er formélet at fremme elevernes selvbe-
stemmelse - deres mulighed for at blive kerre i eget liv og ikke
lade det forme udefra af andres forventninger og ensker. Det vil
styrke elevernes reelle muligheder pd leengere sigt. Her bliver
begreber som medbestemmelse og demokratisk deltagelse cen-
trale: Hvordan kan jeg - sammen med andre - veere med til at
pévirke samfundets udvikling og skabe bedre levevilkar for mig
selv og andre, og dermed ogsa en mere solidarisk verden?

I forleengelse af ovenstaende didaktiske begrundelse er det
vigtigt at papege, at vidensdimensionen ogsa har betydning for
deltagelse i et demokrati og dermed fremme af den myndige
borger. Her kan man tale om borgernes empowerment - altsa
hvordan man kan styrke borgernes handlekraft og deltagelses-
muligheder. Hertil kommer troen pa egne evner - politisk selv-
tillid - og evnen til at fungere som aktiv borger.

I de nyeste rapporter fra DUF (2023, 2024 og 2025) fremgar
det, at unge med kort eller ingen uddannelse vurderer deres
politiske selvtillid markant lavere end andre unges. Det kunne
saledes tyde p4, at der er en sammenheng mellem viden og po-
litisk selvtillid og evt. handling. »Neesten en tredjedel af unge (31
%) foler, at de ikke ved nok til at kunne deltage mere i politiske
aktiviteter. Pd lignende vis angiver 18 %, at politik virker for kom-
pliceret«(DUF 2024). Og videre » Unge under uddannelse og unge
med hojere uddannelsesniveau har generelt hojere demokratisk
selvtillid og deltager oftere i politiske aktiviteter end unge uden
Jfor uddannelsessystemet eller med lavere uddannelse« (Dansk
Ungdoms Feellesrad 2024).

Dog er dette tal heldigvis blevet mindre med en seneste ma-
ling fra DUF-undersogelse fra 2025, hvor selvtilliden blandt
unge med erhvervsfaglig baggrund er steget (DUF, 2025).
Den tyske fagdidaktiker Joachim Detjen (Detjen 2000) har i for-
bindelse med diskussionen om politisk dannelse opstillet en
typologi over, hvad han kalder borgertyper. Denne kan opstilles
pa folgende méade:
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Den uinteres-
serede borger,

Det minimale mal
for undervisningen

Den reflekterede
borger, som fal-
ger samfundsud-
viklingen, diskute-
rer politik og stem-
mer. Besidder vi-
den om politik og
samfundsforhold,

Det maksimale mal
for undervisningen

Den interventions-
egnede borger,
som agerer poli-
tisk, nar der er be-
hov for det. Har
reflekteret viden,
som muligger poli-
tisk handling, f.eks.
evnen til at udtryk-
ke sig skriftligt og
mundtligt og indga
i politisk arbejde.

som ikke inte-
resserer sig for
politik og sam-
fundsforhold

som saetter ved-
kommende i stand
til at tage stilling.

Figur 4. Politisk dannelse i skolen.
Kilde: Efter Detjen (2000).

Med afszet i disse perspektiver praesenteres nedenfor et forslag
til en raekke sgjler — et indholdsmaessigt og feerdighedsbaseret
bud pa et borgerkorekort og dermed centralt indhold i en &rs-
plan. P4 denne made fastlaegges ogsa en ramme for, hvordan
eleverne bade kan opna powerful knowledge og tilegne sig
powerful skills. Det er gennem tilegnelsen af den viden, der er
indeholdt i indholdskategorierne (borgerkerekortet), at elever-
ne far afgang til powerful knowledge, men det er ogsa gennem
arbejdet med indholdskategorierne, at eleverne udvikler deres
feerdigheder — powerful skills.

Sejlerne, indhold og begrundelse for disse

I dette afsnit argumenteres der for valget af sgjlerne i det dan-
ske hus.

Arbejdsmarkedet og aftalemodellen - rettigheder, roller og
relationer

Den forste sajle (se neeste side) handler om det danske arbejds-
marked og den danske aftalemodel. For mange unge — iseer dem,
der forlader skolen tidligt — vil medet med arbejdsmarkedet
veere en vigtig overgang. Her er det afgerende, at de har en
grundlaeggende forstéelse for, hvordan len- og arbejdsforhold
er, bliver til, og hvordan de selv kan fa indflydelse pa dem.

Den aktive bor-
ger, som er kon-
stant politisk ak-
tivi politiske
partier, organi-
sationer og be-
vaegelser



Det danske hus og dets sgjler

Eleven har viden om grundlaeggende samfundsforhold og problemstillinger,

sgjler, og har tillid til sine feerdigheder til at reflektere over, tage stilling til og

handle med henblik pa at forbedre egne levekar samt bidrage til alternative

mader at indrette samfundet pa — bade for sig selv og andre (powerful know-
ledge og powerful skills)

Dkonomi Politik

Sociale og kulturelle forhold

Arbejdsmarked og aftaletalemodel
Produktion i Danmark
Velfeerdsstaten

Det samarbejdende folkestyre

EU og Norden

FN og Nato

Roller og identiteter (ogsa kompetencemal sociale og kulturelle forhold)

Figur 5: Det danske hus og dets sojler

Den danske aftalemodel er hel central for det danske samfund,
hvorfor det er relevant, at eleverne bade kender til modellen og
forholder sig aktivt til dens betydning, ogsa set i relation til den
traditionelle fordelingskonfliktlinje i politik. Afseettet for arbej-
det kan vere elevernes fritidsjobs eller foraeldrenes placering
pa arbejdsmarkedet. Og her kan desuden arbejdes med roller,
identiteter tilhgrende klasse og livsformer og forstaelse og re-
fleksioner af, og over, hvor meget ens arbejdsliv fylder i forhold
til ens (onskede) (selv-)identitet.

Produktion og okonomi - fra globalt udsyn til hverdagsvalg
I forleengelse af arbejdet med det danske arbejdsmarked er det
naturligt at inddrage emner som produktion og okonomi. Pa
makroniveau kan man undersege, hvad Danmark producerer,
og hvordan vores erhvervsstruktur er sammensat og geografisk
fordelt.

Et oplagt tema er ogsé, hvordan produktion - og i forleen-
gelse heraf forbrug - kan teenkes ind i en beeredygtighedskon-
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tekst, og hermed hvordan man mere eksplicit kan arbejde med
afseet i kritisk teenkning og pa et hgjere taksonomisk niveau.
Og videre: Hvad er Danmarks status i forhold til at leve op til
FN’s og EU’s malseetninger om f.eks. CO,-reduktioner? Og kan
Danmark reelt leve af grenne lesninger som vindmeller, Power-
to-X-anleeg, solceller og services til den gronne energisektor?

Ud over det produktionsorienterede fokus ber eleverne ogsa
opné indsigt i Danmarks makrogkonomiske situation. Har sta-
ten overskud eller underskud - og hvorfor? Hvilke konsekven-
ser har det, og hvad kan staten gore for at sikre en sund offentlig
okonomi? Hvilke udfordringer stér vi over for?

Det er ogsa vigtigt at forstd sammenhaengen mellem makro-
okonomi og husholdningernes gkonomi. Her er det gkonomi-
ske kredsleb et glimrende redskab.

Pa det helt naere mikrogkonomiske plan kan eleverne arbej-
de med scenarier som at flytte hjemmefra — skal man leje eller
kebe? Hvor kan og vil man bo? Hvordan har boligmarkedet ud-
viklet sig? Og hvilke typer jobs forventes der at veere mange eller
feerre af i fremtiden? Vil eleverne i leere eller tage en leengereva-
rende uddannelse og maske veere nedt til at flytte langt fra, hvor
man er vokset op? Igen kan identitetsdannelse indgéa aktivt,
hvor arbejdet med roller, normer og socialisering ogsa indgér.

Velferdsstaten - lige muligheder, fordeling og feellesskab
Efter arbejdet med arbejdsmarkedet og ekonomi er det oplagt
at rette fokus mod velfeerdsstaten - en grundleggende soijle i
det danske samfund. Velfeerdsstaten er en integreret del af alle
borgeres liv, bade i form af offentlig service i form af f.eks. lee-
gebesog, sygehusindlaeggelser og skolegang og social sikring i
form af f.eks. dagpenge, kontanthjeelp og pension. En vaesentlig
del af de penge, man tjener, gar gennem den progressive ind-
komstskat til feellesskabets gkonomi. Denne omfordeling er
ikke blot teknisk, men politisk, og der foregar en vedvarende
kamp om, hvordan goderne skal fordeles, jf. de politiske kon-
fliktlinjer, og hvordan velfeerdsstaten skal indrettes.
Velfzerdsstaten handler i hoj grad om graden aflighed i sam-
fundet - bade formel og reel - og om, hvilke muligheder og be-
greensninger samfundet stiller til radighed for sine borgere.
Velfeerdsstaten har ogsa haft til formal at skabe en felles
medborgeridentitet pa tvaers af sociale klasser. Som sociolog
Thomas H. Marshall (1950) beskriver det, har kampen for so-



ciale rettigheder veeret med til at binde samfundet sammen,
og dette er bl.a. blevet tilvejebragt gennem velfeerdsstatens
institutioner og konkrete bygninger af hoj kvalitet, siledes at
de rige og fattige modes i samme "momentale bygninger” eller
“velfeerdsslotte™; skoler, sygehuse, etc. (Kolstrup 1998).

I Danmark omtales velfeerdsmodellen ofte som universel,
men i praksis er mange ydelser betinget af arbejdsmarkedstil-
knytning, indkomst eller familiesituation. Det betyder, at vi
snarere har en »betinget universalisme« eller et velfeerdsmix,
hvor der dog ofte findes et grundbeleb eller en grundservice,
som er tilgengelig for alle i objektive situationer som alder,
sygdom eller arbejdsleshed. Samtidig spiller private ordninger
som sundhedsforsikringer en stigende rolle.

Arbejdet i klassen kan med fordel begynde med at underse-
ge, hvilke sociale klasser/grupper der historisk har arbejdet for
velfeerdsstaten. Eleverne kan ogsé analysere de aktuelle udfor-
dringer, velfeerdsstaten stér over for i 2025; stigende udgifter
til eeldrepleje, oprustning af forsvaret, specialtilbud til udsat-
te unge og sporgsmalet om, hvorvidt borgerne er villige til at
betale til mennesker, de ikke nedvendigvis faler et personligt
tilhersforhold til - f.eks. andre sociale klasser, indvandrere eller
personer uden for arbejdsmarkedet (Andersen, ].G. 2017).

I relation til kritisk teenkning kan eleverne arbejde med for-
skellige velfeerdsmodeller. Hvad ville det betyde at leve i en libe-
ral model, hvor man selv skal spare op og forsikre sig? Eller i en
social-konservativ model, hvor familien spiller en starre rolle?
Hvem vinder og taber i disse modeller — bade pa kort og lang
sigt?

I et hverdagslivsperspektiv kan eleverne analysere deres
egen eller forezeldres lonseddel og arsopgerelse for at se, hvor-
dan skatter og afgifter bidrager til feellesskabet. De kan ogsa
undersgge familiens forbrug og se, hvordan moms og punk-
tafgifter spiller ind. Et andet greb er at folge en fiktiv person
gennem livets faser "- fra barndom til alderdom™- og saledes
undersgge, hvordan velfeerdsstaten spiller en rolle i forskellige
livssituationer.

Storyline tilgang.

**  Vertikal og horisontal omfordeling.
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Det samarbejdende folkestyre og rigsfeellesskabet — demokrati
som livsform

Et emne, der typisk fylder meget i samfundsfagsundervisnin-
gen, og som mange laerere begynder med - og med god grund
- er demokratiet i Danmark, herunder det samarbejdende fol-
kestyre og rigsfeellesskabet. Grundlovens bestemmelser og rets-
statsprincipper respekteres, og centrale akterer' - som interes-
seorganisationer — inddrages i hoj grad i beslutningsprocesser,
selvom der naturligvis findes undtagelser.”

Det danske demokrati ber ikke forstds ud fra én demokra-
tiforstaelse, men flere. Ud over det formelle, repraesentative
system har der i Danmark veeret tradition for bade samtale-
demokrati og deltagelsesdemokrati. Dette understattes in-
stitutionelt og lovgivningsmeessigt - f.eks. gennem elevrad,
skolebestyrelser og studenterrepraesentation i uddannelsesin-
stitutioners bestyrelser. Folkeskoleloven slar fast, at skolen skal
veere preeget af demokrati, og at samarbejde om indhold og ar-
bejdsformer™ er en central del af skolens virke.

Derudover har Danmark en steerk tradition for korpora-
tisme - en model/organisering, hvor interesseorganisatio-
ner, iseer gkonomiske aktorer, inddrages aktivt forberedelse i
lovgivningen samt ofte ogsé spiller en aktiv rolle i den senere
implementering. Det geelder bade arbejdsgiver- og leanmodta-
gerorganisationer, men senest ogsa bl.a. ogsa Danmarks Natur-
fredningsforening,

I naturlig forleengelse af arbejdet med demokrati ber elever-
ne ogsa arbejde med magtbegrebet; Hvem har magt? Hvordan
udeves den? Og er magt altid synlig og bevidst? ™" Det er des-
uden vigtigt, at eleverne far indsigt i deres egne deltagelses-
ogidet »lille de-

R

muligheder — bade i det »store demokrati«
mokrati« — og forstar, hvorfor det er veerdifuldt at leere at gore
demokrati.

*  Bl.a. DA, FH, Landbrug og Faedevarer.
**  Efterlon (1998), Leererkonflikten (2013) og store bededag (2022/2023).
* Paragraf 18. stk. 4.

##% Thomsen, J.PF. (2000). Magt og indflydelse. Arhus: Magtudredningen.
Med afseet i bl.a. Bachrach, P. & Baratz, M. S. (1962). “Two Faces of Power”.
American Political Science Review, 56(4), 947-952.

###3% Bl.a. skole og lokalsamfund.



Undersogelser viser, at danske unge har relativt lave forvent-
ninger til at engagere sig aktivt i demokratiet som voksne.” Der-
for er det afggrende, at eleverne forstar, at demokrati ikke er en
selvfolge. Som filosoffen Hal Koch formulerede det: Demokrati
er ikke kun en styreform - det er en livsform. At leere at deltage og
reflektere demokratisk er en slags demokratisk vaccine.

Afslutningsvis ber eleverne ogsa opfordres til kritisk teenk-
ning: Hvordan kan demokratiet styrkes i en globaliseret verden,
hvor store virksomheder og internationale akterer spiller en
stadig sterre rolle?

EU og Norden - fra hverdagsliv til geopolitik

Hvor EU tidligere primeert blev forbundet med sékaldt »low po-
litics« - f.eks. miljoregler, arbejdsmilje, forbrugerrettigheder og
det indre marked - er fokus i dag i hojere grad rettet mod »high
politics«. Det handler nu om sikkerhedspolitik, strategisk
autonomi og EU’s evne til at handle selvsteendigt. Beslutnings-
kompetence er i stigende grad blevet flyttet op p4 EU-niveau,
f.eks. i form af feelles lantagning, ekspansiv finans- og penge-
politik,” feelles energipolitik, militeere indkeb og en samlet
udenrigspolitisk linje over for Rusland, USA og Kina. Desuden
treenger emner som EU’s udvidelse, flygtninge- og migrations-
politikken og retsstatsforhold sig mere og mere pa og rejser
diskussionen om EU’s evne til at handle med beslutningskom-
petence, som flyttes til EU’s institutioner fra nationalstaterne.

POLIS - TIDSSKRIFT FOR SAMFUNDSFAGSDIDAKTIK

Eleverne skal kunne se, hvordan EU ogsé er en del af deres
hverdagsliv - det geelder f.eks. regler om roaming, forbrugersik-
kerhed™, platformsarbejde og arbejdsmilje for bern. EU er ikke
noget, der foregar »nede i Bruxelles« — det er noget, der fore-
gar hos os, hver dag.”™ Afslutningsvis er det vigtigt, at eleverne
ogsa forstar, hvorfor det nordiske samarbejde i dag er mere re-
levant end nogensinde at beskeeftige sig med - seerligt i lyset af
den aktuelle sikkerhedspolitiske situation.

ICCS 2020.

Bl.a. EU’s genopretningspakke (2020-) og videre stotteopkeb af ECB ( fra

2010-).

*** Bl.a. keb pa TEMU, kinesisk platform for keb af varer.

##%% Jakobsen, EMU, https://emu.dk/grundskole/samfundsfag/politik/sa-
et-fokus-paa-eu-og-eleven-som-forbruger-gennem-tegneserier. 181
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FN og Nato - fred og sikkerhed i en usikker verden

Som den sidste sgjle i samfundsfagsundervisningen bor elever-
ne introduceres til FN og Nato - to institutioner, der méske kan
virke fjerne fra deres hverdag, men som i stigende grad er rele-
vante i lyset af den globale usikkerhed.

FN kan forstas som en organisation, der arbejder for fred
gennem samarbejde, dialog og opbygning af feelles normer. I
en verden praget af anarki og ustabilitet forseger FN at ska-
be rammer for en regelbaseret international orden - et slags
dialogfellesskab, hvor stater forpligtes til at respektere menne-
skerettigheder og folkeret. Denne tilgang kan beskrives som en
blad sikkerhedspolitik, baret af idealisme og troen pa, at fred
kan skabes gennem ret og samarbejde.

Nato repraesenterer det andet ben i Danmarks sikkerheds-
politik — den harde sikkerhedspolitik. Her er det militeer magt
og alliancer, der stér i centrum. Nato bygger pa princippet om
kollektivt forsvar; fred gennem styrke. I en tid med stigende
international spaending er det vigtigt, at eleverne forstar Dan-
marks rolle i alliancen, herunder forholdet til USA og de dilem-
maer, der kan opsta.

Afsluttende sporgsmaél i planlaegningen - et bud

Nar leereren planlaegger et undervisningsforleb, kan en reaekke
centrale spergsmal hjeelpe med at skabe faglig refleksion, og
nedenstéende er bud pa dette.

« Hvilke faglige og dannelsesmaessige pointer er centra-
le? Hvordan bidrager forlabet og en "sojle” til elevernes lee-
ring og demokratiske dannelse?

« Hvilke perspektiver(teorier) og begreber er relevante?
Hvilke faglige og almene begreber styrker elevernes analyti-
ske, vurderende, og kritiske feerdigheder?

« Hvordan kan elevernes hverdagsliv bruges som kon-
tekst og i arbejdet i undervisningen? Kan undervisnin-
gen tage udgangspunkt i lokale, regionale eller nationale
problemstillinger, der er relevante for eleverne?

« Hvad har formet elevernes levekar og levevilkar (struk-
turer), og hvilke konsekvenser har det? Hvilke historiske
og samfundsmeessige faktorer har pavirket elevernes hver-

dag?



+ Hvordan kan eleverne tage stilling og handle? Hvordan
kan de reflektere over deres egen livssituation, levekar og
muligheder for forandring af levevilkarene?

« Kan vi teenke samfundet pa en ny made? Hvordan kan
kritisk teenkning og strukturel problembevidsthed abne for
diskussion af alternative fremtider?
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Abstract

Samfundsfag og aktualitet

TORBEN SPANGET CHRISTENSEN

Artiklen undersoger aktualitetens rolle i samfundsfagsundervis-
ningen med afscet i sporgeskemadata fra grundskole- og gymna-
sieleerere. Aktualitet - forstaet som nyheders samfundsmecessige
relevans - der fungerer som et centralt element i konstruktionen
af samfundsfag, som understotter elevernes samfundsforstielse
og demokratiske dannelse. Nyheder er ofte vejen til aktualitet, og
de fungerer derfor som et vigtigt semantisk lceremiddel.

Artiklen betragter samfundsfag som en faglig konstruktion, for-
met af samfundets veerdier, politiske prioriteringer og pedago-
giske idealer og af de forskellige aktorer, der arbejder med faget.
Konstruktionsprocessen kommer til udtryk bade i undervisnings-
praksis og i formelle rammer som leereplaner og eksamensformer.

Pa tveers af skoleformer udtrykker leererne enighed om aktua-
litetens betydning, selvom veegtningen varierer. Arbejdet med ak-
tualitet er knyttet til onsket om at fremme elevernes kritiske teenk-
ning og selvsteendige stillingtagen - uden at undervisningen bliver
normativt foreskrivende.

Denne tilgang adskiller sig fra nationale normtransmitteren-
de fagkonstruktioner, som vi finder eksempler pa i USA, hvor en
steerk undervisningstradition har til formadl at styrke national
identitet og samfundsloyalitet. Dog eksisterer der ogsd i USA al-
ternative konstruktioner af faget, hvor fokus er pa refleksion og
kritisk undersogelse. Det nationalt normtransmitterende element
er neeppe helt fraveerende i det danske samfundsfag, selvom det
ikke er sa eksplicit fremtreedende.

Artiklen argumenterer for, at aktualitet bor forstds som en in-
tegreret del af en fagkonstruktion, der forener teori og praksis og
styrker elevernes aktive medborgerskab. Der inddrages et kom-
parativt perspektiv, der viser forskelle i brugen af nyheder i Dan-
mark, Norge og Sverige. Scerligt Sverige adskiller sig ved at foku-
sere pa nyhedsopdatering som mal i sig selv, mens Danmark og
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Norge betoner tematisk fordybelse og kritisk refleksion i arbejdet
med nyheder.

Introduktion

I over 50 ér har jeg haft forskellige roller i samfundsfag (elev,
studerende, leerer, samfundsfagsdidaktisk forsker), og aktuali-
tet har altid veeret en central del af min forstaelse af faget — ogsa
selvom jeg sjeeldent har arbejdet med en klar definition. Alle-
rede i begyndelsen af 1980’erne, da jeg som ny leerer deltog i et
midtvejskursus (det daveerende teoretiske peedagogikum), blev
det tydeligt: Vores underviser trak aviser op af tasken — ikke blot
de tunge, men ogsa Ekstra Bladet og BT - og understregede, at
det vigtige ikke var at kunne leese nyheder, men at kunne seette
dem ind i en samfundsfaglig kontekst. Det var ikke nyhederne i
sig selv, men deres samfundsmaessige og samfundsfaglige rele-
vans, der var det centrale.

Aktualitet er et fremtraedende element i konstruktio-
nen af samfundsfag

Artiklen anleegger et teoretisk perspektiv, hvor skolefag betrag-
tes som sociale konstruktioner, der kontinuerligt pavirkes af
forandringspres (Ongstad 2006 a & b). Samtidig argumenteres
der for, at disse forandringer ma forstas i relation til fagets kon-
stituerende kerneelementer, som sikrer dets stabilisering (Chri-
stensen T.S. 2015, s. 10-42). Der findes ogsa et systemteoretisk
perspektiv pa denne stabilisering eller treeghed i forandringer-
ne af skolefag, nemlig at de er selvreferentielle (Hopmann &
Kiinzli 1995). De taler om en ‘lukning’ af skolefag i form af en
selvreferentiel proces. Det betyder, at beslutninger om at sendre
skolefag ofte treeffes inden for det eksisterende uddannelsessy-
stem og dets interne logikker snarere end det udelukkende ba-
seres pa eksterne faktorer som samfundsmeessige behov eller
politiske krav.

Etablerede skolefag som samfundsfag kan i dagligdagen op-
leves naesten som naturgivne storrelser. Men det er vigtigt at
huske p4, at de er konstruktioner, at der eksisterer flere mulige
konstruktioner, og at skolefag lobende er udsat for pres udefra
og indefra, bade fra politisk hold, fra teknologisk udvikling (ak-
tuelt Al), fra leererne og fra eleverne etc., som lgbende influerer



pa konstruktionsprocessen, men ogsa at der er nogle konstan-
ter, som fungerer som stabilisatorer og identitetsmarkerer for
skolefagene og institutionelle forhold, som forer til treeghed i
forandringsprocesserne. Disse to kan udmeerket samvirke. Her
vil vi koncentrere os om stabilisatorerne eller identitetsmar-
korerne, som skal forstas som elementer i fagkonstruktionen,
som er sa centrale, at de pa en made definerer forandringspro-
cesserne eller i hvert fald kun tillader forandringer i et meget
langsomt tempo. Det er sddanne kerneelementer, der gor, at
man kan genkende skolefaget over tid. Konstruktionen er en
proces, og konstruktererne er ikke kun dem, der laver den for-
melle leereplan, det er i meget hoj grad ogsd dem, der praktise-
rer skolefaget til daglig, dem, der skriver leerebegerne, og dem,
der laver de centrale eksamensopgaver. Leereplanen i sneever
forstand er et politisk-ideologisk styredokument, men reelt er
det kun én udgave af leereplanen. I bredere forstand skelner
forskningen (Goodlad 1979, Gundem 1997) mellem flere lag
af leereplaner. Goodlad skelner mellem den ideologiske, den
formelle (styredokumentet), den perciperede (laererens for-
staelse), den operationelle (den praktiserede) og den erfarede
(elevernes oplevelse) leereplan. Den spergeskemaundersogelse
af samfundsfagsleerernes oplevelse af deres fag, der preesente-
res i dette nummer af POLIS, underseger leerernes perciperede
leereplan, og den viser med meget stor tydelighed, at nyheder
og ikke mindst aktualitet er et helt centralt indholdselement
(se gennemgang nedenfor). Grundskole- og gymnasieleererne
er ikke alene meget enige om, at aktualitet er den helt centrale
stabilisator og identitetsmarker i faget, de er ogsé i overens-
stemmelse med styredokumenterne, nar de udtrykker dette.
Gar vi tilbage i samfundsfags historie, star det klart, at pa sty-
redokumentniveau har aktualitet veeret et meget centralt ind-
holdselement siden den farste formelle leereplan for det sam-
fundsfag, vi kender i gymnasiet i dag (Beteenkning nr. 269: Det
nye Gymnasium (Den rode beteenkning) 1960) (Christensen,
T.S. 2023) og i grundskolen fra og med faget samtidsoriente-
ring, som eksisterede fra 1975 til 1993, og dets videreforelse i
samfundsfag fra 1993 (Christensen, A.S. 2017).
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Hvad er nyheder, og hvad er aktualitet?

Nyheder og aktualitet er teet forbundne, men der er en lille for-
skel mellem dem. Nyheder refererer til de seneste begivenheder
og informationer, der rapporteres af medierne. Det er ofte no-
get, der lige er sket eller er ved at ske. Aktualitet deekker deri-
mod over emner og begivenheder, der er relevante og vigtige i
ojeblikket, men det behover ikke nedvendigvis at veere noget,
der lige er sket. F.eks. kan en nyhed vere en rapport om en ny-
lig politisk begivenhed, mens aktualitet kan omfatte en dybere
diskussion om de langsigtede konsekvenser af denne begiven-
hed. Denne analyse benytter undersegelserne af henholdsvis
grundskolens og gymnasiets samfundsfagsleereres oplevelse af
samfundsfag gennemfort af POLIS efteraret 2024. Undersogel-
serne viser, at samfundsfagsleerere bade i grundskole og gym-
nasium leegger stor veegt pa aktualitet. Det ses af, at de i deres
uddybende kommentarer til spergeskemaerne i stort omfang
taler om aktualitet, ogsa i forhold til spergsmal, der ikke selv
introducerer termen. Desuden taler de langt oftere om aktua-
litet end nyheder. Hermed er de helt i overensstemmelse med
leereplanerne. Laereplanen for grundskolen neevner i enkelte
seetninger ordet nyhed, Laereplanen for gymnasiet naever over-
hovedet ikke ordet nyhed, til gengeeld optreeder det fa gange i
vejledningerne for alle niveauerne. Bade grundskolens og gym-
nasiets leereplaner placerer derimod aktualitet som noget helt
centralt i skolefaget. Det er saledes ikke nyheden i sig selv, der
er vigtig i samfundsfag, men dens betydning - det, vi benaevner
dens aktualitet.

Nyheder som semantiske lzeremidler

Det er siledes oplagt at forsta, at aktualitet er et mal, nyheder
er et middel - et leeremiddel. Den danske leeremiddelforsker
Jens Jargen Hansen skelner mellem to typer leeremidler:

« Didaktiserede leeremidler er udviklet med undervisning for
oje. De er struktureret med opgaver, arbejdsformer, progres-
sion, forklaringer og peedagogiske greb - f.eks. leerebager,
digitale leeringsportaler og materialer lavet af leerere for at
stotte elevernes leering.

+ Semantiske leeremidler er ikke udviklet til undervisning,

men kan alligevel anvendes der. De stammer fra samfun-



dets virkelighed og omfatter f.eks. nyheder, statistikker, do-
kumentarer, politiske taler og debatindleeg. Hansen kalder
dem semantiske, fordi de beerer et fagligt betydningsfuldt
indhold (semantik = betydningsleere). Her er det leereren
(eller eleverne), der gar materialet didaktisk relevant.

Nyheder ma altsa forstas som semantiske leeremidler, som skal
didaktiseres for at blive relevante i faget. Nogle gange kan ele-
verne selv foretage denne didaktisering, men oftest er det laere-
ren, der har ansvaret (se Christensen, T.S. 2021a & b).

Nyheder og aktualitet

Nyheder er en del af en bredere samfundsmaessig kommuni-
kation, som omfatter alle former for informationsudveksling.
Dette inkluderer mediernes rapportering, offentlige debatter,
politiske udtalelser, akademiske analyser og sociale mediers
diskussioner. Nyhedsartikler kan ogsa omhandle helt lokale
emner som racisme pé fodboldbanen, vold, butikstyveri og
problemer i kommuneplanleegning. Sammen med andre input,
sdsom samfundsfaglig teori, viden om lokale, nationale og in-
ternationale sociale, skonomiske og politiske forhold, holdnin-
ger og debatter, viden om samfundsfaglig metode, kildekritik
og kritisk demmekraft, bidrager nyheder til etableringen af
samfundsfaglig viden hos eleven og danner dermed et grund-
lag for den demokratiske og deltagende borger. Det drejer sig
ikke kun om at kunne lzese nyheder og kende til de nyeste ny-
heder, det drejer sig iseer om at kunne integrere nyheder i den
samfundsanalyse, som enhver engageret, demokratisk borger
lebende ma foretage, og som bidrager til det, vi ogsa kalder
samfundsfaglig dannelse.

Holdninger til nyheder og aktualitet hos samfunds-
fagsleerere?

Den undersogelse af samfundsfagsleerernes forstaelser af de-
res fag, som bliver preesenteret og analyseret i dette nummer
af POLIS, viser, at aktualitet er en helt central samfundsfaglig
identitetsmarkeor for samfundsfagsleerere i Danmark i 2024.

Pa spergsmalet til grundskoleleererne: Hvor tilfreds er du
overordnet med at undervise i samfundsfag? Svarer 63 % meget
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tilfreds og 31 % tilfreds. Der er f& neutrale og ingen, der er util-
fredse. Det er bemaerkelsesvaerdigt hojt. Til spergsmalet har
leererne kunnet skrive kommentarer om, hvad de er seerligt
tilfredse/utilfredse med, hvilket 47 ud af 127 har benyttet sig
af. Kommentarerne spaender vidt. De fleste angar rammerne
for faget, nogle er helt generelle, og sa der dem, der adresse-
rer specifikke indholdsdimensioner. Seks adresserer aktualitet
direkte, og man kan leese aktualitet ind i mange af de andre,
hvilket jeg beneevner implicit aktualitet — den sidste kategori er
selvfolgelig noget usikker. Nedenfor har jeg valgt otte sidanne
kommentarer ud. De to kategorier, aktualitet og implicit aktua-
litet, udger dermed 30 % af leerernes kommentarer. Da der ikke
i spergsmal forud er naevnt noget om aktualitet, er det leererne

selv, der uopfordret introducerer emnet.

Kommentarer, der adresserer aktualitet
direkte

Kommentarer med implicit aktualitet

Jeg elsker at undervise i et fag, der altid er
aktuelt og relaterbart for eleverne.

Synes, det er et virkelig vigtigt fag ift., hvilke
unge mennesker vi sender ud i verden.

Elsker faget. Det er relevant, aktuelt, og der
er en masse fede emner, man kan arbejde
med :-)

Faget er vigtigere en nogensinde.

Elsker at vaekke elevernes interesse for faget
gennem aktuelle problemstillinger og dilem-
maer.

Faget er utroligt vedkommende og er en del
af elevernes verden, som de er nysgerrige pa.

Aktualitetsfag, hvor nyheder og perspektiver
fra verden kan vendes, vurderes, analyseres
og diskuteres.

Faget er nutids- og fremtidsrelevant, og sa
er der en wow-factor over meget af stoffet,
som kan bruges til at skabe motivation for
eleverne.

Aktualiteten man kan bringe ind i faget.

Evne til at debattere og anlaegge perspektiv-
skifte.

Men undersogelsen viser ogsa, at leererne
ikke oplever, at eleverne i serlig grad besid-
der viden om nyheder/aktuelle samfunds-
forhold.

Eleverne er grebet af det, fordi det er sé ved-
kommende for dem.

Det er fedt, nar det lykkes at engagere elever-
ne i samfundsfaglige problemstillinger.

At abne faget op for elever, der gradvist bli-
ver mere interesserede i og opmaerksomme
pé det samfund, de lever i.

Desveerre er det ikke muligt at lave den samme opgerelse for
gymnasieleererne, sa en direkte sammenligning er ikke mulig.
Men der er et meget overbevisende svarmenster, der viser det
samme billede som hos grundskolelaererne.



Pa sporgsmalet: Hvad er det bedste ved at undervise i sam-
fundsfag — velg op til tre af folgende

muligheder, svarer 81 % Fagets aktualitet. Det er langt den
dominerende svarkategori. Nummer to er Fagets vesentlighed i
forhold til demokratisk dannelse (64 %) og nummer 3 er Fagets
teorier og begreber (kernestoffet) (50 %). Der er i alt 13 mulige
svarkategorier.

Grundskolelaererne fik spergsmalet: Hvordan tilrettelaegger
man efter din opfattelse undervisningen mest hensigtsmaessigt
i forhold til at udvikle elevernes forstaelse af faget? (veelg tre
svarmuligheder ud af otte). Her svarer 84 % Inddragelse af aktu-
elle nyheder, det naesthyppigste svar er Inddragelse af problem-
stillinger fra elevernes livsverden (63 %), og som nummer tre er
Debatter i klassen (58 %). De resterende svarmuligheder ligger
betydeligt under disse niveauer.

En gennemgang af gymnasieleerernes kommentarer viser
otte kommentarer ud af 154, der eksplicit vedrerer aktualitet
som udfordring, og halvdelen handler om elevernes manglende

viden om aktuelle forhold.

Udfordringen i at inddrage aktuelle emner kommer af, at eleverne har svert ved eller ikke
orienterer sig i politik.

Kursisters/elevers manglende viden om f.eks. aktuelle emner.

Jeg anser aktualitet for at veere uomgeengelig i samfundsfag, men det er ogsé meget tidskrae-
vende, fordi relativt lidt kan genbruges fra ér til ar.

Eleverne har ikke meget viden om politiske forhold, nar de begynder.

Det er blevet betydeligt sverere at arbejde med aktuelle emner, da eleverne ikke har nogen
nyhedsviden.

Der ligger meget forberedelse i timerne i samfundsfag — netop fordi det er s& aktualitetspree-
get et fag, og vi anvender nye tal og statistikker. Det skaber et tidspres.

Da fagets materialer gerne skal vaere aktuelle, kan der ikke genbruges s& meget, og det ta-
ger tid at indsamle materiale og bearbejde det, sd man kan treene de faglige mal pa de rette
taksonomiske niveauer tilpasset de hold, man har.

Aktualitet ved faget er fedt, men nar man har travlt og skal né de faglige mal/kernestof ift.
leereplanen, synes jeg, at det kan veaere svaert at have god tid til at inddrage aktuelle emner,
hvilket er aergerligt, da det netop er fagets fordel.
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Sammenfatning af undersogelserne

Undersogelsen viser, at samfundsfagslaererne, bade i grundsko-
len og i gymnasiet, er meget tilfredse med faget. Den viser ogsa,
at der pé tveers af skoleniveauer er meget stor enighed blandt
leererne om betydningen og relevansen af at arbejde med ak-
tualitet i faget. Aktualitet er en central identitetsmarker for fa-
get bade i grundskolen og i gymnasiet. Nyheder fungerer som
vigtige semantiske leeremidler, der benyttes i arbejdet med ak-
tualitet. Laererne fremhaever, at faget fremstéar seerligt levende
og relevant, netop fordi det tillader inddragelse af aktuelle pro-
blemstillinger og perspektiver, der relaterer sig direkte til for-
staelsen af bade det omgivende samfund og elevernes hverdag,.
Aktualiteten i faget gor det ligeledes muligt at skabe en direkte
forbindelse mellem teori og den konkrete virkelighed. Samtidig
pépeger leererne, at der er betydelige udfordringer i forhold til
elevernes ofte utilstraekkelige nyhedsviden. Ifelge leererne by-
der faget bade pa store muligheder for engagement og kritisk
teenkning for eleverne. Samtidig peger undersogelsen pa de ud-
fordringer, som bl.a. inkluderer elevernes ofte utilstraekkelige
forudgdende nyhedskendskab samt den store arbejdsbyrde for
leererne i at forberede relevant og tidsaktuelt materiale.

Det er i sig selv meget interessant, at aktualitet er en central
identitetsmarker for samfundsfag i Danmark, bade pa leere-
plansniveau og hos leererne. Det er meget interessant, at der er
sé stor enighed blandt fagets udevere herom. Ikke nok med, at
enigheden er meget tydelig, undersogelsen finder ikke et eneste
udsagn, der peger i modsat retning. Det resultat kan der godt
veere grund til at dveele lidt ved. At det forholder sig sadan, kan
virke indlysende, nar man star midt i faget, og det er sveert at
forestille sig, at det kunne veere anderledes. Men skolefag er
ikke naturgivne, de er politiske og didaktiske konstruktioner og
har som sadan en historik og en udviklingsdynamik. Det meget
steerke fokus pa aktualitet er udtryk for en fagkonstruktion, der
betoner vigtigheden af samfundsanalyse, hvori aktualitet ind-
géar som et centralt element, men hvor samfundsvidenskabelig
teori og elevernes livsverden ogsa indgar, og hvor formaélet er at
udvikle elevernes selvsteendige politiske demmekraft og demo-
kratiske dannelse. Det ser vi af leerernes svar pa, hvilke elemen-
ter i faget de mener er de mest centrale.



Grundskoleleererne svarer markant inddragelse af aktuelle
nyheder, inddragelse af problemstillinger fra elevernes livsver-
den og debatter i klassen.

Figur 3. Hvordan tilretteleegger man efter din opfattelse
undervisningen mest hensigtsmaessigt i forhold til at udvikle elevernes
forstaelse af faget? (Veelg op til 3 af de falgende muligheder)

Ved at fokusere pa:

Antal svar
Inddragelse af aktuelle nyheder 140
Ud-af-huset-aktiviteter 47
Tvaerfaglige aktiviteter 18
Debatter i klassen 97
Inddragelse af problemstillinger
; 105
fra elevernes livsverden
Fagets metoder 33
Leereroplaeg 42
Andet (skriv kommentar i neeste 5
spgrgsmal)

0% 25% 50% 75% 100%

Gymnasieleererne far ikke stillet det samme sporgsmal, men
de far bl.a. spergsmalet om, hvad der er samfundsfags vigtig-
ste opgave. Her er de tre helt dominerende svar at kunne forsta
og fagligt forklare tendenser i samfundet, at veere kritiske sam-
fundsborgere og at agere som aktive samfundsborgere.
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Figur 4. | det felgende spargsmal vil vi bede dig om at saette kryds ved de udsagn, som efter

din opfattelse bedst udtrykker, hvad der er samfundsfags vigtigste opgave. Du skal markere de

3 udsagn, som du finder vigtigst.

Eleverne skal i samfundsfag uddannes

- til at kunne forsta og fagligt
forklare tendenser i samfundet

- til at agere som aktive
samfundsborgere

- til at acceptere den demokratiske
styreform

- til at veere kritiske
samfundsborgere

- til at vaere samfundsborgere, der
kan teenke i alternativer til den
bestaende samfundsorden

- til at vaere miljg- og klimabevidste
samfundsborgere

- til at stgtte de internationale
menneskerettigheder

- til at keempe for ligestilling
mellem kgnnene

- til at veere studieparate

Fagkonstruktioner

P 3

D) 2%

0% 25% 50% 75%

Der er forskelle i betoningerne hos henholdsvis grundskole- og

gymnasieleererne, som dels kan skyldes, at de svarer pé forskel-

lige sporgsmaél, dels at deres elever har forskellig alder og fag-

ligt niveau, men der er grundleeggende enighed. Det vigtigste

for begge parter er aktualitet. 84 % af grundskolelaererne svarer

nyheder og aktualitet, og 85 % af gymnasieleererne svarer forstd

og forklare tendenser (laes aktualitet) i samfundet. Grundskole-

leererne betoner debatter i klassen og gymnasieleererne betoner

aktive og kritiske samfundsborgere. Endelig betoner grundsko-

leleererne inddragelse af problemstillinger fra elevernes livsver-

100%

Antal svar

394

324

63

349

49

33

12

156



den, en svarmulighed, som gymnasielaererne ikke far. Alle de
neevnte svar peger pa den selvsteendige og fagligt kompetente
elev, der er i stand til at agere i samfundet, herunder at indgé i
dialog med og forholde sig kritisk til det omgivende samfund.
Det er demokrati som livsform og som samtale, der star i cen-
trum, ikke i modseetning til demokrati som styreform, som ud-
gor en ngdvendig ramme om den demokratiske livsform og den
demokratiske samtale.

En anden fagkonstruktion kunne vere en betoning af en
undervisning, der er foreskrivende og forventer, at eleverne
lever op til bestemte normer i samfundet. Det normativt fore-
skrivende ligger i flere af spergsmalene til gymnasieleererne; at
keempe for ligestilling mellem konnene, at stotte de interna-
tionale menneskerettigheder, at veere miljo- og klimabevidste
samfundsborgere og at acceptere den demokratiske styreform,
men de fir alle en meget lav tilslutning. Accepten af den de-
mokratiske styreform far dog en lidt hejere tilslutning end de
andre. Selvom der (ud fra et generelt kendskab til feltet) er god
grund til at antage, at langt de fleste af leererne gar ind for li-
gestilling, menneskerettigheder, miljg- og klimabevidsthed og
den danske demokratiske styreform, sa mener de altsa ikke, at
undervisningen skal padutte (indoktrinere) eleverne disse nor-
mer. Normen er, at eleverne skal kunne teenke og handle selv-
steendigt pa et informeret grundlag og anvende faglige teorier
og metoder til at gore dette pd en kvalificeret made. Det er i den
sammenheeng, at aktualitet bliver helt central.

Amerikanske forskere (Barr et al. 1977 - parafraseret efter
Olsson 2015, s. 34 f.) papegede i 1970’erne, at der var en identi-
tetskrise inden for social studies. De fandt tre mader, faget blev
undervist pa, som repraesenterer tre forskellige ideologiske
tilgange til faget. Vi betragter dem her som idealtyper, hvilket
betyder, at vi i praksis vil kunne finde forskellige varianter og
overlap mellem typerne:

Social studies as Citizenship Transmission: Her handler un-
dervisningen om at indprente en feelles kulturarv og loyalitet
over for samfundet og nationen. Fokus ligger pa historiske
fakta og begivenheder, og deltagelse i valg ses som en vigtig
borgerpligt. Laereren spiller rollen som formidler af normer og
»sandheder«.

Social Studies Taught as Social Science: 1 denne tilgang hen-
tes metoder og viden fra de samfundsvidenskabelige discipli-
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ner. Undervisningen skal udstyre eleverne med de ngdvendige
feerdigheder til at forsté og tage stilling til samfundsspergsmal.
Hver disciplin har sin egen struktur og centrale begreber, og lee-
reren forholder sig neutral og videnskabelig i forhold til veerdi-
og normspergsmal.

Social Studies Taught as Reflective Inquiry: Denne metode
baserer undervisningen pé elevernes egne interesser og behov.
Der opmuntres til tveerfagligt arbejde med aktuelle samfunds-
problemer pa bade lokalt, nationalt og globalt plan. Mélet er at
udvikle elevernes kritiske teenkning og gere dem i stand til at
treeffe velovervejede beslutninger i et bredt politisk perspektiv,
ikke kun ved valg.

Det danske samfundsfag svarer primeert til type 3 (men ogsa
med et vist indslag af type 2), og i det lys er det steerke fokus pa
aktualitet meget interessant, idet det naeppe lader sig gore at
undervise faget uden. Omvendt er aktualitet ikke et nedvendigt
elementitype 1 0g2, ogitype 1 vil det ligefrem veere forstyrren-
de, i det omfang at inddragelse af aktualitet indebeerer kritik af
samfundet. Her vil nyheder f.eks. i form af orientering om de
seneste debatter i Folketinget dog veere relevant.

Variationer inden for samme type

Inden for den samme type finder vi som neaevnt ovenfor for-
skellige varianter. Det kan veere varianter mellem leerernes
maéade at undervise pa, men det kan ogsa veere varianter mel-
lem lande, der i det store og hele harer til samme type. I et nor-
disk forskningsprojekt, QUINT, om kvalitet i undervisningen er
datagrundlaget videooptagelser af undervisning i modersmal,
matematik og samfundsfag i 9. klasse. I gruppen, der arbejdede
med samfundsfag, vakte det vores interesse, at der var meget
stor lighed mellem samfundsfagsundervisningen i landene. Dog
adskilte de svenske videoer sig fra de norske og danske pa et
punkt, nemlig anvendelsen af nyheder. De svenske grundskole-
lzerere i samfundsfag arbejdede med ugentlige onlinenyheder i
timerne. Der var tale om de nyheder, der tilfeeldigvis blev bragt
i den nyhedsudsendelse, der vistes pé klassen, og det var langt-
fra altid, at der blev fulgt fagligt op pa nyhederne. Feenomenet
gar under betegnelsen nyhetsbevakning, som jeg vil oversatte
med nyhedsopdatering eller overvigning af nyhederne. At det
forholder sig p4 samme made i det svenske gymnasium, ved vi



fra en forholdsvis ny ph.d.-undersogelse af Roger Olsson (2016).
Den svenske praksis kunne antyde, at nyheder betragtes som
indhold og ikke kun som et lzeremiddel. I Norge og Danmark er
der ikke det samme fokus pa nyheder, men i stedet et fokus pa
aktualitet. Det vil sige, at nyhederne (som ikke behgver at veere
spritnye) for det meste er indlejret i temaer, klassen arbejder
med (f.eks. terrorisme, klima, valg etc.). Selvom der inddrages
enkeltstdende nyheder, sa er reglen den, at de gores samfunds-
faglige. Det er tydeligt i norske og danske beger om samfunds-
fagsdidaktik, og f.eks. har Anders Stig Christensen (2017) vist det
i sin ph.d.-afhandling, og pa norsk er der flere samfundsfagsdi-
daktiske boger, hvor dette tema tages, mest aktuelt er en artikel
af Erik Ryen (2021). Pa trods af den seerlige praksis i Sverige er
formalet det samme i alle tre lande; den demokratiske dannelse.

Ophavet til den svenske tradition kan meget vel veere en me-
get betydningsfuld rapport fra den svenske Skolekommission
(SOU 1948), som fremlagde omfattende forslag til retningslin-
jer for udviklingen af det svenske skolesystem. Rapporten fore-
slar introduktionen af samhallskunskap (samfundsfag) som et
fagihele det svenske uddannelsessystem, fra folkeskolen til lee-
reruddannelsen. Der var tale om etablering af et nyt fag og et af
de elementer, der gores meget ud af i forhold til det nye fag, er
‘den aktuella timman’.

Det begyndte i USA

Der knytter sig en interessant historik til fienomenerne nyhe-
der og aktualitet i samfundsfagsundervisningen. Nyheder og
aktualitet i samfundsfag er ikke nogen ny foreteelse. I en ameri-
kansk social studies-kontekst er current events det almindelige
begreb, og det der kommer teettest pa aktualitetsbegrebet. Det
stammer fra slutningen af det 19. arhundrede, hvor flere og fle-
re almindelige mennesker kunne lzese og nyhedsgenren derfor
udviklede sig. Det var ogsé en tid med udbredt tro pa nyheders
upartiskhed og objektivitet.

En indikation af dette perspektiv gives af en amerikansk for-
sker Otto (1956, s. 426, citeret i Schminke 1960), der definerer
aktuelle begivenheder i social studies som samtidige heendelser,
der er sket for nylig og endnu ikke er blevet inkluderet i leerebe-
ger. Denne definition tager ikke hojde for, hvordan nyhedsmedi-
et kan forvraenge aktuelle begivenheder, og der er ingen overve-
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jelser over, hvilken type leeremiddel nyheder er. I kontrast peger
Schminke pa en definition af anden forsker, Kimball (1929), der
beskrev aktuelle begivenheder som »alle de haendelser, bade in-
denlandske og internationale — hvad enten de er sociale, politi-
ske eller skonomiske —der er essentielle for et medborgerskab
baseret pé loyalitet og tjeneste. Séledes er begreberne aktuelle
anliggender, samtidige anliggender og aktuelle problemer syno-
nyme med aktuelle begivenheder« (Schminke, s. 7 - forfatterens
oversattelse).

Kimballs definition forbinder klart aktuelle begivenheder
med mélet om medborgerskab og stemmer overens med de cen-
trale domeener inden for samfundsfag: de sociale, politiske og
okonomiske sfeerer. Selvom hans forstdelse af aktuelle begiven-
heder er nuanceret, adresserer den ikke eksplicit den specifikke
betydning af nyhedsgenren eller mediernes rolle. Schminke ci-
terer flere lignende overvejelser fra 1940°erne og 1950’erne om
malene for undervisning i aktuelle begivenheder, men han fore-
treekker en forslag fra Moffatt & Craf (1940): »a) Leer eleverne at
leese aktuelt materiale intelligent. b) Giv grundlaget for forsta-
else af aktuelle sociale, skonomiske og politiske problemer. c)
Skabe og fremme elevinteresse i samfunds-, stats- og nationa-
le anliggender« (Schminke s. 3 - forfatterens overseettelse). Ud
over behovet for at tilfoje det globale niveau er det en meget ope-
rationel og preecis opsummering, som ogsa er anvendeligi dag.

Konklusion

Undersogelsen af forstdelser af faget blandt danske samfunds-
fagsleerere viser en unik enighed om aktualitet som et centralt
element i faget — bade pa leereplanniveau og blandt leererne pa
tveers af grundskole og gymnasium. Denne enighed kan tolkes
som udtryk for en feelles opfattelse af, at faget bygger pa en kon-
struktion, der understotter den refleksive undersagelsesmeto-
de (type 3), som Barr et al. beskrev. Studiet peger saledes pa, at
aktualitet udger en central identitetsmarker i samfundsfags-
undervisningen. Leererne anerkender, at inddragelsen af aktu-
elle nyheder og samfundsspergsmal ikke blot tilforer faget en
dynamisk og neerverende dimension, men ogsé understotter
elevernes evne til kritisk at forsta og agere i det omgivende sam-
fund. Anvendt pa denne méde medvirker aktualitet til at skabe
en undervisning, hvor teori og praksis gar hand i hind, hvilket



fremmer demokratisk dannelse og medborgerskab. Samtidig
fremhaever undersogelsen en raekke udfordringer, herunder det
(ifelge nogle leerere) begraensede nyhedskendskab blandt elever-
ne samt den store forberedelsesindsats, der kraeves af laererne.

Sammenligninger med bade historiske og internationale
perspektiver peger pé, at dette fokus pa aktualitet i samfunds-
fagsundervisningen kan variere, selvinden for naert besleegtede
fagforstaelser. Séledes viser erfaringer fra det nordiske forsk-
ningsprojekt QUINT, at der trods mange ligheder mellem de
nordiske landes samfundsfagsundervisning ogsa er tydelige
forskelle - ikke mindst i brugen af nyheder. I Sverige er der en
tradition for »nyhedsbevakning«, hvor nyheder anvendes mere
losrevet som indhold i sig selv, ofte uden tydelig faglig forank-
ring. I modsetning hertil integreres nyheder i Norge og Dan-
mark typisk som en del af fagligt temaarbejde, hvor de aktua-
liseres og seettes i kontekst. Denne forskel afspejler forskellige
fagforstaelser og peger pa, at aktualitet i Danmark (og Norge)
ikke blot handler om nyhedsinddragelse, men om en faglig
praksis, hvor nyheder gores samfundsfaglige. Det sker ogsa i
den svenske samfundsfagsundervisning, men her er fokus i hgj
grad p4, at eleverne skal folge med i dagsaktuelle nyheder.

Den svenske praksis kan tenkes at have historiske rodder
i Skolekommissionens rapport fra 1948, hvor »den aktuella
timman« blev fremhevet som en del af samhéllskunskap. I en
amerikansk kontekst har aktualitet — eller current events — vee-
ret et centralt element siden slutningen af 1800-tallet, men for-
staelserne af nyheders rolle har varieret fra simple opdaterin-
ger om samtidige begivenheder til mere komplekse funktioner
i fagets arbejde med demokratisk medborgerskab. Seerligt en
definition fra Moffatt & Craf (1940), der vaegter elevernes evne
til at leese, forsta og engagere sig i aktuelle sociale, skonomiske
og politiske problemstillinger, har fortsat relevans og spejler sig
inutidens danske praksis.

Det er den demokratiske samtale og fremme af den selvsteen-
dige, fagligt velfunderede borger, der udger den centrale norm
i det danske (og nordiske) samfundsfag. Denne sammenheng
mellem aktualitet og fagets demokratiforstaelse understreger,
at samfundsfag ikke blot handler om at formidle nyheder, men
om at skabe en dybere forstéelse af samfundet gennem konti-
nuerlig refleksion og dialog, og heri indgar nyheder som et vig-
tigt semantisk leeremiddel.
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Abstract

Laesevanskeligheder i sam-
fundsfag

LENE GLERUP OG SEBASTIAN GULMANN

Artiklen fokuserer pd udfordringerne ved leesning i gymnasiefa-
get samfundsfag og undersoger, hvorfor mange gymnasieelever
oplever vanskeligheder med faglig leesning. Som udgangspunkt
antages det, at eleverne har opndet de nodvendige grundlceggen-
de lesefeerdigheder, ndr de begynder i gymnasiet. Dog viser flere
undersogelser, herunder PISA 2022, at unges lesefeerdigheder er
faldende, hvilket har skabt en stigende udfordring, iscer i leesetun-
ge fag som samfundsfag.

Artiklen beskriver, hvordan gymnasieelever keemper med bdde
afkodning og forstdelse af fagtekster, scerligt de teoretiske tekster
og empiri, som preesenteres i samfundsfag. Artiklen fremheever, at

faldende lcesefeerdigheder kan skyldes flere faktorer, sdsom soci-
ookonomiske forskelle og oget digitalisering. Et centralt problem
er ogsd, at mange elever mangler ordkendskab, hvilket pdvirker
deres evne til at forsta komplekse tekster.

Gennem artiklen introduceres der en reekke strategier for, hvor-
dan samfundsfagslerere kan hjelpe eleverne med at forbedre
deres lesning. Delte indebcerer en bevidstgorelse om fagtekstens
struktur, brug af fagbegreber og modeller samt malrettet arbejde
med elevernes metakognitive evner. Desuden beskrives, hvordan
digitale tekster og oget brug af skeerme kan pavirke leseevnen
negativt, og artiklen understotter, at papirbaseret leesning ofte er
mere effektiv.

Afslutningsvis konkluderer artiklen, at samfundsfagslerere bor
tage en aktiv rolle i elevernes leeseudvikling, da faglig leesning er
afgorende for at kunne forstd og anvende samfundsfagets teorier
og begreber. Gennem konkrete leesestrategier og en differentieret
tilgang til lceremidler kan lcererne fremme elevernes leesekompe-
tencer og dermed styrke deres samlede faglige udbyite.

TIDSSKRIFT FOR SAMFUNDSFAGSDIDAKTIK

POLIS -

205



LASEVANSKELIGHEDER I SAMFUNDSFAG

206

Indledning

Leesning er en vigtig del af leering i alle gymnasiefag. Gennem
leesning af forskellige tekster leerer eleverne fagets sprog at
kende, og de far erfaring med, hvordan de enkelte fag formidler
viden. Derfor er elevernes leesning ogsa et emne for samfunds-
fagsleereren. Som samfundsfagsleerere spiller vi en neglerolle i
at forberede eleverne til at leese og forsta samfundsfag, sa de
kan blive sikre og selvsteendige leesere af fagets tekster.

Nér eleverne starter pa en ungdomsuddannelse, forudsaet-
tes det, at de i forvejen har tilegnet sig leeseegenskaber pa et
niveau, hvor selve afkodningen af tekst, og en passende laese-
hastighed, for leengst er opnaet. Samtidig har de igennem til-
veenning til et fagligt vokabular og faglige genremaessige greb
i en reekke af grundskolens fag ideelt set tilegnet sig et basalt
ordforrad, som kan understotte leesningen i en reekke fag, som
tilbydes i gymnasiet. Slutteligt har eleverne i bedste fald faet
en grundleeggende og ofte underforstéet indsigt i leesningens
forskellige formél i forhold til det stof, der arbejdes med.

Alligevel ser man tydeligt, at ovenstaende laesefeerdigheder
i de seneste ar er blevet udfordret. Dette er et gennemgaende
problem for en ungdomsuddannelse og i seerdeleshed for et lee-
setungt fag som samfundsfag, som flere og flere elever har valgt
pa A-niveau efter reformen i 2017. Vivil i det folgende forst skit-
sere resultaterne af de seneste undersegelser omkring unges
leesefeerdigheder samt de mulige &rsager til, at disse er falden-
de. Dernaest dykker vi ned i den faglige leesning i Samfundsfag.
Her indrammer vi dels faglig laesning og elevernes udfordringer
med denne i leesning af bade teori og empiri. Dels foreslar vi en
reekke konkrete strategier til faglig laesning i samfundsfag.

Lzesefaerdigheder hos gymnasieelever

Den veesentligste opdaterede kilde til viden om unges laesefeer-
digheder forefindes i Pisaundersegelsen 2022. PISA (Program-
me for International Student Assessment) under OECD har til
formal “at undersege, hvor godt 15-arige elever er forberedt pa
at mede udfordringerne i dagens videns- og informationssam-
fund” (PISA 2022). Aldersmaeessigt befinder eleverne sig konkret
i speendet mellem 15 og 16 ar, og de falder dermed ind under
den veesentligste gruppe af elever omkring 1.g. Undersogelsen
er sdledes relevant at studere naermere i denne sammenhaeng,



fordi undersogelsen lobende monitorerer unges leesekompe-
tencer. Undersogelsen benytter en relativt bred forstdelse af
begrebet leesefeerdighed: “Leesefeerdighed er at forstd, bruge,
vurdere, reflektere over og engagere sig i tekster for at né sine
mal, udvikle sin viden og sit potentiale samt deltage i samfun-
det” (PISA 2022). Undersogelsen har tidligere vaeret kritiseret
for, at visse af dens konklusioner ikke stdr mal med virkelighe-
den i forhold til seerligt sidste del af definitionen om leesefeer-
dighed, altsd omkring potentialet til at kunne deltage i sam-
fundet. Denne problematik falder dog uden for rammerne af
denne artikel, og pisaundersogelsen bliver, kritik til trods, vores
bedste kilde til viden om danske unges generelle leesefeerdighe-
der. Samtidig er det vores vurdering fra den daglige gymnasiale
undervisning, samt arbejdet i leesevejledningen, at rapportens
hovedkonklusioner omkring faldende laesefeerdighed stemmer
godt overens med den virkelighed, vi oplever.

Huvis vi ser bort fra elever med ordblindhed, for hvem leese-
vanskeligheder grunder i en neurologisk, genetisk arsag (Dy-
sleksi), er der i disse ar et stigende antal elever, som oplever
svage laesefeerdigheder (Elbro 2021). Saledes er gennemsnits-
resultatet for leesning blandt danske skoleelever ifolge sidste
Pisaundersegelse i 2022 “signifikant lavere end resultaterne i
2018” (PISA 2022). Denne tendens flugter med et lignende fald
i de ogvrige skandinaviske lande, hvor seerligt Sverige og Norge
ser et endnu sterre fald i perioden. Der tages i undersegelsen
forbehold for, at corvid-19-pandemien kan have haft en ind-
virkning pa tallene, men den praecise pavirkning af denne er
sveer at afleese af de yderligere studier, der er gjort i perioden,
og det konkluderes, at “nedgangen ikke alene kan tilskrives fol-
gevirkninger af corvid-19-pandemien” (PISA 2022). Dette fald i
leesefeerdigheder kan skabe problemer for eleverne, nar de skal
tilegne sig et fagligt sprog i samfundsfag, som ofte er mere ab-
strakt end det, de har modt tidligere.

Foruden dette giver PISA-undersogelsen ingen bud pa de
vaesentlige arsager til de stigende vanskeligheder, som registre-
res i disse ar.

Nér det er sagt, matcher faldet i points den samme under-
sogelse af matematik. Derfor kan undersogelsens generelle
betragtninger om arsagerne til fagligt fald, med forbehold for
overgeneralisering, muligvis tilskrives de i rapporten naevnte
mere generelle faktorer som stigning i sociogkonomiske for-
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skelle samt “udviklinger i forbindelse med digitalisering, trivsel
og skoleressourcer” (PISA 2022). Rapporten behandler kun ind-
gaende effekten af den sociogkonomiske forandring i forbin-
delse med matematik, men den generelle tendens imod en sti-
gende socioskonomisk ulighed kan sandsynligvis ogséa smitte
af pa evnen til leesning. Det fremgar dog specifikt, at den soci-
ogkonomiske baggrund spiller ind med 9,8 procentpoint i for-
hold til lzesning, hvilket igen placerer os nogenlunde pa niveau
med Norge og Finland (PISA 2022). Elever med indvandrer-
baggrund, som udger 10,7 procent af testgruppen, fordeler sig
forholdsmeessigt tungest blandt de laveste indkomstgrupper.
Samtidig indikerer tallene en markant forskel pa elever med og
uden indvandrerbaggrund, med en pointscore i laesning pa 497
point for elever uden indvandrerbaggrund imod 434 point for
elever med (PISA 2022). Tallene viser yderligere, at elever med
indvandrerbaggrund klarer sig relativt bedre fra generation til
generation, hvilket ma tilskrives stigende sproglig som kulturel
assimilation (PISA 2022).

En anden faktor, som spiller ind i forhold til fordelingen af
gode og mindre gode leesere, er kon i relation til familieindteegt.
Her leeser piger bade i den gverste og nederste fjerdedel relativt
bedre end drengene i samme kategorier, men familiebaggrun-
den spiller ind, séledes at drenge i den ovre ende laeser gennem-
snitligt bedre end piger i den lave ende. Sa det ma konkluderes,
at den sociale arv er en ikke uvaesentlig spiller pé tvers af kon
i forhold til leesefeerdigheder. At piger gennemsnitligt er bed-
re leesere, kan veere medforklarende i forhold til den generelle
tendens vi ser til, at denne gruppe i de senere ar har udgjort
majoriteten af kandidater ved de danske universiteter, hvor 56
% af disse i 2022 udgjordes af kvinder (UVM 2022). Dette flugter
ogsa med det monster, vi ser i karaktererne i samfundsfag, hvor
pigerne f.eks. har et hojere skriftligt gennemsnit til eksamen jf.
artiklen i POLIS 6 om karakterstatistik.

Samlet set ser vi altsa et fald i leesefeerdigheder hos de elever,
som starter en ungdomsuddannelse, hvilket er vaesentligt at
tage hojde for som samfundsfagsleerer.



Laesning af digitale tekster

Brugen af digitale skeerme i forbindelse med undervisning og
lektieleesning er i de senere ar blevet genstand for en til tider
ophedet debat og naevnes ogsd i pisaundersegelsen, dog ikke
som en direkte potentiel medéarsag til faldende leeseevne. Rap-
porten kommer dog ind pa flere relaterede forhold. Eksempel-
vis naevnes det, at 44 % af de adspurgte elever i nogle timer op-
lever at blive distraheret af andre elevers digitale brug, mens
et neesten identisk tal bliver distraheret af deres egen digitale
brug i undervisningen. Det er pa den baggrund sveert at fore-
stille sig, at oplevelsen af distraktion ikke mé spille ind i forhold
til elevernes generelle leesekompetence. Omfanget af digital
distraktion er ydermere omfattende, idet Danmark er det land
blandt alle deltagerlande i pisaundersogelsen, hvor digitale
hjelpemidler bruges mest med et gennemsnit pa 3,8 timers
daglig brug i skolen. Til sammenligning ligger gennemsnittet i
OECD samlet pa 2,0 timer.

Arsagerne til sammenhzangen imellem digitalisering af un-
dervisningen og nedsat leeseevne heefter sig dog ikke kun til
distraktion, men ogsa til selve laeseakten. Et studie fra 2024
undersoger, pa baggrund af den eksisterende forskning pa om-
radet, ojets evne til at scanne tekst pa henholdsvis papir og
skaerm hos en relativt stor testgruppe (Ackerman & Goldsmith
2024). Her geelder det, at leesning af seerligt leengere tekster med
et stort informationsindhold blev lzest med storre dybde, men
ogsa hurtigere, af kontrolgruppen, som fik udleveret stoffet pa
papir (Ackerman & Goldsmith 2024). Artiklens konklusioner
star ikke alene, men understottes af flere andre studier, som er
blevet udfort i de senere &r, og som komplimenterer og generelt
understatter disse (Ackerman & Goldsmith 2024). En interes-
sant undersogelse fra 2021 nar tilmed frem til, at en testgrup-
pe. som klarede sig bedre ved leesning pa papir, selv oplevede,
at leesningen pa skeerm var gaet bedre og foretrak denne form.
Testdeltagerne savnede altsd metakognitiv indsigt i leesemedi-
ets betydning (D. Dahan Golan & M. Barzillai & T. Katzir 2018).
Denne sidste pointe kunne understatte, at det ikke alene fra po-
litisk hold, at der i en &rraekke har veeret fokus pé digitalisering
af undervisningen pa alle niveauer af uddannelsessystemet,
men ogsé at eksempelvis elever i gymnasiet fejlagtigt vurderer
at digital leesning fungerer bedst og derfor opseger denne - og
at disse faktorer tilsammen kan have skabt en mediemeessig

POLIS - TIDSSKRIFT FOR SAMFUNDSFAGSDIDAKTIK

209



LASEVANSKELIGHEDER I SAMFUNDSFAG

210

virkelighed, hvor skeermen péa leeringsmaessig uheldig vis har
fortreengt bogen.

Arsagerne til, at leeseevnen tilsyneladende heemmes af
skeermen, men fremmes af papiret, har ogsé veeret genstand
for forskning. Resultaterne er mindre entydige, men studierne
peger i retning af, at det taktile element, nar vi bladrer, seetter
eselorer, og ved gennemlaesning af egen handskrevne tekst,
spiller en veesentlig rolle (Ackerman & Goldsmith 2024)).

Igennem mange ar har den samfundsfaglige empiri i over-
vejende grad veeret digital, sd det at leese digitale tekster er
ikke fremmed for faget, men pointerne ovenfor understreger
nedvendigheden af, at man som leerer i samfundsfag forholder
sig aktivt til, hvilke tekster eleverne skal laese pd en skaerm, og
hvilke de med fordel kan leese pa papir. Overvejelser om, hvor-
dan vi kleeder eleverne pa til at leese fagets tekster, som bliver
beskrevet senere i denne artikel, er kun endnu mere relevante,
hvis teksterne laeses digitalt.

Lzesning i samfundsfag - teori og empiri

Nar vi skal forsta udbyttet af faglig laesning, skal vi se péa laes-
ning som en proces, der bestar af tre faser: for leesning, under
leesning og efter leesning. Den kompetente leeser bruger meget
tid pa bade for-fasen og under-fasen. Nar vi giver vores elever
lektier for i samfundsfag, forventer vi, at eleverne klarer disse
faser hjemme, mens vi i klasselokalet udelukkende koncentre-
rer os om efter-fasen. Det betyder strengt taget, at vi ikke far
en fornemmelse af, hvad eleverne har sveert ved, nér de laeser i
samfundsfag. Som leerere oplever vi blot, at der er stor forskel
pé, hvad de kan byde ind med i timerne.

Rigtig mange gymnasieelever — selv de fagligt sikre — er ikke
kompetente leesere. Seerligt i samfundsfag, hvor leesemangden
er stor, og teksterne har et hojt abstraktionsniveau, oplever vi
dette. Derfor er det vigtigt, at vi som leerere viser eleverne, hvor-
dan de skal gribe bade for-leese-fasen og under-leese-fasen an
og bruger tid pé disse faser i undervisningen. P4 den made fir
vi synliggjort, hvordan man leeser tekster i samfundsfag, og ele-
verne vil dermed f& mere ud af deres laesning.

Det er siledes ikke kun danskleererens eller leesevejledernes
opgave at have fokus pa leesning, men i lige sa heaj grad sam-
fundsfagsleererens. I leeseforskning taler man om, at monitore-



ring af egen leesning er en forudseetning for ens forstaelse af det
leeste (Elbro 2021,s. 320). Eleverne skal, hvis de skal blive dygti-
ge laesere, vaere opmaerksomme pa, hvornar de leeser noget, de
ikke forstér, sa de kan ga tilbage og genleese, hvornér noget i en
tekst er relevant, og hvornar noget ikke er det, samt hvordan
forhédndsviden kan bruges til at skabe inferens i deres laesning.
Dyvs. at laeseren aktiverer baggrundsviden og integrerer denne i
tekstens information. (Balle Nielsen 2019'). Det kan f.eks. veere,
at en elev skal laese en tekst om ideologiske forgreninger og i
den forbindelse med fordel kan aktivere sin viden om de klas-
siske ideologier. Nogle elever har bedre indsigt i deres egen for-
staelse afleesning end andre, men alle elever vil have gleede af at
f4 styrket deres opmaerksomhed pa leesningen i alle fag.

I nedenstaende afsnit vil vi fokusere pa, hvordan man kan
arbejde med elevernes leesning af:

1) Samfundsfaglige leerebager med fokus pa tilegnelse af teori
og begreber 2) Samfundsfaglig empiri med seerligt fokus pa
artikelleesning,

I de forste linjer af alle leereplaner til samfundsfag pa ungdoms-
uddannelserne beskrives fagets identitet bl.a. saledes: "Faget
giver pa et empirisk og teoretisk grundlag viden og kundskaber
om og forstaelse af de dynamiske og komplekse kreefter (...) der
pévirker samfundsudviklingen. Ved at forbinde den aktuelle
samfundsmeessige udvikling med sociologiske, skonomiske og
politiske begreber kvalificeres elevernes standpunkter, hand-
lemuligheder og viden” (UVM 2017, vores overstregninger). I
dette citat ridses to vigtige kilder til elevernes samfundsfaglige
leesning og dermed viden op: nemlig de empiriske tekster og de
teoretiske og begrebsmaessige tekster. For alle samfundsfagslee-
rere er fagets identitet indlysende, men der ligger en opgave i at
tydeliggore denne identitet for eleverne, s de kan bruge denne
forstéelse i deres leesning i faget. Vi skal, sa at sige, stilladsere
deres leesning, ligesom vi stilladserer deres skrivning,.

I dette afsnit dykker vi ned i de teoretiske og begrebsmaessige
tekster, som rummer fagets kernestof ifolge leereplanerne. Ma-
let er at fa synliggjort, hvordan vi som samfundsfagsleerere kan
stotte elevernes leesning af disse teksttyper.
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Laerebegernes struktur som stette for laesning

Leeseforskning viser, at elever med darlig forstaelse af indhol-
det i det, de leeser, har et darligt overblik over de leeste teksters
struktur. Undersogelser peger pa, at hvis eleverne kender til
teksternes struktur og opbygning, er det lettere for dem at for-
std deres funktion og dermed fa en storre leeseforstaelse (Elbro
2021, s. 324-325). Vigtigheden af at tydeliggere strukturen er
0gsé noget, vi som lesevejledere er meget opmeerksomme pa
i vores daglige praksis. Som samfundsfagsleerer er det dermed
veesentligt, at vi gor strukturen i teksterne synlig for eleverne,
for vi seetter dem til at laese.

I den forbindelse er vi som leerere og elever faktisk godt hjul-
pet pé vej, da leerebegerne i samfundsfag har en struktur, som
er forholdsvis let at synliggere. Langt de fleste leereboger har
nemlig en raekke tydelige struktursignaler, som man med for-
del kan vise eleverne. Der er, s at sige, en reekke paratekstuelle
elementer i de samfundsfaglige leerebager, som kan hjeelpe ele-
verne i deres leeseforstielse. Man kunne i introduktionen af en
ny leerebog komme ind pé folgende:

« Indholdsfortegnelse: Vis eleverne, at der i alle leereboger er
en indholdsfortegnelse, og at de her kan se, hvilke sam-
fundsfaglige emner (kernestof) bogen behandler. Desuden
kan de ofte fa en ide om, hvilke konkrete teorier og begreber
bogen kommer omkring. Husk dem p4, at de altid grundigt
skal leese indholdsfortegnelsen, nar de far udleveret en ny
bog. Mange boger, som dakker flere af de samfundsfaglige
discipliner, signalerer desuden disse discipliner med for-
skellige farver eller lignende struktursignaler (se f.eks.: Luk
samfundet op).

« « Fremhcevede fagbegreber: Vis eleverne, hvordan vigtige fag-
begreber i de fleste leerebager bliver fremhaevet. F.eks. med
fed skrift, highlightet med en farve eller skrevet i marginen i
bogen med en kort forklaring. Flere bager lister ogsa de vig-
tigste fagbegreber op i slutningen af hvert kapitel.

« Tekstbokse, tabeller og figurer: Vis eleverne, hvordan de fleste
leerebeger gor brug af tekstbokse med uddrag fra artikler,
taler, interviews og lignende. Disse tekstbokse indeholder
altsa empiri, som de skal anvende fagbegreber til at forkla-
re. Der er ogsa empiri i begerne i form af tabeller og figurer
med tal. Tekstbokse, tabeller og figurer er saledes et supple-



ment til den empiri, de far af deres leerer i timerne eller som
lektie. (Senere i artiklen kommer vi ind pa det seerlige ved
leesning af empiri).

+ Indeks: Vis eleverne, at der bagerst i bagerne er et indeks.
Her kan de hurtigt finde sidehenvisninger til fagbegreber,
teorier etc. Indeks kan dermed veere en stor hjelp i tilegnel-
sen af fagbegreber.

Ved at synliggere disse elementer i leerebogen har man hjulpet
eleverne pa vej i deres laeseforstaelse. Og man kan snakke med
dem om, at det f.eks. kan give mening forst at skimme teksten
med fokus pa at fi et overblik over de fremheaevede fagbegreber
for en egentlig neerleesning.

Tilegnelse af abstrakte begreber og teori

Som beskrevet ovenfor er en synliggorelse af tekstens struktur
vigtig for leeseforstielsen. Men indleeringen af de ofte abstrakte
teorier og fagbegreber er ikke udelukkende klaret ved at have
styr pa strukturen. Mange elever pa ungdomsuddannelser
kommer med et hverdagssprog og et lavere ordkendskab og
bliver modt med et fagligt og akademiseret sprog, som de ikke
forstar til fulde (denne gruppe er som tidligere naevnt stigen-
de). Sa hvordan understotter vi, at eleverne tilegner sig fagets
nye sprog? Hvordan bliver fagbegreberne til elevernes egne? Al
forskning peger p4, at nye ord — fagbegreber og teori - ikke lae-
res ved, at vi forklarer, hvad de betyder (Thingholm). Eleverne
skal tvinges til at bruge de ord, som de skal leere. Det er ikke
nok, at eleverne bliver i de receptive feerdigheder, hvor de leeser
de nye ord eller lytter til dem, nar leereren forklarer dem. De
skal anvende dem i bade tale og skrift. Nar eleverne formidler,
bliver det tydeligt, om de har forstaet det nye fagstof.

Det er séledes vigtigt, at vi i timerne bruger tid pé aktiviteter,
som traener forstaelsen. Man kan f.eks. lade eleverne produce-
re deres egne fagbegrebskort. Kortene kan bruges til »geet et
ord« eller huskespil med ord og forklaringer som matchende
seet. Man kan ogsa arbejde systematisk og vedholdende med
opsummeringer af f.eks. en leest lektie eller et leereropleeg, hvor
de introducerede fagbegreber anvendes.

Sadanne aktiviteter bor ogsé tage hojde for elevernes bag-
grund. Som tidligere neevnt er der f.eks. kansmeessige forskelle
pé elevernes laesefeerdigheder, og det kan derfor veere relevant
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at tage hajde for kensfordelingen i ens klasser. P4 samme made
er det relevant for den enkelte leerer at tage hejde for andre
baggrundsmaeessige variabler hos eleverne, som pavirker deres
leesefeerdigheder (se tidligere afsnit).

Leesning af modeller

Nar man leeser samfundsfaglige leerebager, bruges der mange
modeller for at visualisere sammenhaenge. Modellerne rum-
mer en stor hjeelp, da de forsimpler og systematiserer kom-
plekse faglige omrader. Men der ligger ogsa en risiko i denne
forsimpling, fordi vi i vores anvendelse af modellen kan overse
veesentlige ting. I forhold til leesning og forstéelse af abstrakte
fagbegreber og teorier er modellerne dog ofte en hjelp. Det vil
derfor give mening at vise eleverne, hvordan modellerne un-
derstatter deres forstdelse af det, de leeser, men ogsa italeszette,
at modeller altid veelger at fremhaeve visse begreber, mens an-
dre traeder i baggrunden (Jégerskog 2021).

I en artikel af Ann-Sofie Jdgerskog i Polis nr. 2 findes en leen-
gere gennemgang af anvendelsen af modeller i samfundsfag,
hvor man kan lzese mere om modellernes betydning for elevers
forstaelse af begreber og teorier i faget.

Lzesning af samfundsfaglig empiri

Da samfundsfag ikke kun er et teoretisk fag, leeser eleverne
langt mere end blot leereboger. Det er vigtigt for, at eleverne
kan blive kompetente leesere, at vi som leerere italesaetter den
forskel, der er pa det, de laeser i deres leereboger, og den em-
piri, de skal laese. I denne del af artiklen har vi primeert fokus
pé leesning af artikler, selvom empiri naturligvis er en langt
bredere kategori. Dog kan nogle af opmaerksomhedspunkter-
ne ogsa bruges til f.eks. tabelleesning. Det er desuden vigtigt
at veere opmeerksom pé de seerlige udfordringer, der knytter
sig til at leese pa skeerm, jf. tidligere afsnit, da meget empiri er
digitalt.

For at forsta, hvad der er vigtigt, hvis eleverne skal lykkes
med at kunne anvende deres tilegnede samfundsfaglige teori
og begreber pé en artikel, er det vigtigt at vide, hvad leesefor-
staelse kraever. Som tidligere beskrevet regner vi nemlig med,
at eleverne er sikre afkodere, altsa at de kan leese en tekst,
men vi glemmer maske, at laeseforstaelse ikke er det samme



som afkodning af teksten. Figuren nedenfor illustrerer, hvad
leeseforstaelse kraever:

Brug af
relevant
forhands-

viden

Leese-
forstaelse

Brug af Brug af
tekststruktur ordkendskab

Figuren er inspireret af Elbro 2021, s. 297

Som figuren viser, er der seerligt to ting, som kan sta i vejen for
elevernes forstaelse af en artikel. Det forste er, at deres ord-
kendskab simpelthen er for svagt, hvilket er en stigende udfor-
dring i dag, da eleverne laeser mindre og mindre (Born og unges
leesning 2021). Det andet er, at de ikke er i stand til at bruge
relevant forhandsviden. (Brug af viden om tekststrukturen er i
hojere grad et problem ved leesning af leerebgger, som beskre-
vet tidligere).

Som leerere kan vi hjelpe eleverne i deres artikellzesning ved
at tydeliggore, hvilken forhadndsviden de skal aktivere. Typisk
vil det veere teori og begreber, som er blevet gennemgéet i un-
dervisningen, og som eleverne har laest om i deres leerebeger.
Det er, som figuren ovenfor viser, en afgerende faktor for deres
forstaelse af en artikel, at de kan aktivere deres forhandsviden.
Pa den méde kan de drage inferens, altsd kombinere noget al-
lerede kendt med det, de leeser. Vi kan ikke styre den inferens,
vores elever danner, men vi kan lede dem i den rigtige retning
ved at definere klare leeseformal, evt. stillet op i et skema til
for-laesningen (Elbro 2021, s. 314-320).

Det andet vigtige aspekt, som kan sta i vejen for elevernes
forstaelse af artikler og ovrig empiri, er deres ordkendskab. Bl.a.
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pa grund af mindre leesning er gymnasieelevers ordkendskab
faldende. Derfor vil mange af de artikler, vi giver til eleverne,
indeholde flere ord, de ikke kender. Udfordringen er, at artikler-
ne er skrevet til en malgruppe, som forventes at kende ordene,
og de bliver derfor kun sjeeldent forklaret. Ordkendskab har en
afgarende betydning for leeseforstaelsen (Asmussen og Elbro
2017), og manglende ordkendskab er derfor vigtigt at tage hoj-
de for i elevernes laesning af artikler. Flere elever opgiver sim-
pelthen laesningen eller laeser uden at forsta.

Spergsmalet er s, hvad vi som samfundsfagsleerere konkret
kan gore for at hojne elevernes leeseforstaelse af empiri? En
losning er at leese meget af empirien i timerne med eleverne.
Pa den made kan man guide eleverne i aktiveringen af deres
forhandsviden, og man kan monitorere, hvor de er udfordret
pé ordkendskab. Konkret kan man lzese en artikel hojt for ele-
verne, hvor man pa forhand har defineret, hvilke fagbegreber
og teoretiske parametre eleverne skal anvende pé artiklen. Un-
der hojtleesningen er klassen delt op i to. Den ene del markerer
med en farve begreber og teori, som kan anvendes pa artiklen.
Den anden del markerer med en anden farve ord, de ikke ken-
der. Herefter samles der i plenum op bade pé det rent faglige
arbejde med artiklen, men ogsé pa de sveere ord, som eleverne
sammen sldr op og far forklaret. En fordel ved hojtleesningen er
desuden, at man sikrer sig, at alle elever, trods varierende og lav
leesehastighed, far leest artiklen. For at imedekomme elevernes
leeseudfordringer, men samtidig leve op til leereplanernes kom-
petencemal, ligger der en opgave i at udveelge artikler, som har
en vis kompleksitet, men samtidig ikke er for lange. Malet med
denne feelles leesning i timerne er, at eleverne leerer strategier
til selv at leese empiri i samfundsfag, som de kan tage med sig
videre.

Konklusion

Artiklen konkluderer, at faldende leesefeerdigheder blandt gym-
nasieelever er en udfordring, der kreaever en fokuseret indsats
- seerligt i et leesetungt og komplekst fag som samfundsfag. For
at hjeelpe eleverne til bedre at forsta og anvende samfundsfagli-
ge tekster anbefales det, at leerere integrerer leesestrategier, der
fremmer forstéelse af fagets sprog og opbygning. Dette indebae-
rer bl.a. at synliggere tekststrukturen og hjeelpe eleverne med



at bruge deres forhdndsviden og opbygge ordforrad gennem
fagbegreber. Artiklen understreger, at samfundsfagsleerere har
en vesentlig rolle i at sikre elevernes faglige leesekompetence
ved at vejlede i for-, under- og efterlaesningsfaserne og dermed
styrke elevernes samlede faglige udbytte.
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Abstract

Nar didaktik gor forskel pa
piger og drenge — om kon og
karaktergab i ssmfundsfag i
gymnasict

CAMILLA HOLMGAARD SCHMIDT

Artiklen her vil preesentere de veesentligste resultater og didakti-
ske implikationer fra en empirisk undersogelse foretaget i forbin-
delse med forfatterens masteruddannelse,” hvis fokus var fag- og
almendidaktiske forklaringer pd karaktergabet mellem drenge og
piger i samfundsfag i gymnasiet. Artiklen er baseret pa et eksplo-
rativt, mixed-method komparativt undersogelsesdesign bestden-
de af observationer, kvalitative interviews med lcerere og fokus-
gruppeinterviews med bdde elev- og leerergrupper. Formdlet med
undersogelsen var at sammenligne to leereres didaktisering i to
Jorskellige 3.g.-klasser, hvor der i den ene klasse er et stort karak-
tergab i pigernes favor og i den anden klasse et stort karaktergab i
drengenes favor. Undersogelsens resultater tyder pa, at fag- og al-
mendidaktisering kan veere en del af forklaringen pad det eksiste-
rende og stigende karaktergab mellem drenge og piger i samfunds-
fag. Elev- og lererudsagn synliggor, at didaktik centreret omkring
skriftlige ovelser og begrebslcering kan veere medvirkende til at
Jfavorisere piger karaktermeessigt. Omvendt tyder den indsamlede
empiri pd, at et steerkt fokus pa friere debatter og samtaler kan
vere med til at favorisere drenge karaktermeessigt. Undersogel-
sen tyder desuden pd, at leerere ubevidst har skjulte leereplaner.
Begrebet uddybes ncermere i artiklens teoriafsnit, men kort fortalt
deekker begrebet skjult leereplan’ over de ubevidste preeferencer

Artiklen bygger pé forfatterens masteropgave og undersogelse fra 2023.
Uddybende bilag kan fas ved henvendelse til forfatteren.
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hos lcerere og strukturer i uddannelsessystemet, som kan influere
leereres didaktik og karaktergivning. Dette kan medfore, at lcerere
i deres karaktergivning f.eks. kan komme til at honorere bestemte
elever, herunder drenge eller piger, systematisk. Artiklen peger i
diskussionen pd, at vi som samfundsfagslcerere har nogle didakti-
ske muligheder for at preege grupper af elevers deltagelse — herun-
der ogsd drenge - og at det maske er veerd at diskutere, om vi som
samfundsfagsierere kunne have gavn af en oget konssensivitet og
konsreflektion i relation til vores didaktisering.

Indledning

Kon, karakterer og karaktergabet mellem drenge og piger i
bdde gymnasiet og uddannelsessystemet generelt har uddan-
nelsespolitisk og forskningsmeessigt en stigende bevagenhed
(Borne- og Undervisningsministeriet 2022, Berne- og Under-
visningsministeriet 2022a, Berne- og Undervisningsministeriet
2024). Karakterdata fra Berne- og Undervisningsministeriets
uddannelsesstatistik viser, at forskellen mellem drenge og pi-
gers karaktergennemsnit i gymnasiet i dag er pa 0,8 karakter-
point i pigernes faver (Dansk Erhverv 2022), og forskellen har
veeret stigende over tid, hvilket peger p4 en mulig kennet for-
skel - og eventuel forskelsbehandling - i uddannelsessystemet.

Karakterdata pé landsplan indikerer, at karaktergabet mel-
lem drenge og piger bade i mundtlig og skriftlig samfundsfag
er stigende og desuden er storre end karaktergabet pa tveers af
alle fag i gymnasiet, som f.eks. illustreret i POLIS" temanum-
mer: "Kon i fagdidaktisk perspektiv - kon og karakterer i sam-
fundsfag”. Her peges der ogsa pé, at der mangler klasserums-
forskning, som har fokus pé leereres ubevidste forventninger
til piger og drenges adfeerd og tilgang til leering. POLIS har
pa den baggrund efterspurgt fagdidaktisk forskning i, hvor-
dan samfundsfag praktiseres, sa det lever op til fagets formal
om at stille alle lige uanset baggrund, ogsa med hensyn til
kon (Hansen 2023). Det tyder altsd umiddelbart pé, at der er
et forskningsmeessigt videnshul i forhold til at undersoge, i
hvilken grad leerernes didaktisering af samfundsfag i gymnasiet
er en del af forklaringen pé karaktergabet mellem drenge og
piger i samfundsfag. Derfor vil denne artikel besvare folgende
problemformulering og underspargsmal:



I hvilket omfang kan lcerernes didaktisering forklare det eksi-
sterende og stigende karaktergab mellem drenge og piger i sam-
Jfundsfag i gymnasiet?

herunder:

1) Er der fag- og almendidaktiske praksisser hos samfunds-
fagsleererne, som gor, at drenge i samfundsfag klarer sig darli-
gere end pigerne?

2) Hvilke skjulte leereplaner opererer samfundsleerere med, og i
hvilket omfang er de medforklarende i forhold til karaktergabet
i samfundsfag?

Eksisterende viden om kon og karakterforskelle

Der er lavet undersogelser af mere generelle forskelle mellem
drenge og piger i gymnasiet i Danmark. F.eks. peger en kvanti-
tativ undersogelse pa en forskel i drenges og pigers tilgang til
leering og undervisning bl.a. i forhold til omfanget af lektielaes-
ning, notepraksis, overholdelse af afleveringsfrister og evalu-
eringens betydning (Mortensen & Qvortrup 2018, Bille 2022).
Andre undersegelser har vist en tendens til, at elever ‘gor’ ken
pé forskellige mader i klasserummet i gymnasiet og reproduce-
rer konnede diskurser om flittige piger og dovne drenge (Lar-
sen & Friche 2018, Bertelsen & Friche 2013, Hiitters et al. 2013).

Hvad angér forskning relateret til konsforskelle i konkrete
fag, herunder samfundsfag, er der i dansk kontekst kun lavet f4
undersogelser. En nylig undersegelse har undersegt det faglige
gab, herunder karaktergabet, i dansk og matematik i folkesko-
len og gymnasiet (Borne- og Undervisningsministeriet 2022).
Undersogelsen gengiver bl.a. studier, som peger pa, at eleverne
klarer sig bedre, hvis de har en kvindelig leerer, mens andre stu-
dier peger pé, at leererens kon bade kan have en rollemodels-
og diskriminationseffekt. Rollemodelseffekten kan finde sted,
nar der er et overlap mellem laererens og elevens kon, og hvor
eleven spejler sig i leereren. Der kan ogsé forega en ‘diskrimina-
tionseffekt’, hvor laererne favoriserer elever af eget kon (ibid.).

Hvad angér kons- og karakterforskelle i samfundsfag i gym-
nasiet, er det sparsomt med undersogelser. POLIS har dog
publiceret en artikel, som peger pa, at der er forskelle i drenges
og pigers adfeerd og motivation i samfundsfag. Artiklen peger
desuden p4, at leerere nedtoner behovet for at arbejde med en
kensbevidst didaktik (Christoffersen et al., 2023).

TIDSSKRIFT FOR SAMFUNDSFAGSDIDAKTIK

POLIS -

221



NAR DIDAKTIK GOR FORSKEL PA PIGER OG DRENGE - OM KON OG KARAKTERGAB I SAMFUNDSFAG I GYMNASIET

222

Teoretisk ramme: det sociale, performative kon og
skjulte, konnede lzereplaner

Denne artikel er overvejende funderet i en socialkonstrukti-
vistisk og social kensopfattelse. Det er vigtigt at understre-
ge, at den opfattelse anerkender, at kon ogsé har et biologisk
element. Artiklen positionerer sig dog saddan, at sociale og
diskursive processer har en storre forklaringskraft pa elevers
og laereres adfeerd i gymnasiet og det enkelte klasserum, end
de biologiske og neurofysiologiske forklaringer. I den forbin-
delse skal det understreges, at da karakterdata er baseret pa
det biologiske kon, kan det ikke undgas at gruppere kennene
bineert. Nér artiklen taler om typisk drenge- og pigeadfeerd, s&
anvendes det dog i en social forstaelse. Artiklen anerkender,
at nogle elever identificerer sig nonbineert eller i forhold til
andre konsopfattelser, men det opfattes ikke som afggrende
for den skolekultur, som undersegelsen her forholder sig til.
Den underliggende keonsopfattelse er derfor mere preaecist,
at kon i en uddannelsessammenheng ber opfattes som et
socialt feenomen og skabes igennem socialisation, sprog og
strukturelle rammebetingelser i samfundet og uddannelses-
systemet (Canger 2018, s. 12). Artiklen er seerligt inspireret af
Judith Butlers forstaelse af ken, som overordnet er, at det so-
ciale kon er samfundsmeessigt konstrueret, og at det skabes
igennem ”... stiliseret gentagelse af handlinger...” og gennem ..
stiliseringen af kroppen ... hvorpa kropslige gestikker, forskellige
former for beveegelse og stilarter konstituerer illusionen om et
blivende kon” (Butler 2010, s. 233). Butler taler altsa om, at ken
bliver performativt produceret (Butler 2010), s& kennet ad-
feerd ikke opstar pa baggrund af biologi, men ved, at individer
lever op til sociale normer — og det mé ogsa geelde i en konkret
skolekultur og et konkret klasserum. Det bor ogsa naevnes, at
artiklen normativt positionerer sig i en intersektionel femini-
stisk, teoretisk tilgang med det udgangspunkt, at bade piger
og drenge i gymnasiet bor opleve chancelighed i videst muligt
omfang - og her er det relevant at undersege, om der er nogle
didaktiske, maske ubevidste, valg, som skaber chanceulighed
og forskelle i karakterer mellem kennene.

I og med at undersogelsen undersoger bestemte aspekter af
samfundsfagsundervisning i gymnasiet, er der abenlyst fagdi-
daktiske perspektiver - men der vil ogsa blive inddraget mere
almendidaktiske pointer. Ellen Kroghs fagdidaktiske analyse-



Teoretisk praksis
Vidensform

Kulturel praksis Retorisk praksis

Genre Diskurs

model (Krogh 2011, s. 42) benyttes til at forsta seerligt den kul-
turelle praksis i samfundsfag.

Den kulturelle praksis forstas som de didaktiske klasserums-
genrer og sociale og faglige praksisformer, som elever og leerere
gor og siger i klasserummet (ibid., s. 44). Undersogelsens teo-
retiske stasted er funderet i den opfattelse, at gymnasieskolens
fag, didaktik, leerere og elever formes og pavirkes af mere end
den formelle lereplan, og undersegelsen inddrager derfor be-
grebet “The Hidden Curriculum’, som her oversettes til "den
skjulte leereplan”. Begrebet ‘den skjulte leereplan’ indfanger det
forhold, at der ogsa foregér ikke-intenderet og ubevidst leering
og didaktik i gymnasieskolen, men det er vigtigt, at dens ele-
menter identificeres og gives opmerksomhed, som udtrykt i
citatet her: "Since it is never deliberately planned, it is important
Jor educators to identify the sources of the hidden curriculum to
give it appropriate attention” (Endeley et al. 2021, s.14). Artik-
lens forstaelse af “The Hidden Curriculum” er bl.a. baseret pa
Longstreet & Shanes forstéelse, som betoner, at den skjulte
leereplan konstitueres igennem et samspil mellem strukturer i
uddannelsessystemet og preeferencer, dispositioner og attitu-
der hos ledere, leerere og den konkrete skolekulturs karakteri-
stika (Endeley et al. 2021, Longstreet & Shane 1993). Artiklen
her vil i den forbindelse argumentere for, at nogle af de skjulte
dimensioner ogsa kan indeholde implicitte og ubevidste kens-
relaterede aspekter, som af nogle omtales som “Gender ind The
Hidden Curriculum” (Chapin 2021).
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Indsamling af leereres og elevers oplevelser og stemmer

Med udgangspunkt i en grundleeggende antagelse om, at ken og
leering er sociale konstruktioner, der i hoj grad skabes i interak-
tionen mellem mennesker, benyttes et socialkonstruktivistisk
perspektiv i undersogelsen (Jacobsen et al. 2012). Undersagel-
sen har derfor fokus pa at afdeekke sociale og fag- og almendi-
daktiske forhold, der pavirker, hvordan henholdsvis drenge og
piger klarer sig i samfundsfag. For at kunne svare pa, hvordan
didaktisering pavirker karaktergabet anvender undersogelsen
et eksplorativt, mixed-method, komparativt undersogelsesde-
sign, som kombinerer forskellige kvalitative metoder. Formalet
med dette er at triangulere data for at sikre s valide resultater
som muligt (Frederiksen 2020). Et komparativt studie er valgt
for at sammenligne to meget forskellige didaktiseringer. To
samfundslerere, L1 og L2, og deres 3.g samfundsfags-A-klasser,
3G1 og 3G2, er blevet udvalgt ud fra most different sampling
ift. karaktergabet mellem drengene og pigerne i klasserne samt
leerernes erfaringsniveau og ken, da den ene er en ung kvinde-
lig samfundsfagsleerer med kort erfaring (L1), og den anden er
en mandlig samfundsfagsleerer med ca. 20 érs erfaring (L2) -
begge fra samme STX-gymnasium. Det skal bemeerkes, at klas-
serne 3G1 og 3G2 umiddelbart er sammenlignelige i forhold til
sociopkonomi, etnicitet og kenssammensztning. Den ene un-
derviser, L1, har et storre karaktergab end gennemsnittet i klas-
sen 3Gl til pigernes faver, mens den anden underviser, L2, har
et karaktergab i klassen 3G2, som er i drengenes faver. Samtidig
har de to leerere tydelige og forskellige didaktiske praksisser.

I reekkefolge er folgende, forskellige metoder anvendt for at
afdeekke den didaktiske praksis, den skjulte leereplan og be-
demmelseskriterier pa de to udvalgte samfundsfagshold (Fre-
deriksen 2020):

1) Observation i ét modul med hver af de to udvalgte leerere,
L1 og L2. Modulet blev udvalgt ud fra at veere et almindeligt og
repreesentativt modul for klassen.

2) Semistrukturerede dybdeinterviews blev gennemfort med
L1 og L2 enkeltvis. Anvendelse af Stimulated Recall som me-
tode til at faestne informanternes hukommelse (DeWitt et al.
2009). Stimulated Recall er konkret anvendt i interviewene ved
at aktivere respondenternes hukommelse og refleksion ved at
henvise til konkrete observationer fra modulerne.



Fire fokusgruppeinterviews med henholdsvis de tre dygtigste
piger i hver klasse og de tre dygtigste drenge i hver klasse ud-
valgt efter deres karakterer i samfundsfag. Her anvendtes ogsa
Stimulated Recall. Ved at fokusere pa de dygtigste og ikke de
mindst dygtige elever ogedes sandsynligheden for, at den ud-
slagsgivende faktor, som seerligt pavirker forskellen i karakterer
mellem drenge og piger, er selve didaktiseringen af undervis-
ningen og ikke faktorer som f.eks. motivation, trivsel, selvtillid,
intelligens mv. De dygtigste drenge og de dygtigste piger i hver
klasse burde alt andet lige klare sig nogenlunde lige godt. Men
det gor de ikke i de to klasser.

Afslutningsvis blev et fokusgruppeinterview gennemfort
med seks samfundsfagsleerere. Formélet var at gennemfore en
samtale om graden af ulighedsskabende elementer i samfunds-
fagsdidaktik. Uddrag fra dette interview indgér som en del af
artiklens diskussion.

Analyse: Hvilken betydning har didaktisering og skjulte
lzereplaner for drenge og pigers karakterer

Den generelle karakterstatistik for samfundsfag viser, at der et
storre karaktergab i samfundsfag mellem drenge og piger end
generelt pa tveers af fag (Hansen 2023). Mere specifikt for de
to leerere, som undersegelsen har sezerligt fokus pa, sa er der
et veesentligt karaktergab i pigernes faver i klassen 3G1, mens
karaktergabet i klassen 3G2 er i drengenes faver. Se naermere i
tabellen her:

3G1 3G2

Gennemsnit af standpunktskarakter
Piger mundtlig: 8,08
Drenge mundtlig: 4,46

Gennemsnit af standpunktskarakter
Piger mundtlig: 5,11
Drenge mundtlig: 7,69

Karakterforskel:
2,58 i drengenes faver

Karakterforskel:
3,62 i pigernes faver

Piger skriftlig: 9,08
Drenge skriftlig: 4,84

Karakterforskel:
4,24 i pigernes faver

Piger skriftlig: 5,47
Drenge skriftlig: 7,61
Karakterforskel:

2,141 drengenes faver

Observationerne af undervisningen viste en tydelig didaktise-
ringsforskel mellem L1 og L2. Modulet med L1 viste en didaktik
med et tydeligt fokus. Selve gennemgangen af det faglige stof
foregik med varierede og legende ovelser, som f.eks. forskellige
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typer af skriveovelser og en mime-geetteleg. Desuden var der
fokus pa relevante samfundsfaglige begreber og krav til brug
af disse. Det var tydeligt i observationen, at klassens elever var
vant til forskellige instruktioner og sekvensskift. Endelig fyldte
elevernes egne skriftlige og mundtlige stemmer meget i timen,
hvor eleverne udtrykte sig bade individuelt og i grupper, uden
at leereren korrigerede synderligt.

Timen med L2 indeholdt ogsé fokus pé elevernes egne stem-
mer, dog kun mundtligt. Ellers illustrerede modulet med lze-
reren her en mere lost struktureret didaktik, hvor det faglige
fokus var bredt, og hvor der var plads til aktualitet, elevernes
holdninger og pludselige indfald. Det var her bemeerkelsesveer-
digt, hvor mange elever bed ind - og der var stor plads til deres
indspark uden korrektion.

Observationen gav et indtryk af, at der serligt er en forskel
mellem L1 og L2 i forhold til forskelle i graden af struktur, tids-
styring og typer af sekvenser. Der kunne dog ogsd observeres
ligheder. Centralt i begge leereres didaktisering var fokus pd en
veesentlig del af samfundsfags kulturelle praksis, nemlig be-
grebsfokus, og endvidere var en vesentlig del af begge leereres
didaktisering, at leering sker igennem god stemning og plads til
elevernes frie stemme.

I forhold til at karakterisere samfundsfags kulturelle praksis
og L1’s og L2’s didaktisering af samfundsfagsundervisningen er
det relevant at inddrage elevernes stemme. En pige udtaler om
L1’s undervisning, at ”... sd laver vi sadan nogle ting, hvor det er
sddan noget Lovens Hule eller sadan noget stoledans, eller sadan
du ved, hvor det er tit ogsd, ja, at det har samfundsfagligt ind-
hold, men hun giver det en anden form, og det bliver ikke sadan
praktisk eller sadan sd bogligt, selvom det er det.” Det er dog cen-
tralt at fremheeve, at L1 samtidig med en eksperimenterende
didaktisering ogséa reproducerer en meget central del af sam-
fundsfags indholdsaspekt og kulturelle praksis, som er teori- og
begrebsleering og anvendelse (Leereplan Samfundsfag A 2017).
Dette kan ses illustreret i folgende citat fra en pige fra 3G1 "Jeg
synes, det handler meget om at forstd alt det, vi egentlig ved meget
om, ud fra nogle bestemte sdadan teorier og synsvinkler.”

L2’s lpsere didaktisering og struktur med fokus pa leering
igennem mundtlig debat beskriver en pige sadan: "Og der kan
ogsd komme sddan et sidespor... Eeks. der, hvor vi snakkede om
Mike Fonseca, der korer det totalt ud, og vi snakker om det, fordi



det er sjovt og speendende, og der bliver grint og ... Men samtidig
far vi altsa inddraget noget fagligt, men pad en meget los made.”

Lcerernes egne stemmer om fag- og almendidaktiske praksis-
ser
For at forsta de fag- og almendidaktiske valg er det centralt at
undersoge leererens egen opfattelse af deres undervisning. De
to leerere beskriver deres didaktiske praksis, som folger. L1 ud-
taler: "Det er vigtigt for mig at variere (...) det er vigtigt for mig, at
vi ikke hver gang, at de har lest en teori, og sd er der en artikel, og
sd skal de svare (...) men jeg prover at variere det, sd der er noget,
hvor de skal sadan fordybe sig i noget (...) Sa er der nogle gange,
hvor vi sadan leger mere med det (...) og forrige gang, hvor jeg
havde sddan et dobbeltmodul, der skulle de skrive en julesang om,
hvad der var attraktivt, hvad Danmark som sddan arbejdsland,
som jo ikke var sadan sygt, altsd, det var jo ikke det vildeste faglige
vel, men der var sgu da nogen, der fik sagt flexicurity.”

L2 karakteriserer sin didaktiske praksis sadan: *Jeg vil helst
have, at det er dem, der giver alle svarene hele tiden, og jeg mere
far en form for ordstyrerrolle og er mere tilbagetrukket. (...) Rigtig
mange elever motiveres af at fa lov til at komme pa banen med
deres egen holdning’, og endvidere siger han om debatternes di-
daktiske formal: "Og det er et godt afscet for at kunne blive mere
generel og mere samfundsfaglig, kan man sige, i sin diskussion.”
Hos L2 kan vi se prioritering af det faglige mal "pa et fagligt
grundlag argumentere sammenhaengende og nuanceret for
egne synspunkter, placere disse i en teoretisk sammenheeng
og indga i en faglig dialog” (Leereplan Samfundsfag A 2017) og
dermed en forstaelse af samfundsfags kulturelle praksis, hvor
klasserumsgenren ‘debat’ fylder mere hos L2 end hos L1.

Den skjulte lzereplan: Hvad betyder den i 3G1 og 3G2?

Den skjulte leereplan hos den enkelte leerer er relevant at un-
dersoge, da den maéske i et eller andet omfang kan forklare,
hvorfor nogle elever klarer sig bedre i samfundsfag end andre. I
forhold til den skjulte leereplan, sa illustreres her en af de storre
forskelle mellem L1 og L2. L1 siger direkte, at debatlystne elever
nok ubevidst far mindre plads i hendes timer, som illustreret i
citatet her: "Jeg tror den [skjulte lereplan] ser ud pa den made, at
jeg veegter det der med, om man kan anvende viden til at analyse-
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re og komme i dybden med nogle cases eller nogle omrdder og sa
videre. Sa hvis man er steerk i det, sd tror jeg, man stdr meget godt
imin leereplan (...) men man stdr nok ikke nodvendigvis sd steerkt,
hvis man er sddan én, der er helt vildt diskussionslysten og har
alle mulige meget markante holdninger og alt muligt.” For L2 er
der i hojere grad en laererpreeference for mere diskussionslyst-
ne elever. Et eksempel pa denne skjulte leereplan synliggores
af en pige: "Jeg tror godt, han kan lide sterke holdninger og folk,
der tor at scette sig igennem, og folk, der ogsad viser, at de er fagligt
engagerede.”

Kon og didaktisering: Profiterer drenge og piger forskelligt af
forskellige didaktiske praksisser?

Ovenfor er der indtil nu vist en forskel i de to leereres didakti-
sering af samfundsfag og elementer af deres skjulte leereplan.
Analysen vil nu afslutningsvis forholde sig til, i hvilket omfang
de fag- og almendidaktiske praksisser, herunder skjulte leere-
planer, er medforklarende i forhold til karakterforskelle mel-
lem drenge og piger i samfundsfag. L1 siger f.eks.: "Ej, men det,
at skriftlighed indgdr som en del af flere ovelser ... Pigerne, ja de
skriver langt bedre, sd det kunne veere sadan noget, hvor jeg godt
kunne arbejde med at gore det pd en anden made. Altsa lave nog-
le opsamlinger pa nogle andre mader (...) altsa for at fa de der
drenge mere med ..” Mens 12 fremheever: "Sa er pigerne, kan
man sige, jo generelt lidt mere flittige og kan godt lide at tage no-
ter. Kan godt lide at fa nogle arbejdssporgsmadl, de svarer pa. Det
er de gode til. Det er de flittige til ... at leese lektien, sd de har ret
nemt ved det. Drengene, de har ikke faet lest lektier. Det kreever
lidt for hdrdt arbejde, sd de kan mdske bedre lide den der lidt
losere struktur, en lidt mere debaiterende struktur (...) Hvis det
hele meget er arbejdssporgsmdl og nogle enkelte opleeg, sd tror jeg,
man favoriserer pigerne. Hvis der er mere plads til at veere en lille
smule mere vilde og lidt mere talende (...) sd ja, sa tror jeg drenge-
ne mere kan veere med.” Citaterne her illustrerer, hvordan de to
leereres fag- og almendidaktiske valg har betydning for, hvilke
elevgrupper eller kon som far de bedste deltagelsesbetingelser.
L1 siger, at de mange skrivegvelser nok kan have en tendens
til at honorere pigerne, mens L2 siger at fri og vild debat nok
kan have en tendens til at honorere drengene. Hvad angar de-
batformen i 3G2, s forklarer en pige, at den betyder at "nogle
kvinder, der mdske er egentlig ret dygtige, men de sa foler sig lidt



intimideret af at skulle reekke hdanden op, fordi drengene sidder og
rdber pa skift, og sa far de ikke sagt noget, og sa far de ikke forstdet
det..”

Bade lzerere og elever i 3G1 og 3G2 kommer ogsa ind pa, at
béade generelle konsnormer, stereotyper og elevernes kansper-
formativitet kan have en betydning for, hvilke karakterer de far.
En pige siger “Jeg tror ogsd, at leerere uden at vide det helt mdske
har en tendens til sddan godt at kunne lide pigers indstilling nogle
gange med sddan, at hvis de er i tvivl om noget, sd gar de op og
sporger, og du ved, sadan tager fat ..” 12 kan ikke nodvendigvis
lide pigernes indstilling bedre end drengenes, for som han siger
om nogle af pigerne i 3G2: "Og der er ogsa nogle piger i klassen,
som aldrig snakker om det, de bliver bedt om. Sa der har jeg brugt
karaktererne her som et lidt peedagogisk redskab, kan man sige.”
Citatet her er et tydeligt tegn p4, at karakterer nogle gange gi-
ves paedagogisk, og i 3G2 er det anvendt mest ift. pigerne, mens
i 3G1 anvendes det omvendt mest ift. drengene, for som L1 si-
ger her: "Jeg er mindre bange for at scette drenge ned i karakterer
Jfor at motivere dem. Jeg tror simpelthen, jeg er mere nervos for,
at det er skrobelige piger. Altsa hvor jeg tecenker “Er det til et firtal
eller syvtal? Og oh nej, men hun er god nok ogsd, og det er ogsa lidt
sveert derhjemme (...) Og det er jo en eller anden ide om, at drenge

de er steerkere, og sa kan de godt motivere sig og sparkesiroven...”

Ovenstaende analyse leder frem til, at det tyder pa, at fag-
og almendidaktisering kan have en vis betydning for, at drenge
Klarer sig darligere end piger i samfundsfag - men det kan ogsa
geelde, at bestemte former for didaktisering kan fremme dren-
genes deltagelse og karakterer som i 3G2. Det kan desuden kon-
kluderes, at en del af laerernes didaktik er skjulte leereplaner,
og disse kan i ovrigt veere konnede i den forstand, at leererat-
tituder, karaktergivningspraksis og preeferencer fremmer enten
drenge eller piger, s de fir hojere karakterer.

Diskussion: konssensitivitet frem for konskonservatisme
Ovenstaende tyder altsa pa, at didaktisering har en betydning
for, hvordan drenge og piger klarer sig i samfundsfag, og at der
er nogle didaktiske muligheder og faldgruber i relation til ka-
raktergabet mellem drenge og piger.

I og med at ét af denne artikels bidrag er fokusset pé betyd-
ningen af leereres skjulte leereplaner, herunder kensaspektet i
de skjulte leereplaner, er det relevant at lade flere leererstemmer
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fa ordet. F.eks. svarer én af leererne i fokusgruppeinterviewet
pa sporgsmaélet: "Skal vi arbejde mere systematisk i samfunds-
fag med at mindske karaktergabet?”: "Jeg ville jo nok vere mere
indstillet pa, at hvis vi skal arbejde med sadan noget, er det nok
mere om sociale uligheder og mdaske ogsd etniske.” Og en anden
leerer siger "Jeg synes bare ogsd, at der er sa stor variation inden
for konnene (...) Altsa det kunne godt bekymre mig, hvis vi sadan
siger, at nu korer vi benhdrdt efter sadan en konsdidaktik. Ikke at
Jjeg er imod det.” Citaterne indeholder relevante indsigelser, men
man kan ogsa opfatte udtalelserne som et udtryk for en form for
kenskonservatisme og en opfattelse af, at ken ikke ber betyde
det store for undervisningens tilretteleeggelse og bedemmelse
af elever. Et modargument kunne vzere, at den signifikante for-
skel pa drenges og pigers karakter indikerer, at netop ken er vig-
tigt at arbejde med didaktisk, og at der allerede i dag eksisterer
kensdidaktik, men oftest, udelukkende som skjulte leereplaner.

Citaterne og undersogelsens gvrige empiri peger pa, at der
er behov for en aget konssensitivitet (Askland, 2016) i relati-
on til egen didaktisk praksis - ogsé i samfundsfag. Man forstéar
godt denne form for kenskonservatisme, idet det ogsé kan vaere
udtryk for en udbredt praksisforstaelse blandt gymnasieleerere
om, at vi primeert har en faglig rolle - og at vi i evrigt er dygtige
fagprofessionelle, som sagtens kan bedemme elever rimeligt og
sagligt. Her kan man inddrage Tekla Cangers kensbevidste pee-
dagogik (Canger 2018). Cangers hovedtese er, at leerere er blin-
de over for, hvor meget kean betyder i klasserummet, og hun ar-
gumenterer desuden for en mere fagprofessionel, kensbevidst
peedagogik og didaktik (Canger 2018, 5.63-65), hvor vi f.eks. som
undervisere undersoger dele af vores skjulte leereplaner, ogsa
i relation til ken, og konkret arbejder bevidst og kenssensitivt
med eksempelvis sprog om ken, gruppedannelser, deltagelses-
muligheder, karaktergivningspraksis, blindretning af skriftlige
opgaver og valg af materiale og indhold i vores undervisning.
Dette kunne veere helt konkrete didaktiske tiltag, som vi bade
som faggrupper og enkeltundervisere i samfundsfag kan arbej-
de videre med i arbejdet med at mindske karaktergabet mellem
kennene.

Det er ogsa centralt at kritisere og diskutere indeveerende
undersogelsesmetode og grundleggende antagelser. Metodisk
kan man kritisere, at L1 og L2 er udvalgt ud fra standpunkt-
skarakterer, da det ikke giver et fyldestgorende billede af ka-



raktergabet. Den generelle tendens er, at de afsluttende ars- og
provekarakterer udligner karaktergabet en smule. Det kan ogsa
fremheeves, at der er meget andet end didaktisering og ken,
som forklarer karakterforskelle f.eks. senmoderne livsbetingel-
ser, trivsel, sociogkonomi og etnicitet. Som beskrevet i metode-
afsnittet, sd burde de dygtigste drenge og de dygtigste pigeride
to udvalgte klasser alt andet lige klare sig nogenlunde lige godt
karaktermaessigt i samfundsfag, hvilket langtfra er tilfeeldet.
De er underlagt de samme senmoderne livsbetingelser, samme
sociopkonomiske baggrunde, samme etnicitet, og deres trivsel
vurderes umiddelbart som ens - den storste, udslagsgivende
faktor anses derfor i denne undersogelse for netop at veere L1’s
og L2’s didaktisering. Endelig kan det helt abenlyst diskuteres,
om empiri fra to samfundsfagshold og to lerere pa et enkelt
gymnasie kan generaliseres? Artiklens pastand er, at ovensta-
ende fund peger pé didaktiske refleksioner og nuancer, som
ofte er fraveerende i vores almen- og fagdidaktiske overvejelser,
og at der nok er nogle fund fra undersegelsen, som kan genken-
des i mange klasserum og i meget samfundsfagsundervisning i
Danmark.

Konklusion: didaktisering pavirker karaktergabet

Artiklens overordnede konklusion er, at den méade, samfundslee-
rere didaktiserer, i nogen grad kan forklare det eksisterende og
stigende karaktergab mellem drenge og piger i samfundsfag.
F.eks. peger analysen pa, at didaktik centreret omkring skriftli-
ge ovelser og begrebslaring kan vaere medvirkende til at favori-
sere piger karaktermaessigt, men omvendt tyder empirien p4, at
et steerkt fokus pé frie debatter kan favorisere drenge karakter-
meessigt. Undersegelsen tyder desuden pa, at samfundsfagslee-
rere har skjulte leereplaner, og disse kan i gvrigt veere kennede,
i den forstand at leererattituder og preeferencer fremmer enten
drenge eller piger - ogsa karaktermeessigt i samfundsfag. Og
afslutningsvis peger artiklens fund pa, at vi bade konkret i sam-
fundsfagsundervisningen og gymnasieskolen mere generelt
maske har behov for en eget kenssensivitet frem for den kens-
konservatisme, som nogle samfundsfagsleerere i undersegelsen

giver udtryk for.
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