INDLEDNING

Samfundsfagslerer anno
2024 — status og perspektiver

MOGENS HANSEN

Hvordan er det at vaere leerer i samfundsfag?

Dette tilsyneladende enkle spergsmal var udgangspunkt
for et samarbejde, der i foraret 2024 blev pabegyndt imellem
redaktionen af POLIS, de faglige foreninger for samfundsfag
(FALS og FALIHOS), en raekke undervisere pa leereruddannel-
sen samt fagkonsulenten i samfundsfag, og som har resulteret
i den spergeskemaundersegelse blandt samfundsfagsleerere
i grundskolen og i ungdomsuddannelserne, der er udgangs-
punktet for dette nummer af POLIS.

Vejen fra ideen til det feerdige spergeskema har i sagens na-
tur veeret lang og sveer, men bedemt pa bade antallet af svar
og de resultater, som bliver praesenteret i dette nummer, sa
fungerer sporgeskemaet som et godt udgangspunkt for en ind-
kredsning af en lang reekke fagdidaktiske og peedagogiske pro-
blemstillinger. Det er redaktionens héb, at undersogelsen og de
artikler, der bringes i dette nummer af POLIS, kan veere et ud-
gangspunkt for diskussioner om fagets fremtid og ikke mindst
de fagdidaktiske perspektiver, der rejser sig for samfundsfags-
undervisningen.

Som béde resultaterne af spergeskemaundersogelsen og
artiklerne viser, er der stof til mange diskussioner. I de to rap-
porter, der bringes i dette nummer - en om samfundsfag i
ungdomsuddannelserne og en om samfundsfag i grundskolen
- har vi bl.a. fokuseret pé folgende temaer:

+ Tilfredshed og udfordringer ved at veere samfundsfagsleerer
+ Leerernes vurdering af elevforudsaetninger og motivation

+ Undervisningspraksis

+ Elevengagement og kritisk teenkning
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« Kunstig intelligens (ungdomsuddannelserne)
« Den skriftlige dimension (ungdomsuddannelserne)
+ Eksamen.

Pa baggrund af spergeskemaundersogelsen vil vi iseer frem-
heeve folgende tre problemstillinger, der vil veere centrale i den
kommende debat om faget.

Samfundsfaglighed og fagdidaktik

Undersogelserne i savel grundskolen som ungdomsuddannel-
serne viser tydeligt, at leererne oplever samfundsfag som et
komplekst og omfangsrigt fag, der kan veere udfordrende, men
ogsa speendende og tilfredsstillende at undervise i. I den danske
samfundsfagstradition bestir samfundsfag af en reekke viden-
skabsfag (politik, sociologi, skonomi og international politik
samt samfundsfaglig metode), som man kender fra universite-
tet. Dette i modseetning til f.eks. i England, hvor der er seerskilte
fag for hver af disse discipliner. Den szerlige danske udformning
af samfundsfag som undervisningsfag kan karakteriseres som
en “nedsivningsstrategi’, idet det er de akademiske videnskabs-
fag, der har dannet rammerne for de skiftende leereplaner for
undervisningen pd alle niveauer i uddannelsessystemet — fra
grundskole over ungdomsuddannelserne til leereruddannel-
sen. Samtidig har faget — pa trods af lidt forskellige formule-
ringer gennem arene og pa de forskellige niveauer — haft det
overordnede mal at udvikle elevernes aktive stillingtagen og
forudseetninger for deltagelse i de demokratiske processer.

Indholdskategorierne i leereplanerne, formuleret med ud-
gangspunkt i de videnskabelige grunddiscipliner, og det demo-
kratisk dannende, der er fagets fornemste formal, er et spen-
dingsfelt, som ogsa rejser nogle fagdidaktiske udfordringer.
Samtidig med at undervisningen skal né frem til en forstéelse
og anvendelse af indholdskategorierne, skal det demokratiske
formal fastholdes. Dette kraever bl.a., at undervisningen skal
reekke ud over og gé pa tveers af disciplinerne.

Denne overordnede fagdidaktiske problemstilling kommer
forskelligt til udtryk i de to spergeskemaundersegelser, hvil-
ket nok ogsa afspejler forskellige undervisningstraditionerne i
henholdsvis ungdomsuddannelserne og grundskolen.



Ser man pa ungdomsuddannelsesundersogelsens sporgs-
mal om, hvordan laererne tilretteleegger undervisningsforleb,
tegner der sig et relativt komplekst billede. Langt de fleste leere-
re tilretteleegger undervisningsforleb efter fagets kernestofom-
rader og er saledes tydeligt rettet mod grunddisciplinerne. Men
samtidig tilretteleegges der ogsa en del forleb som tveerdiscipli-
neere forlob og med udgangspunkt i aktuelle problemstillinger.
Dette komplekse billede afspejler dels fagets forskellige formal,
nemlig bade fagets aktualitetskrav og behovet for at gi pa tveers
af grunddisciplinerne, dels behovet for, at eleverne har en sa
grundig indfering i grunddisciplinerne, at de har grundlag for
at kunne anvende fagets teorier og begreber til den mundtlige
eksamen og for pa samfundsfag pa A-niveau at kunne besvare
den skriftlige studentereksamensopgave. Som det fremgér af
analysen af sporgeskemaundersogelsen, fylder det sidste rigtig
meget for leererne.

I grundskoleundersogelsen bliver der ligeledes spurgt
om, hvordan leererne tilretteleegger undervisningsforleb. Det
hyppigste svar, at man tilrettelaegger undervisningen med ud-
gangspunkt i fagets kompetenceomrader (politik, gkonomi og
sociale og kulturelle forhold etc.), men mange svarer ogsa, at de
tilretteleegger med udgangspunkt i aktuelle og problemorien-
terede problemstillinger. P4 samme méade som for ungdomsud-
dannelsernes vedkommende afspejler dette ogsa fagets kom-
pleksitet og fagets forskellige formal. Dette afspejler sig ogsé i
leerernes svar pa spergsmalet om, hvad der efter deres opfattel-
se er fagets vigtigste formal. Her er topscorerne, at elevernes
skal kunne tage reflekteret stilling til samfundsmeessige sporgs-
mal, udvikle kompetencen til aktiv deltagelse i samfundet og
udvikle forudseetningerne for kritisk teenkning, mens evnen til
at forsta hverdagslivet i samfundsmaeessig sammenhaeng ligger
leengere nede.

Det fremgar séledes af undersogelsen, at langt de fleste laere-
re i bade grundskolen og p4 ungdomsuddannelserne betragter
fagets grunddiscipliner som en kerne i planleegningen af un-
dervisningen, samtidig med at de er meget bevidste om fagets
“demokrati-formal”. Hvordan balancen skal vaere mellem dette,
og hvordan undervisningen i fagets kerneomrader foregar, er
helt centralt for den fagdidaktiske diskussion i faget, uanset pa
hvilket niveau den foregér.
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Det er en problemstilling, der er lige s& gammel som faget,
men samtidig en problemstilling, som til enhver tid kreever fag-
didaktiske refleksioner, nar undervisningen skal planleegges og
gennemfores ude i klasseveerelserne, og som naturligvis ogsa
ma indgé i diskussionerne om de kommende leereplansrevisio-
ner i bade grundskolen og i ungdomsuddannelserne.

Selvom der séledes kan spores nogle feelles problemstillin-
ger i samfundsfagsundervisningen pa tveers af de faglige ni-
veauer og grundskole over for gymnasiale uddannelser med
hensyn til planleegningen, skal man ogsa veere opmeerksom pa,
at der er markante forskelle. Dette er forst og fremmest tilfeel-
det mellem A-niveauet i STX, hvor den skriftlige eksamen er
meget bestemmende for tilretteleeggelsen af undervisningen,
og de ovrige gymnasiale niveauer (C og B) samt folkeskolens
samfundsfag, hvor der er tale om en mundtlig eksamen, tilret-
telagt af leererne. En anden forskel, som ikke umiddelbart kan
spores i undersogelserne, og som derfor ma formuleres mere
tentativt, er spergsmalet om, hvordan undervisningstraditio-
nen er i henholdsvis ungdomsuddannelserne og grundskolen
med hensyn til, hvordan man opfatter forholdet mellem teori
og empiri. Dette kan eksemplificeres ved at sammenligne fol-
gende formuleringer fra henholdsvis leereplanen i samfundsfag
pé ungdomsuddannelserne og formuleringen i Feelles mél for
samfundsfag i grundskolen.

Pa ungdomsuddannelserne hedder det:

"Elevernes studiekompetence skal udvikles ved anvendelse af
viden, begreber, teorier og metoder fra de samfundsvidenskabe-
lige discipliner pd konkrete samfundsfaglige problemstillinger”

Mens det i grundskolen hedder:

“Eleverne skal opna forstdelse af, hvordan mennesker bdde pd
virkes af og kan pavirke samfundet, og de skal kunne forstd
hverdagslivet i et samfundsmeessigt perspektiv.”

Hvor der i ungdomsuddannelserne leegges veegt pa teori- og
metodeanvendelsen pé konkrete samfundsfaglige problemstil-
linger, uanset disses karakter, leegges der i grundskolen mere

I artiklen benyttes termerne ‘fag’ og ‘skolefag’ synonymt. Nar termen
skolefag benyttes, er det for at praecisere, hvad det er for et fag, der tales
om. I tilfeelde, hvor dette er tydeligt, benyttes som oftest termen fag.

** QUINT. Quality In Nordic teaching. Afsluttet efteraret 2024.



vaegt pa en akter-vinkel, idet der fokuseres pa, hvordan men-
nesker bade pavirkes af og pavirker samfundet, samtidig med
at forstéelsen af hverdagslivet i en samfundsmaessig kontekst
understreges.

Forskellen indikerer forskellige undervisningstraditioner pa
de to niveauer, men er ogsa et udtryk for, at mens samfundsfag
i ungdomsuddannelserne har et bide studieforberedende og
almendannende sigte, har samfundsfag i grundskolen et storre
fokus pa dannelsesperspektivet, jf. citaterne fra formalspara-
grafferne ovenfor.

Dette er en problemstilling, som ikke umiddelbart kan aflze-
ses i undersogelserne, men som vil veere et speendende fagdi-
daktisk forskningsfelt.

Spergsmalet om fagets normativitet bereres ogsé i sperge-
skemaundersogelsen. At faget har en bade normativ og central
rolle i forhold til uddannelse til demokrati og medborgerskab,
bliver pa intet tidspunkt problematiseret. Til gengeeld er der
absolut ikke enighed blandt leererne om, hvorvidt normativi-
teten skal bredes ud til andre omréder. I den norske og svenske
leereplan er der formuleringer, som peger i retning af, at mal-
seetningen for undervisningen i samfundsfag ogsa skal fremme
samfundsmeessige problemstillinger som beeredygtighed, lige-
stilling og menneskerettigheder.

Et flertal af leererne mener ikke, at dette skal veere tilfeeldet
i Danmark, men flere naevner dog, at undervisning i milje- og
klimaproblemer bar styrkes. Dette rejser en central fagdidak-
tisk udfordring, der med den tyske fagdidaktikers Wolfgang
Klafkis ord kan formuleres pa falgende made: Skal samfunds-
fag i hojere grad end i dag veere forpligtiget pa at undervise i
sékaldt epokale problemer, f.eks. miljo og klima, krig/fred og
ulighed i forhold til, hvad han kalder kategorial dannelse, som
indebeerer, at undervisningen ogsa skal indeholde en kritisk og
dannende dimension.

I'forleengelse heraf - og under indflydelse af bl.a. den aktuelle
debat om de emner, der skal debatteres i forbindelse med sko-
levalg 2026 - rejser det ogsa spergsmalet om sakaldt kontrover-
sielle emner, som kan streaekke sig lige fra kenspolitiske emner
som internationale konflikter (se ogsd POLIS 9). Hvordan skal
disse indga i undervisningen, og hvilke fagdidaktiske og profes-
sionsetiske diskussioner rejser dette?
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I forleengelse af denne rejser en af de interviewede et an-
det centralt spergsmal for undervisningen i samfundsfag eller
mere preecist om den kritiske dimension i samfundsfag:

“Jeg er enig i, at leereplanerne ikke skal blive mere normative,
men jeg teenker, at i forhold til det med at veere en demokratisk
medborger, at det er en udfordring for vores samfund, at sd fi
unge mennesker ... tror pd, at de kan gore en forskel ... Og der
synes jeg mdske godt, at faget kunne have en kritisk sans ... det
er jo det der med at kunne se alternativer ... og at man kan se,
der er noget, der kan laves om.” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

Elevforudsaetninger og elevengagement

Indledningsvist skal det understreges, at de resultater, der
bliver fremstillet i de to rapporter, udelukkende er udtryk for
leerernes vurderinger. Billedet vil maske pa nogle omrader se
anderledes ud, hvis man spurgte eleverne!

Forst og fremmest fremgér det af begge rapporter, at sam-
fundsfagsleererne er meget tilfredse med at undervise i faget og
i hoj grad opfatter eleverne som gennemgaende interesserede i
faget. Nar dette er sagt, fremgar det ogsd af undersogelsesresul-
taterne, at mange laerere ser nogle udfordringer ved at undervi-
seifaget, herunder at der kan veere manglende forudsatninger
hos nogle elever for at deltage i samfundsfagsundervisningen.
Disse manglende forudseetninger bestar bl.a. i de problemer,
som en del elever har med hensyn til faglig leesning.

"Leesning af kernestof samt forstdelse af teorier er en stor udfor-
dring, som kommer af deres manglende evne til at fordybe sig.”
(Gymnasieleerer i samfundsfag)

Samfundsfags natur er at veere et teori- og begrebstungt fag,
som kreever et ret hojt abstraktionsniveau, ogsa nar det angar
leesningen af samfundsfaglige tekster. Det geelder bade, nér det
drejer sig om at leese aktuelle tekster om samfundsmeessige
problemer og seette disse i relation til samfundsfaglig indsigt,
og nar det drejer sig at leese egentlige samfundsvidenskabelige
tekster. Derfor bringer vi ogsa i dette nummer en artikel om
faglig leesning i samfundsfag.

Men undersogelsen peger ogsa pa nogle vigtige problem-
stillinger vedrerende elevengagement og motivation. Bl.a. pa



baggrund af nogle elevers problemer med at forsta faget, men
ogsa pa baggrund af elevers manglende viden om aktuelle sam-
fundsmeessige problemer kan det for leererne veere svert at na
frem til det, der er sa centralt i faget, nemlig elevers nysgerrig-
hed og lyst og evne til at debattere samfundsforhold. Her skal
man naturligvis huske, at undersegelsens konklusioner bygger
pé leerernes opfattelser af eleverne og undervisningen, s man
kan naturligvis godt stille det méske kontroversielle spergsmal,
om noget af ansvaret for de problemer, laererne ser i undervis-
ningen og hos eleverne, ligger hos leererne selv. Er de gode nok
til at gribe eleverne der, hvor de er, og at tage udgangspunkt i
elevernes forudsaetninger?

Dertil kommer, at en del laerere oplever, at elever ikke har
lyst til at fremsaette egne synspunkter.

"Der var flere af mine elever, der sagde, at de faktisk ikke me-
ner rigtig noget. Der synes jeg, at jeg pa en eller anden mdde
har fejlet i at udvikle dem til at veere kritiske samfundsborgere.
... Men jeg synes ogsd, at jeg kan lykkes med det, hvis jeg begyn-
der at dyrke mulighederne for, at de kan udvikle deres egne hold-
ninger til det, vi arbejder med.” (Gymnasielcerer i samfundsfag)

P4 denne baggrund bliver det en helt central fagdidaktisk dis-
kussion, hvordan undervisningen kan planleegges og gennem-
fores pa en sddan made, at elevengagementet kan oges. Dette
kraever helt sikkert fokus pa selve det faglige arbejde - og ikke
mindst den faglige leesning — men ogsa overvejelser om mere
elevaktiverende undervisningsformer. Mange fremheever klas-
sedebatter som noget centralt i undervisningen, men resultatet
af undersogelsen peger ogsa pa nedvendigheden af at udvikle
f.eks. mere undersegende og udadrettede undervisningsfor-
mer, der kan konkretisere de samfundsfaglige teorier og begre-
ber. Dette rejser ogsa spergsmalet om, hvordan leererne bliver
bedre til at tage udgangspunkt i eleverne og deres interesser og
forudseetninger.

"Altsd, min erfaring er ogsd, at rollespil er noget af det, de vir-
kelig synes er sjovt, men det er ogsa faktisk noget, der gor, at de
tor ga ind og sige noget. Fordi nu er det jo ikke mig. Nu er det
den rolle, jeg har taget pa mig, som gor, at jeg siger sadan her.
Sa det er ikke farligt pa den samme made.” (Gymnasielerer i
samfundsfag)
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Eksamen

Her er diskussionerne i ungdomsuddannelserne ogi grundsko-
len meget forskellige.

I grundskolen har man en mundtlig preve, der er relativt
kompleks, og som kraever mange forskellige kompetencer hos
eleverne og ikke kun konkret samfundsfaglig viden. Som det
fremgar af undersogelsen, er der ikke enighed blandt leererne
om onskeligheden i evt. at eendre denne eksamensform.

Pa ungdomsuddannelserne er det iszer den skriftlige prove
péa A-niveau, der er til diskussion. P4 C- og B-niveauet er det
kun en mundtlig preve, og denne bliver der i undersegelsen
ikke stillet spergsmaél ved. Til gengeeld peger undersogelsen pa
flere problemstillinger vedrerende den centralt stillede skriftli-
ge prove pa A-niveau.

For det forste understreger mange leerere, at den skriftlige
dimension og den skriftlige prove er meget central i forhold
til det studieforberedende formal med faget. Beherskelsen af
komplekse problemstillinger, evnen til at arbejde pé forskellige
taksonomiske niveauer og med vidt forskelligt materiale vur-
deres af mange som noget helt centralt generelt studieforbere-
dende, uanset hvilket videreuddannelser eleverne senere skal i
gang med.

Jeg kan godt lide at undervise det skriftlige samfundsfag. Og
sa kan det godt veere, at der er nogle af genrerne, der er fjollede.
Men jeg synes faktisk, at det er rigtig vigtigt i forhold til det stu-
dieforberedende. Ikke kun smalt i forhold til at leese samfunds-
fag eller statskundskab, men jeg tror faktisk bredere ...”

For det andet fremheever mange leerere, at den nuvaerende form
for den centralt stillede skriftlige prove styrer en for stor del af
undervisningen og derfor kan veere en haemsko for at arbejde
med andre dele af faget, ikke mindst de mere almendannende,
udadvendte og kreative sider af faget. Der bruges for meget tid
pa at leere eleverne at leve op til de relativt mange og meget
preecist formulerede genrekrav, der stilles i de skriftlige eksa-
mensopgaver.

For det tredje peger mange leerere pa de udfordringer, som Al
rejser for det skriftlige arbejde i undervisningen. En del leerere
har opgivet at give karakterer for skriftlige hjemmeopgaver og
forlader sig pa skriftlige prover i undervisningstiden, nar der
skal gives termins- og &rskarakterer.



Bade i lyset af den generelle diskussion af de skriftlige eksa-
mensopgaver og udviklingen af Al rejser der sig en lang raekke
problemstillinger om den skriftlige studentereksamensopgave,
og hvordan den skal udformes fremover.

Synspunkterne i denne diskussion speender vidt og signa-
lerer dermed ogsa en helt central fagdidaktisk diskussion de
kommende ar.

Lidt skarpt sat op kan man spore mindst tre positioner i
sporgeskemaundersogelsen og de efterfolgende interviews:

Det ene synspunkt, som man ogsa finder i Bent Fischer-Niel-
sen og Per Henriksens artikel (se s.), tager udgangspunkt i, at
den centralt stillede prove, stillet af en opgavekommission og
bedemt af to eksterne censorer, principielt skal fastholdes. Ho-
vedargumentet i dette synspunkt er, at det sikrer den nationale
standard, og at denne form ogsa sikrer validiteten i den skrift-
lige prove. Derfor er det ifolge denne opfattelse ogsé vigtigt, at
de mal, der er for den skriftlige prave, bliver centrale for den
skriftlige undervisning.

Det andet synspunkt, som man finder i Michael Bang Se-
rensen, Kevin Gjedde og Mikkel Risbjerg Nielsens artikel (se s.
xx), er, at den nuveerende centralt stillede eksamensopgave har
overlevet sig selv. Der leegges her veegt pd iseer tre argumenter:
For det forste — som neevnt ovenfor — at den centralt stillede
prove med dens meget specifikke genrekrav styrer en for stor
del af undervisningen, for det andet, at udviklingen og brugen
af Al ikke kan passes ind i den nuveerende form for skriftlig pro-
ve, og endelig for det tredje, at de studieforberedende kompe-
tencer, der skal veere indeholdt i et skriftligt A-niveaufag, bedre
kan sikres ved en form, hvor man f.eks. kombinerer en skriftlig
opgave med en mundtlig prave.

Det tredje standpunkt i denne diskussion er, at det er ned-
vendigt at udvikle den nuveerende centralt stillede eksamens-
opgave, sa det bliver muligt for eleverne at anvende Al-vaerkto-
jer til eksamen, og at det dermed ogsé bliver muligt at vurdere,
hvordan disse bruges i en faglig sammenhaeng. Det er helt evi-
dent, at man ikke kan fortseette det nuvaerende system og an-
leegge en “afskeermningsstrategi” i forhold til AL, men hvilken
vej skal man s& ga? Hvordan skal man evt. indbygge brug af Al
til den skriftlige prove? Eller skal man tage konsekvensen af de
problemer, som bl.a. Al rejser for den skriftlige prove, og teen-
ke i helt andre preveformer? Men diskussionen skal naturligvis
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tage hojde for, hvordan man sikrer den nationale standard, sik-
rer validiteten af proverne, og hvordan man sikrer eleverne en
lige behandling.

Om indholdet i dette nummer

Nummeret, som pa grund af spergeskemaundersagelsen, er ret
omfattende, er delt op i to sektioner.

Den forste sektion indeholder en gennemgang af de to un-
dersogelser pa henholdsvis ungdomsuddannelsesomradet og i
grundskolen. Gennemgangen har form af en opsummering af
de vigtigste resultater efterfulgt af en gengivelse af det statisti-
ske materiale fra hver af undersogelserne.

Den anden sektion indeholder dels en raekke artikler, der pa
forskellig made kommenterer undersogelserne, dels nogle ar-
tikler, der diskuterer bredere fagdidaktiske problemstillinger.

De forste tre artikler har iseer fokus pa den skriftlige studen-
tereksamensopgave samfundsfag A, men inddrager ogsa for-
skellige synsvinkler pa konsekvenserne af Al for hele det skrift-
lige arbejde i gymnasiet.

Per Henriksen og Bent Fischer-Nielsen skriver med fokus pa
den skriftlige eksamensopgave i samfundsfag. De gennemgar
udviklingen i den skriftlige studentereksamensopgave og disku-
terer en reekke af de kommentarer om den nuveerende skriftlige
eksamensopgave, som er fremkommet i spoergeskemaunderso-
gelsen, bl.a. med hensyn til genrekrav og styring af undervisnin-
gen. De konkluderer, at den centralt stillede skriftlige eksamen,
udarbejdet af en opgavekommission, med ekstern censur efter
deres opfattelse skal fastholdes som det, de kalder fagets kron-
juvel, selvom der kan ske sendringer i lyset af den faglige debat
og de udfordringer, Al giver for hele det skriftlige arbejde.

Michael Bang Sorensen, Kevin Gjedde og Mikkel Risbjerg Niel-
sen diskuterer i deres artikel: "Afskeermning eller nyteenkning
- et bud pé fremtidens preveform i samfundsfag” den nuvee-
rende skriftlige eksamen i samfundsfag og foreslar en konkret
anden model for den skriftlige eksamen.

Med udgangspunkt den nuveerende skriftlige eksamens-
forms kraftige styring af undervisningen og i de udfordringer
og muligheder, Al rejser for hele den skriftlige dimension i fa-
get, argumenteres der for at aflase den nuvaerende adskillelse
mellem mundtlig og skriftlig eksamen.



De foreslar pa denne baggrund en ny model, som kombine-
rer den mundtlige og den skriftlige eksamen. Dette skal ske i
form af et eksamensprojekt, udarbejdet decentralt pa de enkel-
te hold, som afsluttes med en mundtlig prave.

Ditte Nortoft Nielsen, fagkonsulent i samfundsfag i ungdoms-
uddannelserne, tager bl.a. udgangspunkt i den del af sporge-
skemaundersogelsen, som omhandler den skriftlige eksamen,
og diskuterer ogsa de mulige problematiske effekter for faget
og undervisningen, hvis den skriftlige undervisning bliver for
instrumentel, i forhold til at eleverne skal kunne besvare de
skriftlige opgaver. Hun gor rede for de overvejelser, der gores i
opgavekommissionen med henblik pé at give eleverne valgmu-
ligheder inden for fagets forskellige omrader, nér arets studen-
tereksamensopgave skal udarbejdes.

Hun peger ogsa pa, at Al rejser nogle udfordringer, ogsa for
den skriftlige eksamen, og neevner, at opgavekommissionen
har udarbejdet nogle forsegsopgaver, hvor der kan arbejdes in-
den for et lukket tekstfelt, og som ikke indeholder de samme
genrekrav som de traditionelle opgaver. Hun argumenterer for
en bade-og-strategi, hvor der skal gennemfore forseg med brug
af Al, samtidig med at den centralt stillede skriftlige eksamen
fastholdes, selvom der skal ske zendringer i formen.

Den anden del af Ditte Nortofts Nielsens artikel handler
om de didaktiske udfordringer og muligheder, som spargeske-
maundersogelsen rejser, bl.a. i forhold til elevtyper, kravet om
aktualitet og demokratisk dannelse. Endelig diskuterer hun de
konsforskelle, der fremgar af undersogelsen, med hensyn til un-
dervisningspraksis.

Martin Langdal Topftager udgangspunkt i, at undersegelsen
blandt leererne i grundskolen viser en hej grad af tilfredshed
med at undervise i faget, samtidig med at leererne oplever et
fag, der er preeget af stoftraengsel, hvor der er tid til at inddrage
aktuelle emner. Han argumenterer for, at malene for undervis-
ningen bor formuleres pa en mere aben méde, sa der kan opnas
en bedre balance i samfundsfag mellem elevernes livsverden,
de aktuelle problemstillinger og videnskabsfaget. Pa den made
argumenteres der for, at faget i hojere grad kan leve op til sine
malsaetning om at uddanne aktive og deltagende elever.

Carsten Linding Jakobsen giver med udgangspunkt i bla.
sporgeskemaundersogelsens resultater og begreber som pow-
erful knowledge og powerful skills et bud pa, hvordan man
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mere konkret end i de nuvaerende laereplaner kan opstille nogle
indholdskategorier, der skal deekkes i samfundsfagsundervis-
ningen i grundskolen. Formalet med artiklen er at vise, hvordan
man med udgangspunkt i disse indholdskategorier og pa tveers
af de traditionelle kompetenceomréder kan udruste eleverne
med bade powerful knowledge og powerful skills, som gor dem
i stand til at tage stilling til samfundsmeessige sporgsmal og
agere som aktive borgere - og undervisningen dermed bedre
kan leve op til formalet med samfundsfagsundervisningen.

Torben Spanget Christensen skriver om aktualitetens rolle i
samfundsfagsundervisningen. Han papeger bl.a. med udgangs-
punkt i spergeskemaundersogelsen, hvor vigtigt aktualitet og
nyheder er som semantiske leeremidler. Det pavises ogsd, hvor-
dan arbejdet med aktualitet som noget centralt i faget af leerer-
ne ses som en vigtig del af at udvikle elevernes kritiske sans og
selvsteendige stillingtagen. Denne opfattelses af aktualitetens
rolle diskuteres i forhold til andre undervisningstraditioner,
hvor aktualiteten szettes ind i en mere normkonstruerende og
identitetsskabende sammenhzng.

Lene Glerup og Sebastian Gulmann skriver om faglig laesning
i samfundsfag. De konstaterer, at leesefeerdighederne generelt
er faldende, hvilket ikke mindst rammer et leesetungt fag som
samfundsfag. Dette geelder bade, nar det drejer sig laesning af
teoretiske tekster, og den empiri, de moder i faget. Artiklen
beskriver nogle strategier i forhold til at forbedre leesefeerdig-
hederne i samfundsfag, bl.a. med fokus pé bevidstgerelse af
struktur i fagtekster og brug af fagbegreber. Endelig peges der
pa problemstillingen vedrerende leesning af digitale tekster, og
det pavises, at papirbaseret leesning ofte er mere effektiv end
digital leesning

Camilla Holmegaard Schmidt tager fat pé et tema, som ogsa
blev diskuteret i POLIS 6, som havde temaet kon, idet hun med
udgangspunkt i en konkret undersegelse skriver om ken og ka-
raktergab i samfundsfag i gymnasiet. Undersggelsen peger pa,
at méaden, der didaktiseres pa, kan veere en del af forklaringen
pé det stigende karaktergab mellem drenge og piger i sam-
fundsfag. Artiklen inddrager begrebet “den skjulte leereplan”
som et udtryk for, at der kan veere ubevidste preeferencer hos
leererne i forhold til didaktisering af undervisningen, som kan
influere karakterniveau hos eleverne pa en sadan made, at det
er pigerne, der favoriseres.



En stor tak til bidragsyderne til dette nummer af POLIS og en
serlig tak til Vibeke Allerup Petersen og Mette Damgaard Jor-
gensen, der som sadvanlig bade har hjulpet med at gennemga
det meget omfattende materiale og kommentere de artikler,
der ogsa er en del af dette nummer.

Redaktionen vil ogsa gerne udtrykke en meget stor tak til de
mange leerere, der har deltaget i undersogelsen, og som ikke
kun har fundet tid til at udfylde sporgeskemaet, men ogsa har
skrevet de mange kommentarer, der gor resultatet af underso-
gelsen endnu mere speendende. Endelig skal der raekkes en stor
tak til samfundsfagleererne pa de fem gymnasier, der har delta-
get i de fokusgruppeinterview, som har uddybet undersogelsen
for ungdomsuddannelserne. Bide kommentarerne og intervie-
wene har givet veerdifuldt input og er naturligvis indgaet i bear-
bejdningen af spergeskemaundersogelsen.

En lidt eergerlig besked til leeserne af POLIS: Af gkonomiske
grunde har Columbus-fonden besluttet, at POLIS fra neeste ar
kun udkommer med et nummer om aret. Det har veeret og er
fortsat en prioritering, at POLIS skal udkomme pa print, og at
det sendes ud til leererne. Men det er ogsa dyrt i trykkeudgifter
og porto, sa for fortsat at kunne gore det har Fonden truffet be-
slutningen om kun at udsende et nummer om aret fremover.
Det overvejes i ojeblikket, om POLIS ud over at udkomme med
et fysisk nummer hvert ar ogsé lebende kan udgive digitale ar-
tikler. Det naeste nummer i fysisk form udkommer dog forst i
lobet af sommeren 2026.

Mogens Hansen
Redakter
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