Abstract

Den demokratiske
samtale i samfundsfags-
undervisningen.

En didaktisk analysc i et
motivations- 0g
medborgerskabsperspektiv

SARA RAVNKILDE NIELSEN

En del af formdalet med gymnasieskolens samfundsfagsundervis-
ning er at give eleverne lyst og evne til at forholde sig til og deltage
i den demokratiske debat. Samfundsfagsundervisningen kan der-
med ses som et centralt element i den demokratiske dannelse, der
lobende udfordres og aktualiseres af blandt andet en hdird debat-
tone i medierne. Denne artikel undersager, hvordan et samfunds-
Jagligt undervisningsforlob kan bidrage til at styrke elevernes
evne til og motivation for at deltage i den demokratiske samtale.
Da artiklens formdl er at bidrage til udvikling af undervisning
med hensyn til elevers demokratiske deltagelse, bygger artiklen pa
en didaktisk analyse af data fra forfatterens egen undervisnings-
praksis med henblik pa at formulere anbefalinger til peedagogisk
og didaktisk udvikling.

* Artiklen bygger pa forfatterens afsluttende eksamensopgave i teoretisk
peedagogikum som del af gymnasiepeedagogikumuddannelsen. Forfatte-
ren onsker at takke paedagogisk leder og kursusleder Janne Toftgaard for
veerdifuld sparring gennem hele paedagogikumforlebet. Forfatteren vil ogsa
gerne takke gymnasielektor og paedagogikumvejleder Ulrik Biichert for
den inspiration, der forte til Dagens Debat i artiklens undervisningsforleb.
Sidst men ikke mindst en stor tak til alle de involverede gymnasieelever for
engagement, abenhed, skont samarbejde og berigende bidrag i forlebet.
Eleverne har givet samtykke til artiklen, men elevcitater og mere detaljerede
beskrivelser er alligevel fravalgt i artiklen af hensyn til eleverne. Uddybende
beskrivelser, supplerende refleksioner og yderligere materiale om undervis-

ningsforlebet og artiklens analyser kan fis ved henvendelse til forfatteren.
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Artiklen fokuserer pa faglig mundtlighed i den demokratiske
samtale og opstiller en teoretisk ramme bestaende af en medbor-
gerskabsdidaktik kombineret med et motivationsteoretisk fokus
pa elevernes self-efficacy. Den teoretiske ramme danner afscet for
en preesentation af og argumentation for et samfundsfagligt un-
dervisningsforlob med scerligt fokus pa aktionen Dagens Debat
gennemfort i en samfundsfaglig 1. g stx-klasse. Den efterfolgende
analyse bygger pa observationer og semistrukturerede elevinter-
views for at opna forstaelse for, hvordan undervisningsforlobet
kan styrke elevernes evne og motivation for mundtlig deltagelse i
den demokratiske samtale. Analysen abner for en refleksion over
styrker og svagheder ved forlobet og muliggor slutteligt anbefalin-
ger for didaktisk udvikling af samfundsfagsundervisningen med
hensyn til demokratisk deltagelse.

Artiklen konkluderer, at samfundsfagsundervisningen gennem
blandt andet undervisning i den demokratiske samtale kan styr-
ke elevernes forudscetninger for at indga dannet og fagligt kva-
lificeret i den demokratiske debat, og at aktionen Dagens Debat
som en stilladseret demokratisk samtale kan trene og motivere
eleverne til at deltage mundtligt. Scerligt pardebatter med bund-
ne holdninger og efterfolgende opsamlende klassedialog kan dels
give tryghed og mestringsoplevelser, og dermed potentielt aget
self-efficacy og motivation, dels muliggore nuancering og fagli-
ge kvalificeringer af elevernes argumenter. Artiklen anbefaler en
hoj leererstyring med fokuseret faglig og emotionel stotte i form af
blandt andet bundne holdninger i pardebatter. Artiklen anbefaler
desuden fokus pd samhorighed i klassen og plads til elevernes re-
fleksion over egen deltagelse i den demokratiske samtale.

Indledning

Nar demokratiet udfordres af fake news og shitstorme (Mehl-
sen og Hendricks 2019) og den harde debattone atholder man-
ge fra at udtrykke deres mening og deltage i offentlige debatter
(Zuleta og Burkal 2017), synes det relevant at skeerpe opmaerk-
somheden omkring den demokratiske dannelse. Og seerligt
for samfundsfagsleerere i gymnasieskolen er det veesentligt at
fokusere pa demokratisk deltagelse, da en del af fagets formal
er at give eleverne “lyst og evne til at forholde sig til og deltage
i den demokratiske debat” (www.uvm.dk). Faget har dermed et
seerligt ansvar for elevernes demokratiske dannelse i form af en



handlekompetence for demokratisk medborgerskab og delta-
gelse (Fischer-Nielsen 2018). Formalet kan blandt andet forstas
ud fra Detjens (2000) skelnen mellem borgertyperne den uinte-
resserede, den reflekterende tilskuer, den interventionsparate
borger og den aktive medborger.

Saledes bliver det relevant for gymnasieskolens samfunds-
fagsleerer at danne og uddanne eleverne til ikke bare at forholde
sig til den demokratiske debat, som eksempelvis en reflekteren-
de tilskuer, men ogsd muliggere aktiv deltagelse i den demokra-
tiske debat, som for eksempel en interventionsparat eller aktiv
medborger.

Formalet med denne artikel er at bidrage til en forstaelse
for, hvordan der i samfundsfagsundervisningen kan arbejdes
med elevernes demokratiske dannelse og demokratiske del-
tagelse for dermed at bidrage til udvikling af samfundsfags-
undervisningen. Med udgangspunkt i ovenneevnte citat fra
samfundsfagets formalsparagraf fokuserer artiklen pa evne til
og motivation for at deltage i den demokratiske samtale. Den
demokratiske samtale forstas i artiklen som en samtalebase-
ret meningsudveksling (jeevnfor Fischer-Nielsen 2018). Sa med
hensyn til evne til deltagelse i den demokratiske samtale foku-
serer artiklen iseer pa, hvordan man indgéar og argumenterer
(jeevnfor Hoegh 2018). Begrebet lyst fra samfundsfagets formal
kan forstas som en indre motivation (jaevnfor Agard 2015). Men
da alt leeringsarbejde kan veere udfordrende og indeholde ak-
tiviteter og opgaver, eleverne ikke nedvendigvis har en umid-
delbar lyst til, er det i undervisningssammenhange hensigts-
meessigt ogsd at fokusere pd ydre motivation, der er forbundet
med ydre forhold i form af for eksempel belenning (ibid.; Ryan
og Deci 2000). Anvendelsen af begrebet motivation frem for
lyst kan dermed muliggere nuancering med et storre teoretisk
fundament for analysen og et udvidet handlerum for leereren.
Denne artikel tager saledes afseet i motivation for deltagelse
frem for leereplanens betoning af lyst til deltagelse. Artiklen fo-
kuserer bade p& motivation og evne som ramme for analysen,
da det sociale/motivationsmeessige og det faglige understotter
hinanden og abner for elevernes mulighed for at leere, hvordan
man i en demokratisk proces kvalificerer argumenter og bliver
klogere sammen (Hoegh 2018).

Artiklen afgreenser med hensyn til evne og motivation til at fo-
kusere pa faglig mundtlighed i den demokratiske samtale, fordi
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eleverne skal opna “et reflekteret forhold til, hvor grundleggende
den mundtlige kommunikation er for det at veere til og kunne tage
aktiv og kritisk del i det demokratiske samfund” (Haugsted 2013:
499). Mundtligheden kan dermed ses som forudseetning for de-
mokratisk deltagelse dels uden for klasserummet, dels via an-
dre udtryksformer. Artiklens fokus pa mundtlighed er relevant
for den fagdidaktiske diskussion i samfundsfaget, for selv om
mundtlighed fremhaeves i leereplanen, star den systematiske
undervisning i mundtlighed svagt (Haugsted 2013).
Det leder til artiklens problemstilling:

Hvordan kan et samfundsfagsforleb styrke
elevernes evne til og motivation for at deltage mundtligt
i den demokratiske samtale?

Da artiklens formal er rettet mod udvikling af undervisning,
bygger artiklen pa en didaktisk analyse, hvor problemstillin-
gen undersoges og diskuteres i relation til forfatterens egen
undervisningspraksis. Med afseet i centrale didaktiske grund-
sporgsmal (hvorfor, hvad, hvordan, hvem og hvor) undersoges
forfatterens egen undervisningspraksis med henblik pa at
formulere anbefalinger til peedagogisk og didaktisk udvikling
(jeevnfor Hobel og Aarup Schjerring 2018). Disse anbefalinger
vil veere knyttet til en konkret undervisningskontekst, men
med en ambition om at analysen og anbefalingerne kan bidra-
ge til refleksioner og diskussioner om undervisningsudvikling
i forbindelse med gymnasieelevers demokratiske deltagelse. I
neeste kapitel opstiller artiklen en teoretisk ramme, der danner
udgangspunkt for undervisningsforlobet og den efterfolgende
analyse og diskussion.

Teoretisk ramme: Medborgerskabsdidaktik og self-
efficacy i den demokratiske samtale

Grundet problemstillingens fokus pd bade evne til og motiva-
tion for deltagelse i den demokratiske samtale retter under-
visningsforlebets leeringsteoretiske tilgang opmeerksomheden
mod samspillet mellem individer og i den forbindelse i hgj
grad mod bade faglig og emotionel stotte til eleverne. Vygotsky
(1930) tilbyder et sprogorienteret sociokulturelt perspektiv pa



leering, der i forlebet kan overszettes til, at eleverne tilegner sig
evnen til at deltage i den demokratiske samtale gennem et sam-
spil med leerer og klassekammerater, hvor de gennem sproglig
kommunikation blandt andet internaliserer kriterier for en god
demokratisk samtale. Med begrebet neermeste udviklingszone
rettes fokus pa afstanden mellem det aktuelle udviklingsni-
veau, hvor eleverne kan pa egen hand, og det potentielle udvik-
lingsniveau, hvor de kan med hjelp fra andre (Vygotsky 1978).
Herved bliver det i praksis centralt at stilladsere elevernes lee-
ringsprocesser i sociale rum, hvor eleven stottes til at kunne
klare mere end pa egen hénd (Beck 2016). Denne stilladsering
rettes dels mod det faglige indhold, og dermed en leeringsorien-
teret tilgang, dels mod motivationen, og dermed de emotionel-
le processer (jeevnfer Dolin og Kaspersen 2017).

Forlebets fagdidaktiske ramme udgeres af en medbor-
gerskabsdidaktik med fokus pé faglig mundtlighed i den de-
mokratiske samtale. Denne medborgerskabsdidaktik tager
udgangspunkt i tre grundleeggende kompetencer for en god de-
mokratisk borger: "Man skal have forstdelse for det politiske og
demokratiske systems indretning og funktion (politisk dannelse),
man skal veere motiveret for engagement og deltagelse (demokra-
tisk leering), og man skal have det ‘rette’ sindelag som udgangs-

punkt for sit engagement og deltagelse (demokratisk dannelse)”

(Ellebeek et al. 2008: 265). Det kan med inspiration fra Pedersen
et al. (2018) kategoriseres til at omhandle tre faser: Mens vi-
densfasen giver eleverne kendskab til centrale teorier/begreber
og viden om demokrati og det politiske system, tilstreeber tree-
nings- og motivationsfasen at treene og motivere eleverne til at
treede aktivt ind i rollen som demokratisk medborger og over
tid opleve at kunne bidrage med faglige pointer i kraft af deres
faglige viden. Endelig udfordrer deltagelses- og handlingsfasen
eleverne til at tage aktiv del i blandt andet samfundets debatter
(Pedersen et al. 2018).

Da deltagelses- og handlingsfasen leegger op til at kunne del-
tage kvalificeret ud fra bade faglig viden og kriterier for en god
demokratisk samtale, definerer artiklen faglic mundtlighed i
den demokratiske samtale ud fra bade en faglig dimension og
en dannelsesdimension. Den faglige dimension bygger pa leere-
planens faglige mal om, at eleverne skal "pa et fagligt grundlag
argumentere sammenhaengende og nuanceret for egne syns-
punkter, placere disse i en teoretisk sammenheeng og indga i
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en faglig dialog” (uvm.dk). Dannelsesdimensionen bygger pa
kriterier for en god demokratisk samtale, som eleverne anbe-
fales selv at veere med til at udforme (jeevnfor Haugsted 2013).
I denne artikel forstés faglig mundtlighed i den demokratiske
samtale derfor saledes:

Faglig mundtlighed i den demokratiske samtale:

a) At kunne argumentere sammenhzngende og nuanceret for syns-
punkter pa et fagligt grundlag (blandt andet fagligt belaeg for pastan-
den, underbygge argumenter med empiri og teori/fagbegreber)

b) At kunne indga dannet i en demokratisk samtale (ud fra kriterier for
en god demokratisk samtale)

Figur 1: Faglig mundtlighed i den demokratiske samtale.

Forlgbet har et motivationsteoretisk fokus pa at ege elevernes
oplevede self-efficacy i den demokratiske samtale, da problem-
stillingen leegger op til et fokus pa elevernes selvopfattelser. Op-
levet self-efficacy forstas her som elevens tiltro til egne evner til
at klare en bestemt opgave eller situation og er central for pro-
blemstillingen, da overbevisninger om self-efficacy netop har
betydning for elevernes motivation og adfeerd (Bandura 1997).
Inspireret af Bandura (1994) og Krogh og Andersen (2017) op-
stiller denne artikel fire kilder til self-efficacy i den demokrati-
ske samtale. Forlgbets motivationsteoretiske fokus er saledes
at oge elevernes self-efficacy gennem:

Kilder til self-efficacy i den demokratiske samtale:

1. Mestringsoplevelser: Elevens egne positive erfaringer med at del-
tage i demokratiske samtaler

2. Rollemodeller: Elevens muligheder for at opleve klassekammerater
handtere deltagelse i den demokratiske samtale

3. Social overtalelse: Overbevise eleven om, at eleven kan handtere
den demokratiske samtale

4. Daempe negative sindsstemninger: Daempe elevers folelsesmaessige
ubehag ved deltagelse i den demokratiske samtale.




Artiklens teoretiske ramme er sammenfattende illustreret i
nedenstdende tabel 1. Med operationaliseringen af evne til at
deltage og motivation for at deltage kan rammen anvendes til
forlebsudvikling og -evaluering. I denne artikel udger rammen
grundlaget for artiklens didaktiske analyse af undervisnings-

forlobet.
Mal Eksempler pa indikatorer
Evne til at At kunne argumentere - Kender og anvender eleven
deltage sammenhaengende og empiri og begreber/teori fra
nuanceret for synspunk- | kernestoffet til at underbygge
ter pd et fagligt grundlag | argumenter?
At kunne indga dannet - Kender og opfylder eleven
i en demokratisk samtale | kriterier for en god demokra-
tisk samtale?
Motivation | Mestringsoplevelser: - Deltager eleverne i debat-
for at Elevens egne positive er- | ter? Og virker de tilfredse
deltage faringer med at deltagei | efterfolgende?

demokratiske samtaler

Rollemodeller: Elevernes
muligheder for at op-
leve klassekammerater
héandtere deltagelse i den
demokratiske samtale

- Kan eleverne iagttage klas-
sekammeraters mestringsop-
levelser i klassediskussioner?

Overtalelse: Overbevise
eleverne om, at de kan
héandtere den demokrati-
ske samtale

- Modtager eleverne opmun-
tring og formativ feedback?

Daempe negative sinds-
stemninger: Daempe
elevers folelsesmaessige
ubehag i forbindelse
med deltagelse i den
demokratiske samtale

— Ser eleverne glade og rolige
ud?

- Opleves der en god kontakt
med eleverne?

Tabel I: Teoretisk ramme med operationalisering af “evne til at deltage” og

“motivation for at deltage” i den demokratiske samtale.
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Undervisning i faglig mundtlighed i den demokratiske
samtale

Undervisningsforlobet blev gennemfort i en samfundsfaglig 1.
g stx-klasse i foraret 2019. Da vidensfasen ifolge medborger-
skabsdidaktikken er forudseetning for motivation og kvalifice-
ret deltagelse, er forlobet udarbejdet inden for temaet "Magt
og demokrati” med fokus pa blandt andet magt- og demokrati-
opfattelser samt det danske politiske system. Tabel 2 nedenfor
skitserer, hvordan forlgbet stilladseres som en tretrinsraket ud
fra medborgerskabsdidaktikken. I dette kapitel preesenteres og
argumenteres for den udvalgte aktion Dagens Debat fra motiva-
tions- og treeningsfasen.

Fokus Mal

Vidensfasen Undervisning i kernestoffet inden for Politisk
temaet "Magt og demokrati’. Herunder | dannelse
blandt andet et undervisningsmodul
om mundtlighed i den demokratiske
samtale med inddragelse af den herre-
demmefri dialog (Habermas 2012) og
feelles udarbejdelse af kriterier for en
god demokratisk samtale.

Motivations- Udvalgt aktion: Demokra-
og traenings- Mundtlighedstraening i ‘Dagens Debat’ | tisk leering
fasen med fokus pa self-efficacy

Deltagelses- Af praktiske og etiske grunde beveeger Demokra-
og handlings- | forlobet sigikke ud af klasserummelt. tisk

fasen Men der er forventning om overforsels- dannelse

veerdi fra ovrige faser.

Tabel 2: Medborgerskabsdidaktikken for undervisningsforiobet.

Dagens Debat er struktureret som en form for stilladseret de-
mokratisk samtale, hvor eleverne systematisk treenes for at mo-
tivere og ove dem i at treede aktivt ind i rollen som demokratisk
medborger. Tidligere fagkonsulent Bent Fischer-Nielsen anbe-
faler at styrke elevernes demokratiske medborgerskab ved at
eleverne selv deltager i en demokratisk samtale (Fischer-Niel-
sen 2018), og af hensyn til elevernes neermeste udviklingszone
og self-efficacy gores det i dette forleb i stilladseret form. Se-
kvensen gentages som fast opstartsegvelse i resten af forlobet
for at ege muligheden for mestringsoplevelser.

Sekvensen indledes med, at en elev far 1 minut til at preesen-
tere en selvvalgt samfundsfaglig problemstilling, som eleven



har forberedt hjemmefra. For eksempel: “Skal der veere rygefor-
bud i skoletiden?”Eleven opridser kort baggrund og relevans for
problemstillingen for at muliggore, at klassen kan argumentere
sammenhaengende og pa et fagligt grundlag, idet resten af klas-
sen ikke pé forhand har forberedt sig pa problemstillingen. Ved
at eleverne selv udveelger og preesenterer problemstillinger, er
der mulighed for, at de oplever ejerskab og medansvar, mens
resten af klassen har mulighed for at opleve en klassekamme-
rat som rollemodel med hensyn til at formulere forskellige per-
spektiver pé en problemstilling.

Dernaest debatterer eleverne nogle minutter med sidemak-
keren med bundne modstillede holdninger, hvor laereren ud
fra et tilfeeldighedsprincip lader den ene elev veere for og den
anden imod (for eksempel for og imod rygeforbud). Parformen
kan give den enkelte elev mere taletid og dermed mere treening
end gruppeundervisning. Hermed forventes parformen at akti-
vere mere fagligt afventende og socialt tilbageholdende elevty-
per (jeevnfor Beck og Paulsen 2011). De bundne holdninger kan
udgere en emotionel stilladsering, idet eleverne ikke bringer sig
selv i spil pa samme méde som ved en debat ud fra egne hold-
ninger. Forventningen er ogsé, at de bundne holdninger styrker
elevernes evne til at argumentere nuanceret, idet de tvinges til
at saette sig ind i og argumentere for holdninger, de ikke ned-
vendigvis er enige i. Undervejs i pardebatterne kan leereren cir-
kulere og give positiv feedback og opmuntring til eleverne for at
overbevise dem om, at de kan handtere situationen.

Slutteligt i en kort opsamlende klassedialog byder elever
ind med ét argument for og ét argument imod det pageeldende
spergsmal, hvorefter eleverne i en klassedialog forseger at kva-
lificere de to argumenter yderligere med relevante fagbegreber
og viden. Med den felles kvalificering er det muligt at arbejde
med den faglige argumentationsdimension af mundtligheden
inden for elevernes , neermeste udviklingszone, hvilket mulig-
gor mestringsoplevelser for de aktivt deltagende elever og rol-
lemodeller for alle, ligesom leereren via sin feedback kan over-
bevise eleverne om, at de kan handtere situationen.

Dagens Debat har saledes en hoj leererstyring i form af en fast
struktur og bundne synspunkter, men hvor den omfattende stil-
ladsering forventes at kunne overflediggeres i deltagelses- og
handlingsfasen. Forlgbet bevaeger sig dog af praktiske og etiske
grunde ikke ud af klasserummet, s& deltagelse uden stotte méa
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primeert ses som symbolsk endemal i form af samfundsfagets
handlingskompetence (jevnfor Fisher-Nielsen 2018). Det er
vanskeligt at male pa en sadan handlingskompetence (Kristen-
sen 2017), og om denne for eksempel udmenter sig som en re-
flekterende tilskuer, interventionsparat borger eller aktiv sam-
fundsborger (jeevnfor Detjen 2000), ligger uden for forlgbets og
artiklens rammer. Men forventningen er en overforselsvaerdi
pa sigt, hvor det, eleverne leerer i videns- samt motivations- og
treeningsfasen, kan overfores til deltagelses- og handlingsfasen,
sa stilladset overflodiggeres, og eleverne er bade motiverede og
evner at deltage i den demokratiske samtale (jeevnfor Pedersen
et al. 2018).

Analyse: Tegn pa hvordan undervisningen kan styrke
evne til og motivation for deltagelse i den demokratiske
samtale

For at kunne reflektere over styrker og svagheder ved forlobet
og dermed muliggere teori- og empiribaserede anbefalinger for
peedagogisk og didaktisk udvikling, inddrages elevernes op-
fattelser og reaktioner i dette kapitel. Den didaktiske analyse
bygger pé lebende observationer i klassen samt efterfolgende
semistrukturerede interviews med tre formalsudvalgte elever.
Observationerne og elevinterviewene tager udgangspunkt i en
rackke opstillede indikatorer (se eksempler i tabel 1). Pa bag-
grund af et indledende sporgeskema til klassen er de tre elever
udvalgt, idet de repraesenterer forskellige, men typiske, positi-
oner med hensyn til graden af henholdsvis motivation for og
evne til deltagelse i den demokratiske samtale. Interviewdata
blev i forfatterens eksamensopgave i teoretisk peedagogikum
analyseret via meningsfortolkende displays for at opna en for-
staelse for den mening, eleverne tilleegger forlobet og deltagel-
sen i den demokratiske samtale (jeevnfer Dahler-Larsen 2007),
og dermed en forstaelse for, ~vordan forlebet kan styrke deres
motivation og evne. Af etiske hensyn udfolder artiklen ikke den
kvalitative analyse, der danner baggrund for de paedagogiske
og didaktiske anbefalinger, da denne i hoj grad omhandler klas-
sedynamikker og elevernes individuelle leeringsstrategier. I ste-
det fremheever dette kapitel de vigtigste analysepointer.
Elevernes evalueringer fulgte i hoj grad forventningerne med
hensyn til de didaktiske overvejelser bag Dagens Debat. Det



drejer sig overordnet om, at der blev skabt et trygt treenings-
rum, hvor eleverne i kraft af den haje grad af leererstyring fik
mulighed for og turde ove sig i den mundtlige deltagelse.

De bundne holdninger kan pa forskellige mader styrke ele-
vernes evne til og motivation for deltagelse. For det forste har
det et dannende og fagligt kvalificerende element, at de over
sig i at seette sig ind i andres synspunkter. Bade elevinterviewe-
ne og observationer i klasserummet viser tegn pa eget bevidst-
hed om bedre at forstd andres perspektiver. For det andet kan
det begreense utilpashed og dermed oge self-efficacy og moti-
vation, da eleverne pa forskellig vis udtrykker, at de bundne
holdninger kan fungere som et personligt skjold, hvor de spil-
ler en anden rolle frem for personligt at skulle sta pa mél for
holdningerne. Eleverne naevner ubehag i forskellige grader ved
at sige noget i klassen, og her kan bundne holdninger stress-
reducere, fordi det opleves som mindre personligt. Elevernes
bekymringer for, at debatter med egne holdninger bliver for
personlige, hvor de kan blive sat i bés eller hakket ned pé, kan
ses som udtryk for de unges identitetsudvikling (Ziehe 2014),
der kan gore dem ekstra sarbare med hensyn til at opleve, at
mundtligheden szetter deres selvopfattelse og identitet pa spil
(Beck 2017).

Debat i par eller mindre grupper evalueres ogsa positivt
og kan styrke motivation pa forskellige mader for forskellige
elevtyper ved at stressreducere og give mestringsoplevelser. I
par er der storre tryghed og mindre risiko for frembrusende
adfeerd, og her oplever eleverne at kunne stotte hinanden for
en klassedialog. For veltilpasse elever, der alligevel kan veere
fagligt ambivalente over for mundtlig deltagelse, kan parde-
batterne saledes give tryghed og deempe negative sindsstem-
ninger, hvilket kan ege deres self-efficacy og motivation for
deltagelse i andre samtaler. For de mere fagligt og socialt tilba-
geholdende elever kan debatterne i par veere en unik mulighed
for at opna smé mestringsoplevelser, da de ofte er tilbagehol-
dende i klassedialog. Samtidig kan leereren i pardebatterne
fokusere pa overtalelse og positiv feedback til netop de mere
tilbageholdende.

I interviewene identificeres ogsa tegn pé, at de opsamlende
klassedialoger efter pardebatterne kan styrke bade evne til og
motivation for deltagelse. For det forste kan det styrke deres
blik for forskellige perspektiver og nuancering af argumenter,
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hvilket seerligt kan styrke evnen til deltagelse. For det andet
fremhaever to elever, at klassedialogen muligger en feedback
med faglig kvalificering af argumenterne, ved at disse i feelles-
skab suppleres med relevante begreber. Hermed er der for det
andet mulighed for overtalelse og rollemodeller, der kan inspi-
rere mere ambivalente elever til brugen af fagbegreber samt
mere engagerede elever til deltagelsen generelt. Dette kan bi-
drage til elevernes self-efficacy. Og denne kan styrkes yderligere
af klassedialogernes mulighed for at give eleverne mestrings-
oplevelser og derved age bevidstheden om, hvad det vil sige at
deltage fagligt mundtligt.

Interviewene viser tegn pa, at Dagens Debat har givet ele-
verne en bevidsthed om netop den faglige mundtlighed i den
demokratiske samtale. De er alle bevidste om, at argumenterne
skal have beleeg for eksempel med anvendelse af fagbegreber.
Undervisning i den demokratiske samtale i vidensfasen med
opstilling af kriterier for en god demokratisk samtale kan sa-
ledes styrke elevernes refleksion over mundtlig deltagelse. Det
geelder bade de mere usikre og tilbageholdende og de mere
veltilpasse elever. Samtidig fremhaever en elev, at de opstillede
kriterier har medfort en mere respektfuld debat. Pa den made
kan styrket refleksion ogsé indvirke pa motivationen i form af
mindre ubehag og sterre mestringsforventning.

Det ligger uden for artiklens og undervisningsforlebets ram-
mer at identificere en eventuel overforselsveerdi til demokra-
tisk deltagelse uden for klasserummet, da fokus er pa motiva-
tions- og treeningsfasen. Men interviewene giver en forstaelse
for, hvordan forlebet kan have betydning for fremtidig delta-
gelse. Alle tre elever udtrykker, at forlgbet har styrket dem med
hensyn til at debattere, og at de har mod p4a at deltage uden for
klassen, hvilket kan tolkes som udtryk for styrket evne og oget
self-efficacy til at deltage kvalificeret. For eksempel siger en
elev, at denne efter forlgbet er bedre rustet til at deltage uden
for klassen i emner, som eleven er sikker pa og har nogle klare
holdninger til, mens eleven er tilbageholdende, hvis denne ikke
er oplyst nok om emnet eller er ambivalent i sin holdning til
emnet. Elevens udsagn bekraefter, hvordan bundne holdninger
kan styrke deltagelsen, men er ogsa et eksempel pa, hvordan
bade evnen til at deltage fagligt kvalificeret og self-efficacy i
forbindelse med den mundtlige deltagelse ogsa athaenger af,
i hvor hej grad eleven har viden om debatemnet. Dette kan



forstas som at eleven ikke i tilstreekkelig grad oplever sig som
kompetent til at debattere alle emnerne, hvilket kan have be-
tydning for motivationen (jeevnfor Deci og Ryan 1985). Viden
fremheeves af alle tre elever som vaesentlig for at deltage kvali-
ficeret og kan derfor ogsé ses som en forudseetning for at opna
mestringsoplevelser. Det tyder saledes pa, at man kan styrke
bade evne til og motivation for at deltage, hvis eleverne oplever
at have storre viden om debatemnerne, hvilket netop er i trad
med medborgerskabsdidaktikkens udgangspunkt i vidensfa-
sen.

Samlet giver analysen en forstéaelse for, hvordan seerligt de
leererstyrede og stilladserende elementer i aktionen Dagens
Debat i form af bundne holdninger i smé overskuelige grupper
samt opsamlende klassedialog med feelles kvalificering kan
styrke elevernes indlevelsesevne og nuancering i argumen-
tationen samt deres self-efficacy med hensyn til deltagelse i
den demokratiske samtale. Pa den made kan aktionen Dagens
Debat danne grundlag for elevernes evne til og motivation for
mundtlig deltagelse i den demokratiske samtale.

Diskussion og anbefalinger for paedagogisk og
didaktisk udvikling

Analysen giver en forstaelse for, hvordan Dagens Debat gennem
de bundne holdninger, pardebatter og de opsamlende klasse-
dialoger kan bidrage til at styrke elevernes evne til og motiva-
tion for mundtlig deltagelse i den demokratiske samtale. Bade
elevinterviewene og de lgbende observationer efterlader det
indtryk, at disse elementer muliggoer dels self-efficacy, blandt
andet fordi eleverne ikke oplever at have deres egen identitet
pa spil, dels en mere nuanceret og respektfuld argumentation,
fordi de treenes i at seette sig i andres sted. Dog kan der argu-
menteres for, at forlobet har den begraensning, at eleverne ikke
altid oplever sig kompetente med hensyn til at have tilstraekke-
lig viden om de elevvalgte emner, der skal debatteres. Gennem
undervisningsforlobet og elevpraesentationer er debatemner-
ne forsegt stilladseret i trad med medborgerskabsdidaktikkens
tretrinsraket med vidensfasen som forudseetning for en kva-
lificeret deltagelse. Men da alle tre elever fremheever, at deres
deltagelse afhang af deres viden om debatemnerne, tyder det
pé, at elevens ene minut til preesentation ikke i alle tilfeelde er
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tilstreekkeligt til at give et grundlag for kvalificeret deltagelse og
mestringsoplevelser. Der blev i vidensfasen fokuseret bredt pa
viden inden for temaet ‘Demokrati og magt’, men betydningen
af elevernes oplevede utilstraekkelige viden om specifikke elev-
valgte debatemner er muligvis blevet undervurderet. Den fag-
lige statte ses derfor som en veesentlig komponent i styrkelse
af elevernes self-efficacy og dermed motivation for deltagelse i
den demokratiske samtale.

Vidensfasen med opstilling af kriterier for en god demokra-
tisk samtale giver eleverne nogle tydelige rammer og normer
for den mundtlige deltagelse, hvilket ses som en styrke med
hensyn til at kvalificere deres bidrag og muliggere mestrings-
oplevelser. Men selv om der i analysen er positive aendringer at
spore i elevernes deltagelse, sa giver interviewene indtryk af,
at den harde debattone omtalt i artiklens indledning ogsé kan
findes blandt gymnasieelever. Det kan ifolge en elev opleves in-
timiderende, hvilket vil kunne have negativ betydning for ele-
vernes motivation i form af negative sindsstemninger og mang-
lende rollemodeller og mestringsoplevelser. Det kan derfor ses
som en svaghed for forlgbet, at det undervurderes, Zvem man
debatterer med, og at der dermed ikke nedvendigyvis i tilstraek-
kelig grad bliver skabt et trygt milje for alle. Nar der opleves
tilbageholdenhed over for den mundtlige deltagelse, kan det
blandt andet skyldes, at nogle elever kan opleve andre elever
som frembrusende, fordi disse elever er meget engagerede og
har steerke holdninger. Sa for at styrke evne til og motivation for
at deltage fagligt mundtligt i den demokratiske samtale, er det
ikke tilstraekkeligt med et seerligt fokus péa stette til de fagligt
og socialt tilbageholdende. Der er i mindst lige s hej grad be-
hov for at rette opmaeerksomheden mod selve klassekulturen, og
dermed ogsa meget engagerede elever, der eventuelt risikerer
at frembringe en utryg stemning for elever med lavere self-ef-
ficacy.

Analysen og refleksionerne over forlgbets styrker og svagheder
abner for potentialer for peedagogisk og didaktisk udvikling,
hvoraf der her fremheeves to centrale pointer.

For det forste vurderes de leererstyrede og stilladserede ele-
menter i Dagens Debat givende for at styrke elevernes evne til
og motivation for mundtlig deltagelse i den demokratiske sam-
tale. Det anbefales derfor at bevare en hoj leererstyring i det vi-



dere arbejde i motivations- og treeningsfasen. Det geelder iseer
den emotionelle stotte med bundne holdninger i pardebatter,
der kan deempe negative sindsstemninger og give mestrings-
oplevelser trods elevernes identitetsarbejde. For et uddybende
arbejde med den emotionelle stotte kan identitetsperspektivet
inspirere i forbindelse med sigtet om at give de unge mulighe-
der for at udvide horisonter (Ziehe 2014), mens der i praksis
kan prioriteres mere naerhed i leererrollen og implementeres
flere rollespilslignende sekvenser. Der vurderes dog at veere
behov for en hgjere grad af faglig stilladsering ogsa, fordi de
elevvalgte debatemner formentlig ikke altid rammer elevernes
neermeste udviklingszone tilstraekkeligt med hensyn til faglig
viden om emnerne. Af hensyn til elevernes motivation anbefa-
les det at fastholde medindflydelsen pa debatemner, men den
faglige stilladsering kunne for eksempel besta af, at eleverne
kun ma velge debatemner inden for det igangveerende under-
visningsforleb.

For det andet vurderes det, at forlobet med fordel kan sup-
pleres med et storre fokus pa klassekulturen generelt. Da en lav
motivation for deltagelse for nogles vedkommende kan haenge
sammen med, at det opleves som sveert at sige noget foran an-
dre elever, kan en styrkelse af motivationen gennem klassekul-
turen med inspiration fra selvbestemmelsesteorien fremmes
ved at arbejde med elevernes samhgrighedsfolelse (jeevnfor
Deci og Ryan 1985). I et elevinterview efterlyses der rollemodel-
ler, og en elev naevner, at undervisningen har gget refleksionen
over, hvad man selv kan gore for at zendre pé sin mundtlige del-
tagelse. Det anbefales derfor at give rum til refleksion over egen
mundtlige deltagelse for alle elever, herunder bade mere tilba-
geholdende og meget engagerede elever. Der kan for eksempel
efter hver debat veere en “tid til eftertanke” (Hoegh 2018) med
en helt kort refleksionsskrivning over elevens egen deltagelse
ud fra kernemalseetninger for faglig mundtlighed (jeevnfor fi-
gur 1), for blandt andet at oge alles bevidsthed om at veere eller
stotte rollemodeller i klassen. Denne refleksion over deltagelse
kan samtidig veere et skridt pa vejen til storre selvsteendighed
og oplevelse af autonomi og eget motivation (jeevnfor Ryan og
Deci 2000) samt demokratisk dannelse ved at rette fokus pa
medborgerskabsdidaktikkens deltagelses- og handlingsfase.

Pa baggrund af den didaktiske analyse og de ovenstdende
diskussionspunkter er artiklens anbefalinger til peedagogisk
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og didaktisk udvikling af undervisningen i faglig mundtlighed i
den demokratiske samtale séaledes:

Anbefalinger til paedagogisk og didaktisk udvikling i forbindelse med
deltagelse i den demokratiske samtale:

1. Bevar hoj leererstyring med fokuseret faglig og emotionel stotte
2. Opprioriter fokus pa samherighed og rum til refleksion over egen delta-
gelse

Figur 3: Anbefalinger til peedagogisk og didaktisk udvikling i forbindelse med

deltagelse i den demokratiske samtale.

Konklusion

Denne artikel har analyseret og vurderet et undervisningsfor-
lobien 1. g stx-klasse for at opné forstéelse for, hvordan et sam-
fundsfagsforleb kan styrke elevernes evne til og motivation for
at deltage mundtligt i den demokratiske samtale. Den opstil-
lede teoretiske ramme var en medborgerskabsdidaktik kombi-
neret med self-efficacy som motivationsteoretisk fokus, mens
aktionen Dagens Debat har veeret artiklens omdrejningspunkt
som en stilladseret demokratisk samtale.

Artiklen argumenterer for, at undervisning i den demokra-
tiske samtale kan bidrage til elevernes forudsaetninger for at
kunne indga dannet og fagligt kvalificeret i den demokratiske
samtale, og at Dagens Debat kan treene og motivere eleverne til
at deltage mundtligt. Analysen viser, at seerligt den hoje leerer-
styring i Dagens Debat med bundne holdninger i pardebatter
kan give en tryghed, der kan deempe negative sindsstemninger
og muliggere mestringsoplevelser og dermed motivere gennem
oget self-efficacy. De opsamlende klassedialoger kan gennem
feedback, rollemodeller og mestringsoplevelser ogsa ege mo-
tivationen, og samtidig muliggere en faglig kvalificering af den
mundtlige deltagelse, der supplerer pardebatternes potentiale
for indlevelsesevne og nuancering.

Den didaktiske analyse giver séledes en forstaelse for, hvor-
dan et samfundsfagsforlab pé forskellige mader vurderes at
kunne styrke elevernes evne til og motivation for mundtlig
deltagelse i den demokratiske debat. I aktionen Dagens Debat
vurderes den faglige stilladsering dog ikke i alle henseender til-



straekkelig til at sikre kvalificeret deltagelse og mestringsople-
velser, ligesom der er potentiale til at gore mere for at skabe en
tryg klassekultur med rollemodeller for bade meget engagere-
de og mere tilbageholdende elever.

Diskussionen danner grundlag for at anbefale, at der i un-
dervisningen bevares en hgj leererstyring med faglig og emo-
tionel stotte, og at der opprioriteres fokus pa samherighed i
klassen og rum til elevernes refleksioner over egen mundtlige
deltagelse. Disse anbefalinger er knyttet til forfatterens konkre-
te undervisningskontekst. Men artiklens teoretiske ramme og
didaktiske analyse kan forhdbentlig bidrage til refleksioner og
diskussioner om udvikling af samfundsfagsundervisning, der
kan styrke gymnasieelevernes demokratiske deltagelse og de-
mokratiske dannelse.
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