Abstract

Medborgerskab pa
laereruddannelsen

- mod myndiggorelse
cller fremmedgorelse?

TINE BRONDUM

Den danske folkeskole skal, ifalge folkeskolelovens formélspa-
ragraf, "forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettighe-
der og pligter i et samfund med frihed og folkestyre™. Det skal
den gore med afseet i veerdier som “andsfrihed, ligeveerd og de-
mokrati””. Det er sdledes klart, at den danske folkeskole ikke er
veerdineutral, men fremhaever en raekke veerdier for savel den
enkelte elev som samfundet som et hele. Formélsparagraffen
betoner vigtigheden af en faelles, demokratisk dannelse af den
enkelte elev og betydningen af, at eleverne udvikler kompeten-
cer til at tage stilling og handle. Om end selve begrebet med-
borgerskab er fraveerende i formalsparagraffen peger indhol-
det af folkeskolens farste kapitel altsa klart mod dels en raekke
dannelsesmeessige veerdier, dels en reekke idealer for, hvad der
udger en kompetent og deltagende medborger.

Det er der ikke noget overraskende i. Det er ikke nyt, at sko-
lens virke hverken kan eller skal ses som et veerdineutralt anlig-
gende. Hvad der snarere bliver interessant er, hvordan leerere
og elever sa tenkes (og selv forestiller sig, kunne man tilfoje),
at skulle arbejde med at udvikle disse veerdier. Medborgerskab
neaevnes — som ogsa naevnt i denne udgivelses indledning — ikke
eksplicit i hverken leereplan eller fagheefte for samfundsfag eller
andre oplagte fag i hverken grundskolen, gymnasiet eller lee-

*  Folkeskoleloven 2006
** Ibid.
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reruddannelsen. Snarere byder leereplanerne for disse fag pa
en reekke begreber og kompetencer, der mé anses som centrale
at erhverve sig, for at kunne regnes som en aktiv medborger’.
Mens selve medborgerskabsbegrebet er fraveerende, er centrale
indholdselementer, der kan hjelpe med at indkredse en med-
borgerskabsforstdelse, siledes klart repraesenteret.

Laereruddannelsen

Anderledes forholder det sig imidlertid, hvis man i stedet ser
til de bredere dannelsesfag, der pa leereruddannelsen har til
formal at styrke leerernes grundfaglighed. Her blev der i 2007
for forste gang i Danmark udviklet et fag, der netop eksplicit in-
deholdt begrebet medborgerskab i sin titel, nemlig i fagmodu-
let Kristendom, livsoplysning og medborgerskab. Medborger-
skabsbegrebet var dengang en specifik tilfajelse pa det tidligere
fag Kristendomskundskab/livsoplysning, der i 1997 var vokset
ud af det en gang mere teologisk orienterede kristendomsfag,
der i forskellige former har veeret en del af leereruddannelsen
siden uddannelsens start (Kjeldsen 2016, 102). Argumenter-
ne bag initiativet kan bl.a. findes i leereruddannelseslovens
bemeerkninger. Det fremgér heraf, at der siden arbejdet med
endringen i 1997 figurerede forskelligrettede ambitioner med
faget, der bade gik i retning af at sikre de studerendes ( fortsat-
te) fortrolighed med danske og kristne veerdier — og "vore egne
rodder”. Og i en retning, der i hgjere grad dbnede sig for andre
kulturer og religioner end den kristne og i hgjere grad betone-
de etiske og filosofiske sporgsmaél. Som led i den ny leererud-
dannelse blev faget eendret igen allerede i 2007, hvormed det
dels medtog medborgerskabsbegrebet, dels indoptog elemen-
ter fra faget Skolen i samfundet, der nu blev nedlagt. Medbor-
gerskabsbegrebets indtog pa den danske uddannelsespolitiske
scene var — ifelge Claus Haas — oprindeligt initieret af Margre-
the Vestager, der med to uddannelsespolitiske udgivelser i 1999

*  ‘Reference Framework of Competences for Democratic Culture’

(RFCDC) er udarbejdet af Europaradet pa tveers af de europeeiske lande,
og har til formal at understeotte og udvikle demokrati hos europaeiske

unge. RFECDC indebzerer 20 kompetencer, der er delt op i fire kategorier.



0g 2000 satte begrebet pa dagsordenen og i forbindelse med
datidens identitetspolitiske debat. Det var denne, som bl.a. un-
dervisningsminister Bertel Haarder siden videreforte i en mere
borgerlig veerdipolitisk debat™, der her - ilighed med andre ud-
dannelsespolitiske debatter pa denne tid - blev begrundet bl.a.
med den egede demografiske diversitet i Danmark.

Fageendringen gik ikke stille af sig — hverken i 2007 eller da
faget kort efter — i 2013 gennemgik en raekke sendringer. I bel-
gegangen mellem holdninger for og imod faget var det klart, at
medborgerskabsbegrebet er omstridt og komplekst - og at be-
grebet ofte ledsages af identitetspolitiske normer for, hvad der
falder inden for definitionen af godt medborgerskab. Dette geel-
der selvsagt ikke mindst, nar begrebet aktiveres i en statsligt
reguleret ramme, der udstikker retningslinjerne for den danske
leereruddannelse og folkeskole. Placeringen i KLM var samtidig
interessant i den forstand, at modulet — udover at vere obli-
gatorisk for alle studerende - specifikt markeres som havende
en teet forbindelse til folkeskolens formal og derudover til den
kommende leerers handtering af mangfoldighed i et globalise-
ret samfund. Dette fremgar af bekendtgerelsen om faget:

"Almen dannelse (KLM) omhandler fortolkning af folke-
skolens formal, udvikling af professionsetik samt hand-
tering af komplekse udfordringer af leererarbejdet i et
globaliseret samfund praeget af kulturel, veerdimeessig og
religios mangfoldighed™™

Fagkonstruktionen i 2007 skal ses i lyset af en bredere udvikling
i den danske leereruddannelse, der historisk har haft en teet re-
lation til den danske folkekirke. Mens faget saledes pa den ene
side, med de to forstnaevnte begreber, Kristendomskundskab/
livsoplysning, fortsat markerede en kristen tradition som cen-
trale elementer for den almene dannelse for den kommende
leerer, signalerede tilfajelsen af medborgerskabsbegrebet et nyt
behov for at placere en politisk dannelsesambition inden for

Margrethe Vestager introducerede medborgerskabsbegrebet i publika-
tionerne Uddannelse og feellesskab (1999) og Veerdier i virkeligheden
(2000). Se endvidere Kjeldsen 2016, 105.

Se bl.a. Haarders udgivelse Undervisning i demokrati (2006).

Fede

Aedede

Referer til bekendtggrelse.
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denne ramme’. Séledes - papegede flere debattarer sével som
bl.a. historiedidaktikeren Claus Haas, der fulgte udviklingen
- matte man forsta det ny fag som en eksplicit form for kul-
turpolitik, der udlagde seerlige forstaelser af relationen mellem
netop begreber som kristendom og medborgerskabsidealer i et
tiltagende flerkulturelt Danmark. Fagudviklingen pa leererud-
dannelsen blevi dette lys altsa et indleeg i en bredere samfunds-
meessig diskussion om, hvordan man bedst forholdt sig til et
tiltagende flerkulturelt samfund under forandring (Haas 2008,
Brondum 2016).

Som led i min Ph.d (2016) undersegte jeg relationer mellem
leereruddannelsens - og seerligt KLM-modulets dominerende
kulturforstaelser — og de studerendes selvforteellinger om bl.a.
motivation for at blive leerere, og oplevelser af leereruddannel-
sen og det specifikke fag.

Mens det ma neaevnes, at fagets malkrav kan tolkes pa ganske
forskellige mader fandt jeg i min ph.d. en potentiel udfordring
i at medborgerskabsbegrebet blev tilfgjet — som det tredje bog-
stav i forkortelsen KLM. Som ogsa bl.a. Haas er inde pa, kan
dette leeses som en hierarkisk balancering i fagets indholds-
omréder, der pa sin vis synes at leegge medborgerskabsbegre-
bet ind under det afseet, der er etableret med det forste ind-
holdsomréade, kristendomskundskab. I en sddan leesning kan
indferslen af medborgerskabselementet i det tidligere KL-fag
(frem for at indfore et egentligt selvsteendigt medborgerskabs-
fag) forstas som en (gen)politisering af religionen i den danske
leereruddannelse. Fagets kernebegreber er karakteriseret af, at
de er brede og flertydige begreber, der kan opfattes pa ganske
forskellig vis. Derfor er det relevant at se pa, hvordan begreber-
ne praesenteres i bekendtgerelsen. Her stod der om indholds-
omradet religion og kultur (som det forste ud af tre feerdigheds-
og vidensomréder, at indholdet er:

a) Kristendommens forteellinger, grundbegreber og virk-
ningshistorie med veaegt pa danske forhold.

b) Jodedommen og islam som europeiske minoritetsreligi-
oner.

c) Religion og menneskerettigheder i et kulturmede- og
skoleperspektiv.

Se for en uddybning heraf Brendum 2016.



d) Forholdet mellem religion, kultur og politik i aktuel belys-
ning,.

e) Evangelisk-luthersk kristendoms betydning for demokra-
ti, velfeerdsstat og skole i Danmark.”

Det er her tydeligt, at én religion, nemlig kristendommen, skal
kendes i sin egen ret og egne fortaellinger, men jodedommen og
islam skal studeres i et minoritetsperspektiv, og dermed i rela-
tion til en majoritet, dvs til det danske. Saledes bliver det iseer
i bekendtggrelsen af 2007 klart, at islam og jededommen pri-
meert skal behandles i et minoritets- og kulturmedeperspektiv,
hvilket bidrager til at fastholde fagets perspektiv pa den danske
folkeskole som en arena primeert for majoriteten. Nar et sadant
majoritetsperspektiv leeses i relation til fagets evrige indholds-
omréder, s er det nerliggende at etablere sammenhenge
mellem fagets avrige betegnere, séledes at kristendommen, og
demokratiske dannelses- og medborgerskabsbegreber define-
rer det nationale og velkendte, mens minoritetsperspektivet i
hojere grad bliver repreesentanter for det ikke-danske, og der-
med for dem, der i hgjere grad har behov for medborgerskab-
sundervisning.

Netop fordi medborgerskabsbegrebet sa at sige kan ses som
verende underlagt et indre hierarki i forhold til fagets avrige fo-
kus pa kristendom og livsoplysning er det naerliggende at forsta
tilgangen til medborgerskabsbegrebet ud fra et integrerende
perspektiv, hvor et aktivt medborgerskab netop teenkes at finde
sted inden for den danske nation, og hvorfor der dermed kan
konstateres et fokus pa en socialisering mod en szerlig national
identitet. En konsekvens heraf kan veere, at faget pa det formel-
le niveau privilegerer en implicit majoritetsnorm defineret ved
det kristne og det velkendte, og at ogsa de ovrige fagbegreber
tolkes og bringes i spil inden for denne ramme. Et sadant per-
spektiv kan siges at sta i modseetning til et mere interkulturelt
eller globalt medborgerskab, der i hajere grad kan knytte sig til
forskellige variable, sasom lokale eller globale feellesskaber.

I forleengelse af den ovenstaende leesning kan man imidler-
tid argumentere for, at faget har til formal, at 'inddeemme eller
tojle det flerkulturelle’ for derved at betone en national (og evt.

*  BEK nr 219 af 12/03/2007: https://www.retsinformation.dk/eli/
[ta/2007/219
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kristen) majoritetskultur som fagets og dermed leerergernin-
gens centrale afseet (Brendum 2016).

Mens analyser af bekendtgerelser og leereplaner kan sige no-
get om de faglige og politiske ambitioner og formal for et fag,
sé siger sadanne analyser dog ikke meget om, hvordan et fag
faktisk praktiseres af undervisere - eller hvordan de i sidste
ende opfattes af de studerende. En reekke fagdidaktiske forske-
re har beskeeftiget sig med denne afstand mellem dét, som bl.a.
curriculumforskeren John Goodlad (1979) betegner som hen-
holdsvis den ideologiske (dvs. politisk bestemte) og den (af de
studerende) erfarede laereplan. Andre igen betoner den skjulte
leereplan, som en betegnelse for de ikke-faglige og ikke-sprog-
liggjorte kreefter, som ligeledes er i spil, nar seerligt indhold el-
ler seerlige undervisningsformer socialiserer elever og privile-
gerer nogle adfeerds- og vidensformer frem for andre (Jackson
1968, Bauer & Borg, 1986). Begge forstéelser er her relevante
ikke mindst idet de fordrer en seerlig opmaerksomhed pa, hvad
det er for komplekse samspil og kontekstuelle forhold, der gri-
ber ind i elever og studerendes opfattelser af fag og emner, og
hvordan sadanne opfattelser rummer langt mere end blot er-
hvervelsen af konkrete indholdsemner eller kompetencer.

Nar fag skaber identitet

I forleengelse af ovenstaende afsegte jegi min ph.d., hvordan en
reekke leererstuderende oplevede KLM-faget, og herunder hvor-
dan de studerende i deres refleksioner over disse oplevelser
relaterede dem sig til deres forskellige etniske eller nationale
baggrund. Et centralt spergsmal i undersogelsen var derfor at
udforske, hvordan fagets indholdsomrader, og herunder itale-
seettelsen af henholdsvis medborgerskab og kulturel mangfol-
dighed i en skolekontekst subjektiverede og positionerede de
studerende pa forskellig vis.

Med begrebet subjektivering henvises her til den ovenfor
neevnte forstaelse, at fag ikke kun indvirker pa elever og stude-
rendes faglige udvikling, men at skolen — med alt hvad den in-
debzerer af meder med andre elever, undervisningsformer, fag-
ligt indhold m.m. — samtidig virker skabende pa den enkeltes
elev oplevelse af, hvem han eller hun er og kan blive. I den for-
stand kan man fx ved hjeelp af uddannelsesforskeren Gerd Bie-
sta (2011) sige, at uddannelse - og fagenes indhold - pa én gang



kvalificerer, socialiserer og subjektiverer eleverne. Dette vil na-
turligt altid ske inden for en seerlig ramme, konstitueret af bl.a.
de fagforstaelser og bredere normer, der kommer til udtryk i et
klasserum. At uddannelse subjektiverer eleverne medforer for
Biesta, at et helt centralt element i god undervisning mé veere,
at den skal medvirke til at eleverne bliver myndige subjekter -
og at de skal stottes i at erhverve sig og anvende viden (Biesta
2011). En sadan subjektivering star ligeledes centralt for den
svenske uddannelsesforsker Thomas Englund (2007), der beto-
ner vigtigheden af, at fagundervisning skal give eleverne mulig-
hed for at tage aktivt del i det, han betegner meningsskabende
aktiviteter. Ved i undervisningen at mede og fi kompetencer og
mulighed for aktivt at deltage og anvende faglig viden i fagene
far eleverne redskaber til meningsfuldt at anvende og forholde
sig kritisk til den viden, der skabes i klassen. I en sddan optik
kan klassen ses som et fzellesskab, som eleven socialiseres ind i
og som via tildelingen af en ny faglig identitet der — potentielt -
kan myndiggere eleverne. Det bliver her imidlertid afgerende,
at fagenes indhold og undervisning faktisk giver en sadan plads
til feellesskab og kritisk teenkning, og til at eleverne reelt og pa
lige fod kan deltage meningsgivende i en feelles vidensproduk-
tion. For at skoleaktiviteter skal veere meningsskabende skal
de ifelge Englund veere kommunikative, sociale og dialogiske.
Inden for en sddan forstaelse skabes viden, mening og identi-
tetien interpersonel, social interaktion, der tilstreeber gensidig
forstaelse (Brondum et al., 2021).

Hertil er det imidlertid afgerende, at der er tale om under-
visning, der har mere end én mulig konklusion og der anlaegger
et vidensfelt, der er tilgeengeligt for alle. Dette kan ses som cen-
tralt for, at elever generelt vil opleve skolen som meningsfuld
og lykkes med at udvikle en konstruktiv elev-identitet. Men ef-
tersom aktiv deltagelse, medbestemmelse, kritik og feellesskab
samtidig er blandt de centrale kompetencer inden for medbor-
gerskabsbegrebet, sa er der ogsd i denne henseende grund til at
interessere sig for, hvorvidt medborgerskabsundervisning reelt
inviterer til sddanne former for ligeveerdig deltagelse.

Mellem det faglige og det personlige

Det var bl.a. med en sadan interesse for samspillet mellem det
faglige indhold og de studerendes perception, at jegi2013-2015
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interviewede en reekke leererstuderende pa deres 1. ar pa leerer-
uddannelsen mens de fulgte modulet Almen dannnelse: KLM
(Kristendom, livsanskuelse og medborgerskab)’. Afseettet var
en antagelse om, at studerendes oplevelse af og engagement i
fag og skolekultur vil athaenge af deres baggrund og hidtidige
leeringshistorie. Dertil finder jeg netop leererstuderende inte-
ressante, da de bade selv er leerende subjekter, og samtidig er
kommende akterer i en central kulturoverleverende institution
som den danske folkeskole.

Det empiriske afseet for undersegelsen udgjorde 14 leererstu-
derende af forskellig social, religios og etnisk baggrund. Lige-
ledes opholdt jeg mig i kortere perioder pa to forskellige KLM
hold pa to forskellige uddannelsessteder. Via de narrative bio-
grafiske interviews fik jeg adgang til de studerendes forteellin-
ger om egen selvforstaelse, skoleerindringer, motivationer for
at blive leerere og ikke mindst til deres fremtidsforventninger i
relation til leererprofessionen. Derudover muliggjorde observa-
tionerne et blik, der gav mig adgang til klasserummets praksis-
ser og dynamikker og viste, hvordan nogle ytringer eller forsta-
elser blev anerkendt som selvfolgelige og legitime, mens andre
ikke gjorde.

Jegvil her tage fat i to forteellinger fra nogle af de studerende,
der selv definerede sig som anderledes’ (end majoriteten), og
der delte en erfaring af ikke at passe ind i de normer og kul-
turelle forforstéelser, der indrammes af fagets tematikker om
kristendom og danske normer. Jeg moder de to studerende
Yasmin og Nikolaj pa det samme hold, men det er fra bade ob-
servationer og interviews klart, at de to nok deler eksklusions-
historie, men at de oplever og forvalter eksklusionserfaringen
meget forskelligt.

Den studerende Yasmin er praktiserende muslim med red-
der i Tunesien, og hun oplever faget som personligt udfordren-
de og til tider stodende. Som konsekvens heraf forklarer hun,
at hun ofte afstar fra deltagelse, og generelt afskriver faget som
"utroligt kedeligt”. Omvendt er det tydeligt, at Nikolaj, der er
kristen med en serbisk mor og dansk far, udtrykker en markant
anderledes og meget tydelig interesse i KLM-faget i forhold til
samtlige af de andre studerende. Positionerne er markante og
kan ses som to yderpoleride studerendes perceptionen af faget

Faget aendrer navn i 2013.



mere generelt. Samtidig finder jeg, at positioneringerne mé for-
stas i relation til de to studerendes selvforstaelse og laeringshi-
storie. Eksempelvis viser Nikolajs forteelling ganske teette kob-
linger mellem hans personlige erfaringer med religion og segen
efter tilhersforhold pa den ene side, og pa den anden side af
et steerkt fagligt engagement netop i begreber som medborger-
skab og kristendom. Hvor han i forteellingen om sine tidligere
skolear erindrer at fole sig udstedt og opleve en radikal mangel
pa tilhersforhold og medborgerfolelse, sé er det tydeligt, at han
i seerligt dette fag finder et sprog for sine erfaringer, der mat-
cher hans livsbane vaek fra de marginaliserede feellesskaber, og
der ved selve hans identifikation med kristendommen og (det
nationale) medborgerideal giver ham legitimitet og adgang til
et dansk (kultur)kristent feellesskab. P4 den méde kan man se,
at faget dels bliver adgangsgivende for en ny danskhedsfolelse,
og at han samtidig her lykkes med at skabe en meningsgivende
faglig identitet og mere privilegeret platform at tale fra, fordi
han formar at anvende og traekke pé sine egne tidligere erfa-
ringer af at sta uden for feellesskabet. Ved spergsmalet om hvad
det er ved faget, han kan lide svarer Nikolaj:

Alt! Hele KLM, jeg kan lide det hele. Om det er kristen-
dommen, livsoplysning, demokrati, medborgerskab, glo-
balisering, Europa, eller verden, jeg kan godt lide det. [...]
De [andre i klassen] synes bare jeg er en nerd, og det har
jeg aldrig veeret. Jeg har jo altid veeret en gangster, smart...
men nu er jeg en nerd! For de sporger mig, kan du ikke
lige neevne de fem sgjler? Hvornar kom reformationen...
sé naevner jeg det. Jeg kan jo godt lide det (Nikolaj, leerer-
studerende).

Ganske omvendt udtrykker Yasmin, ikke at kunne finde de kul-
turelle koder til at tilegne sig faget pa4 en meningsgivende made,
der giver redskaber til at handle og skabe viden. Snarere synes
en effekt af fagets tematikker sével som uddannelsens overord-
nede didaktik at medfore, at hun ikke oplever en myndiggorel-
se via fagets medborgerbegreb, men at hun snarere skubbes
leengere og laengere veek fra idealbilledet af en (dansk) leerer. Fra
interviewet er det klart, at dette dels kommer til udtryk i relati-
on til uudtalte undervisningspraksisser med gruppearbejde og
(korrekt doseret) personligt engagement og deltagelse i diskus-
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sioner, men ogsa i de mader, hvorpé seerligt henholdsvis kristne
og islamiske veerdier fremstilles i faget. Yasmin forteeller:

Jeg foler det er mig, hun peger p4, eller det er mig, hun sviner,
eller ikke sviner, men det er som om, at det er mig, hun prover
at frustrere... @h... Og sa er der ogsa nogle holdninger, der kom-
mer frem, her og der, nar vi diskuterer, tror jeg. Altsa jeg ved
ikke rigtig, hvor jeg far lyst til at veere med i diskussionen, som
fx det her med krig, ikke? Men hvor jeg sa teenker, nej, det gider
jeg alligevel ikke [...] Det er bedst, jeg holder keeft, ikke?! For det
er meget folelserne, det er jo meget subjektivt, og det skal det jo
ikke veere (Tasneem, leererstuderende)

Det er vigtigt her at understrege, at den samlede empiri ikke gi-
ver et grundigt fundament for rent faktisk at afdaekke, hvad der
over tid faktisk siges og gares i timerne. Det er derfor alene de
studerendes egne oplevelser, vi horer. Tekla Canger konstaterer
dog, med afsaet i en tilsvarende analyse af minoritets- og majo-
ritetsnormativer pa leereruddannelserne og i lighed med mine
analyser, at det ikke kun er "seminariets arbejdsform, der konno-
terer danskhed pd en scerlig made, men ogsa det, der undervises i,
og maden indholdet fortolkes og forstds pa, [der] er indlejret i en
nationalkulturel kontekst og forstdelse” (Canger, 2008, 220-221).

Begge deler star tydeligt frem i Yasmins forteelling. I forhold
til uddannelsens arbejdsform udtrykker hun en generel undren
og fremmedgerelse over de uudtalte normer, der netop nér
man star udenfor normen springer i gjnene: “[...] jeg sporger
hele tiden mig selv, hvorfor er det sddan? Hvorfor skal vi gere
sddan? Hvorfor er det hele tiden gruppearbejde? Og... Jeg bliver
sadan lidt frustreret, fordi jeg bare ikke har haft den samme op-
vaekst som de andre, jeg er jo ikke opvokset med det dér, sadan
er det bare” (Brendum 2016, 261).

Men ogsa fagets indhold marginaliserer i den forstand at det
- ifelge Yasmins perception - tydeligger hvem, der herer til i
det feellesskab, der udger fagets "vi” — og hvem der ikke gor:

"Hun [underviseren] gav ikke os lov til at sige, hvordan vi sd
det [...] og det var meget skdret ud i pap, hvordan danskere
er, og hvordan muslimer er, og det irriterede mig voldsomt”
(Brondum 2016, 279).



Sidelobende laesninger af de to studerendes selvforteellinger
viser, at personlig baggrund og leeringshistorie har stor betyd-
ning i studerendes tilgang til fag. Nar Nikolaj udtrykker en mar-
kant anderledes interesse for faget, og ikke mindst for sporgs-
mal om, hvad det vil sige at veere en god medborger, sa finder
jeg, at dette heenger sammen med, at praktiseringen af faget
giver ham mulighed for at integrere personlige erfaringer som
kulturelt relevant viden pa en made, der virker myndiggarende,
og der bidrager til at den faglige tilegnelse bliver en menings-
skabende aktivitet.

Dermed subjektiverer faget Nikolaj til at tale med en mere
privilegeret stemme, hvilket sa at sige skaber ham som en ny
slags person ogsa i de andre studerendes ojne. Det er netop
denne oplevelse af at kunne treekke pa erfaringer, der er kul-
turelt relevante, som ikke synes at lykkes i Yasmins forteelling.

Afsluttende bemzrkninger

[H]vis man ikke foler, at man ejer og forstdr den viden, man skal
videreformidle, sa vil man hele tiden blive marginaliseret” skrev
Henrik Sommer i relation til KLM-debatten (Sommer, 2010). at
forsta og eje en given viden fordrer, at man oplever det konkre-
te stof som kulturelt relevant og at undervisningens indhold er
tilpas abent til at tilbyde den eller de studerende en faglig iden-
tifikation. Det er en sddan dbenhed jeg anser som fraveerende i
Yasmins leeringshistorie, og der medvirker til, at hun afstar fra
faglig deltagelse og i stedet demmer faget provokerende — eller
blot kedeligt. Der kunne i den forbindelse argumenteres for et
behov for et medborgerskabsbegreb, der i hgjere grad udvider
rammerne for hvad der teeller som en god medborger, og for
hvilke rammer de studerende gives til at opné identifikation og
tilhersforhold ogsa i andre fellesskaber, der ikke blot er bun-
det op pa det nationale. Mens meget paedagogisk arbejde med
demokratisk medborgerskab netop er funderet i antagelsen
om, at det er muligt — og enskeligt — at definere hvad den gode
medborger er, s man bedst muligt kan uddanne til netop dét,
sé foreslar Biesta, at anleegge en medborgerskabsforstaelse,
der fremfor at socialisere individer ind i en given eksisterende
orden, er funderet i en mere dben og uafsluttet proces (Biesta
2011b). Fremfor et medborgerskab, der socialiserer eleverne
ind i pre-definerede identiteter foreslar Biesta séledes en eks-
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perimental processuel tilgang til elevers demokratiske dannel-
se, hvor det snarere er lysten til feellesskab og demokrati, der
definerer elevernes politiske og demokratiske subjektivering.
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