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Fokuspunkter

1 denne artikel ligger der et fokus pa professionsfagdidaktik, nem-
lig pa sporgsmdlet om, hvordan der pa leereruddannelsesstedet
formidles de kompetencer, en samfundsfagslcerer har brug for, for
at kunne undervise i sit fag pd en dansk folkeskole, samt hvilke
kompetencer underviseren bor have til at udfore denne opgave.
Efter en oversigt over, hvad der findes om professionsfagdidaktik
til samfundsfag og et forsog pad at definere kompetencebegrebet
gennem studieordningen og to modeller, viser artiklen de vigtig-
ste udfordringer pa dette omrade: kompleksiteten forbundet med
tidsfaktoren, en manglende fagdidaktik i samfundsfag samt ukla-
re vurderingskriterier til eksamen. Artiklen svarer pd folgende
sporgsmdl: Hvordan lyder leererkompetencerne for samfundsfag?
Hvilke kompetencer skal underviseren have for at uddanne stude-
rende? Hvor er der udfordringer?

Hovedkonklusioner

Der findes forslag og modeller til kompetencer for bdde lere-
re i samfundsfag og deres undervisere. Der findes ikke en storre
diskussion om, hvorvidt de er rigtige og rimelige. Uddannelsens
struktur og kompleksitet samt tidsfaktoren medforer, at under-
viseren er udfordret med hensyn til at give tid til fordybelse og
erhvervelse af de nodvendige kompetencer. En klar fagdidaktik i
samfundsfag samt felles vurderingskriterier til eksamen pd pro-
fessionshajskolen kunne hjcelpe til at imodekomme de studerende
for at opnd kompetencerne.
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Leaerer- og underviserkompetencer i samfundsfag

Der findes en del danske bager og artikler om professionsdi-
daktik, og hvordan der pa leereruddannelsen skal arbejdes med
formidling af leererkompetencer." Om professionsfagdidaktik i
samfundsfag, det vil sige om, hvordan der pa en dansk profes-
sionshgjskole formidles de relevante kompetencer til at kunne
undervise i samfundsfag pé en dansk folkeskole, findes der ind-
til videre intet.

Laererkompetencer for samfundsfag

Bekendtgarelsen om uddannelsen til professionsbachelor som
leerer i folkeskolen er den forste kilde, der siger noget om for-
ventningerne til uddannelsen til en folkeskoleleerer: »Formalet
med uddannelsen er, at den studerende gennem uddannelsen
tilegner sig den viden og de feerdigheder, der er forudseetningen
for at kunne virke som faglig, paedagogisk og didaktisk kom-
petent leerer i den danske folkeskole i henhold til folkeskolens
formal« (Retsinformation, 2015). Dette formal er overordnet og
geeldende for alle fagleerere pa folkeskolen. En samfundsfagslee-
rer skal ligesom sine kollegaer fra andre fag blive rustet til at
veere faglig, paedagogisk og didaktisk kompetent. Formalet siger
ellers intet preecist om en samfundsfagsleerers kompetencer.
Studieordningen, og deri modulbeskrivelsen til samfundsfag,
er den anden relevante kilde, der giver indblik i, hvilke kompe-
tencer en folkeskolelzerer i samfundsfag skal opna gennem lze-
reruddannelsen." I samfundsfag undervises der i tre moduler:
1. Undervisning i politik, magt og demokrati - i Danmark og
i verden, 2. Undervisning i sociologi, sociale og kulturelle for-
hold - i Danmark og verden samt samfundsfaglige undersegel-
sesmetoder og 3. Undervisning i national- og privatekonomi og
okonomiske og velfeerdsmeessige problemstillinger i Danmark

10 For eksempel Damlund, Vibeke (red.) (2018). Undervisning pa professi-
onsuddannelser. Kebenhavn: Munksgaard;

Kirsten Krogh-Jespersen, Karen Marie Hedegaard (2011). Professions-
didaktik. Aarhus: Klim; Mads Hermansen (red.) (2019). Professionernes
fundament: en kritik og vision. Kebenhavn: Dafolo.

11 Se hele modulbeskrivelsen for samfundsfag pa UC SYD i studieordningen
https://www.ucsyd.dk/files/inline-files/Laereruddannelsen%2C%20
modulbeskrivelser%2C%20del%203%2C%20UCSYD%202018-19.pdf (12.
december 2019).



og i verden. Alle tre modulbeskrivelser begynder med kompe-
tencer: »Modulet giver den studerende kompetence i at under-
vise i [modulets overordnede emner]« (UC SYD, 2018, s. 129).
Senere i beskrivelsen stoder man p& »Kompetenceomréader,
som indgér i modulet: Kompetenceomrade 1: Politik, demokra-
ti og deltagelse, Kompetenceomrade 2: Sociale og kulturelle for-
hold samt globalisering, Kompetenceomrade 3: Globalisering,
Okonomisk adfeerd, Kompetenceomréde 4: Samfundsfaglig ar-
bejdsmetode og samfundsfag[s]didaktik« (Ibid, s. 129, 133). Og
en gang til tales der om kompetencer, nar »Kompetencemal,
som indgér i modulet« (Ibid, s. 130, 131, 133) bliver beskrevet
gennem feerdighedsmal, »Den studerende kan«, og vidensmal,
»Den studerende har viden om« (ibid.), som den studerende
skal tilegne sig gennem de tre moduler. I studieordningen sam-
les altsa ret preecis, hvad den studerende i samfundsfag skal
leere om, for at kunne blive en kompetent leerer i sit fag: Det er
indhold (viden) og didaktik (feerdigheder).

Begrebet kompetence blev synligt i uddannelsessystemet fra
1998, hvor Kompetenceradet og »Det nationale Kompetence-
regnskab« blev oprettet i samarbejde med OECD for at udvik-
le det danske samfund og for at kunne méle og sammenligne
kompetencer her i landet med andre lande, blandt andet som
del af internationale studier som PISA (Illeris, 2012, s. 135ff).

Nér blikket rettes mod for eksempel Tyskland, kan der ses,
at der er en lignende udvikling fra slutningen af 1990’erne, hvor
der, af samme grund som i Danmark, landsdaekkende blev dis-
kuteret om kvalifikationer, standarder og kompetencer (Rein-
hard, 2005, s. 19ff). Weif8eno, Weschenfelder og Oberle (2013)
prover at male og undersege politikleerernes kompetencer og
preesenterer en model, der nemt kan overfores til danske for-
hold. Modellen bygger som udgangspunkt pa Shulmans »three
categories of content knowledge: (a) subject matter content
knowledge, (b) pedagogical content knowledge, and (c) cur-
ricular knowledge« (Shulman, 1986, s. 9) - faglig viden, almen
paedagogisk viden og fagdidaktisk viden om leeseplaner samt
metoder, folkeskoleloven m.m.
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Professionel
kompetence

Professionsviden Beliefs Motivationen
I I I
Faglig Fag- Paedago- Episte- Over- Skole og Selv- Interesse
viden didaktisk gisk mologiske  bevisning professions-  billeder for politik
viden viden over- om under- teori og
bevisninger  visning etiske samfund
og leering over-
bevisninger

Fig. 1. Egen tilpasning efter Weifseno, Weschenfelder og Oberle, 2013, s. 189.

Modellen fokuserer pa politikleererens professionelle kompe-
tence og deler denne op i tre omrader: professionsviden, »be-
liefs« og motivationen. Hvor studieordningen mest omfatter
professionsviden, tilfajer den tyske model overbevisninger og
motivationer til leererens professionskompetence. Det passer
godt med Pedersen og Jensen (2015), der skriver, at en »leerers
helt seerlige faglighed er didaktikken« (ibid., s. 47) og dermed
skolens »leresituationer« (ibid.), men at skolen ogsa handler
om »elevernes veeren, deres samvaer og relationer [...], deres ud-
vikling af venskaber og livsduelighed. Laereren m4 derfor ogsa
have blik for elevens veeresituationer« (ibid.). Dertil bor leereren
tilegne sig mere end professionsviden for iszer i samfundsfag at
kunne vejlede og veere rollemodel i udskolingen med teenagere
pé vej til at blive voksne. Under professionsviden kan der gen-
kendes Shulman med de tre vidensomréder: faglig viden, fag-
didaktisk viden og paedagogisk viden. Ved at inddrage leererens
overbevisninger og motivationer gar modellen dog leengere end
bade Shulman og kompetencemaélene i modulbeskrivelserne
for danske samfundsfagslaerere. Under beliefs findes leererens
egne epistemologiske overbevisninger, leererens egne overbe-
visninger i forbindelse med leering og undervisning, samt egne
skole- og professionsteoretiske overbevisninger. Motivationen
samler leererpersonligheden, egen interesse for politik [og sam-
fund] samt begrundelser for valget at blive leerer.

Underviserkompetencer for samfundsfag

Nar der antages, at den naevnte model omfatter de nadvendi-
ge leererkompetencer for samfundsfag, skal der ligeledes ses pa

Motivation
til valget
af profession



underviserens nedvendige kompetencer for derefter at kunne
svare pa spergsmalet om udviklingen af leererkompetencer pa
en professionshgjskole. Her udbyder von Oettingen og Jensen
(2017) en model, der beskriver leereruddannerens arbejdsfelt

ud fra tre domaener:

Genstandsfelt Viden Kompetencer Institution
Professions- Detlaerende barn og | Samfundsfagogsam- | Laererautoritet, Skolen
domzene skolen fundsfagsfagdidaktik | leereridentitet,didak-
Undervisningogleering, | tiske kompetencer,
samfundsfagligemeto- | klasseledelses-ogrelati-
der og projekter onskompetencerosv.
Udvikling og trivsel
Dannelse, etik og
demokrati osv.
Uddannelses- | Den studerende og | Uddannelsesviden, | Rammesetteunder- | Uddannelsen
domaene uddannelsen didaktikvoksenpeeda- | visning og studier,
gogik,regler,rammer | samarbejde,kommu-
oglove(bla.modulers | nikation og dialog i
malogmodulbeskrivel- | studiefeellesskaberveere
sen) osv. rollemodel osv.
Forsknings- Uddannelsenogsamfin- | Uddannelses-ogprofes- | Rammeszetteenunder- | Samfundet
og udviklings- | detsuddannelsessystem, | sionsforskninguddan- | segenseogkritiskkon-
domzene samfundetsudvikling | nelsespolitik osv. struktiv tilgang osv.

Fig. 2. Egen tilpasning efter von Oettingen og Jensen, 2017, s. 38.

Underviseren i samfundsfag pa lereruddannelsen ber have
professionelle kompetencer inden for alle tre domeener for at
kunne formidle en professionel kompetence til fremtidige sam-
fundsfagsleerere.

Der kan konkluderes, at studerende pa leereruddannelsen i
samfundsfag bliver undervist i kompetencer efter studieord-
ningen, der indeholder viden- og feerdighedsmal inden for fa-
get, didaktik og paedagogik. Til en professionel kompetence
horer der ifelge Weifieno, Weschenfelder og Oberle viden og
feerdigheder sammen med overbevisninger og motivation. Jen-
sen og von Oettingen leverer en model, der beskriver, hvordan
uddanneren ud fra tre domeener sikrer, at der undervises i de
nedvendige kompetencer pa leereruddannelsen.
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Udfordringer

Der er flere udfordringer forbundet med at uddanne fremtidi-
ge samfundsfagsleerere med professionelle kompetencer. Den
storste udfordring ligger i kompleksiteten forbundet med sam-
fundsfag som et »lille« fag. Begrebet kompetence er komplekst,
fordi der ikke findes en universel definition pa begrebet, og
samtidig er meengden af de kompetencer, en samfundsfagslee-
rer skal opné, kompleks. Til sidst er meaengden af de kompeten-
cer, en samfundsfagsleerer skal undervises i, kompleks — iseer i
betragtning af at samfundsfag er et lille fag i skolen med hensyn
til lektionsantal, men et fag med stor betydning for elevens ud-
vikling som samfundsborger.

Der findes som sagt ingen entydig definition af begrebet
kompetence — hverken for samfundsfagsleereren eller uddan-
neren. Og man kan sige, at begrebet, ligesom samfundet, er
under en stadig udvikling. Det betyder, at der jeevnligt op-
stdr nye kompetencer, der skal indga i undervisningen - for
eksempel er det det 21. &rhundredes kompetencer, digitale
kompetencer eller internationale kompetencer (Bundsgaard,
2018, Nyboe og Grenning, 2015, Peuliche 2012), som en stude-
rende skal opna.

Pa et almindeligt hold med fremmede p& uddannelsesste-
det regnes der med, at de studerende bruger cirka 275 timer
per modul svarende til 10 ECTS per semester. Efter studieak-
tivitetsmodellen (UC SYD, Studieordning 2019) holdes cirka
72 timer som undervisningstimer, hvor studerende medes
med underviseren. I samfundsfag undervises i tre moduler,
altsa tre gange 72 timers undervisning. I de tre moduler skal
en studerende arbejde med fagets indhold, fagdidaktik, me-
toder, rammer og love (for eksempel folkeskolens formals-
paragraf, eksamen i samfundsfag og arsplanlaegning), al-
menpeedagogiske overvejelser overfort til samfundsfag (for
eksempel inklusion, flersprogethed, bevaegelse, differentie-
ring, aben skole, klasseledelse og relationsarbejde), forskning
inden for fagets omrade, teorier m.m. Dette har som folge, at
underviseren grundigt ma overveje, hvor der er tid til fordy-
belse, og hvor den studerende skal nojes med et groft overblik
- tit nok utilfreds med valget alligevel. Denne dobbeltdidakti-
ske udfordring er en udfordring, underviseren giver videre til
de nyuddannede samfundsfagsleerere, som star over for den
samme problematik med samfundsfag som et fag, der forst



undervises i fra 8. klasse og for det meste med to lektioner
per uge."

En anden udfordring, bade uddanneren og samfundsfagslee-
reren star over for, er en mangel pa en klar fagdidaktik i sam-
fundsfag. Denne udfordring blev allerede diskuteret hos Malich
(2008, s. 215f.): T det danske uddannelsessystem findes stadig
leerere i samfundsfag, der underviser uden at veere uddannet i
faget og Danmarks lille storrelse bliver betragtet som begrun-
delse pa denne mangel pa fagdidaktik. Men senest efter uddan-
nelsesreformen i 2013 blandt andet med malet, at »alle elever
i folkeskolen i 2020 undervises af leerere, som enten har under-
visningskompetence eller har opnéet tilsvarende faglig kompe-
tence via deres efteruddannelse mv.« (DLF, 2019), skulle udvik-
lingen af en klar fagdidaktik i samfundsfag f4 sterre betydning.

Den tredje udfordring, der skal neevnes her, og som er under
udvikling, er, at der ikke findes feelles vurderingskriterier for
karaktergivningen til eksamen i samfundsfag pa leereruddan-
nelsen. Det betyder vel, at eksaminatoren og censoren vurderer
efter 7-trins-skalaen, men hvad preecis skal en studerende veere
i stand til for at f et 12-tal til eksamen? Her er de nationale
faggrupper i gang med at formulere feelles vurderingskriterier
geeldende for alle eksamener i samfundsfag pa alle leereruddan-
nelser. Udviklingen er en del af de »10 ambitioner for leererud-
dannelsen« som har som mal at udvikle leereruddannelsen til
blandt andet at veere »et kreevende fuldtidsstudie med et heijt
leeringsudbytte« (Danske Professionshgjskoler, 2018). Det for-
ventes, at vurderingskriterierne kan bruges fra efteraret 2020.

Konklusion

Konkluderende kan der siges, at der findes sével forslag som
modeller til kompetencer for bade folkeskolelzerere og undervi-
sere i samfundsfag. Modellerne viser, at det for at opna en pro-
fessionel kompetence er nedvendigt, at savel samfundsfagslee-
reren og endnu mere uddanneren pa professionshejskolen er
bredt uddannet. Med en mulig begrundelse i at samfundsfag
er et lille fag, findes der dog ingen sterre diskussion om, hvor-

12 Se om fordybelse i samfundsfag Riberholt, Rune og Serensen, Peter Hage-
mann (2019). Samfundsfaglig fordybelse og samfundsforstéelse. I: Bro-
dersen, Peter. Fag og fordybelse. Kebenhavn: Hans Reitzel, s. 149-175.
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vidt kompetencerne er rimelige til at undervise i samfundsfag i
folkeskolen eller til at uddanne fremtidige samfundsfagsleerere.
Heller ikke diskuteres der, om kompetencerne overhovedet kan
opnas pa trods af tidsudfordringen pa professionshejskolerne.
Formulering af en klar fagdidaktik samt feelles vurderingskri-
terier til eksamen kunne veere et vigtigt skridt i den rigtige ret-
ning.
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