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Abstract

Samfundsfagdidaktiske
problemstillinger sct fra
leerernes perspektiv

METTE DAMGAARD JORGENSEN, LEKTOR

Seks samfundsfagslcerere i grundskolen giver gennem semistruk-
turerede interviews et indblik i, hvilke udfordringer og problem-
stillinger der kan opstd i modet mellem Feelles Mdl og elevers
forskellige forudscetninger. Leerernes italescettelser dbner for
problemfelter, der handler om begrebsundervisning, et cendret
mediebillede i kraft af den teknologiske udvikling samt mulige so-
cio-kulturelle skeevvridninger i elevernes forudscetninger for sam-
fundsfag. Problemfelterne indeholder hver iscer flere relevante di-
daktiske problemstillinger, som kan danne afscet for bide en bred
og en smal samfundsfagsdidaktik, hvor leererne i grundskolen far
en handsreekning til at aktualisere den undervisning, der er inten-
tionen i det nyligt udgivne Feelles Mdl.

Samfundsfagdidaktiske problemstillinger set fra
lzerernes perspektiv

»Ud af alle de fag, jeg underviser i, sd er og bliver samfunds-
fag min favorit. Pd den ene side er det sveert, fordi det er fyldt
med en masse begreber og fine ord, som eleverne ikke kender,
men det er nemt, fordi de fleste elever faktisk synes, det er
speendende.«

(Citat fra laererinterview)
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Efter at seks grundskolelaerere® er blevet spurgt om, hvilke ud-
fordringer de oplever i madet mellem elevernes forudseetnin-
ger og fagets bindende mal, er det tydeligt, at faget med dets
udgangspunkt i samfundets aktuelle problemstillinger og ele-
vernes livsverden nemt motiverer bade elever og laerere. Men
samtidig giver leererne ogsa et indblik i et lille fag, hvor seerligt
de komplekse begreber kan veere sveere at didaktisere, s& de
passer til elevernes faglige forudsaetninger.

De interviewede leerere har alle undervist i grundskolen i syv
eller flere ar, og de er alle linjefagsuddannede i samfundsfag,
Flere af dem har en kandidatgrad eller anden uddannelse, der
supplerer deres rolle som fagleerere i samfundsfag, mens andre
er beskikkede censorer. Leererne er udvalgt til interviewene,
fordi deres baggrunde og undervisningsopgaver indikerer en
faglig sikkerhed, og dermed er der mulighed for at fokusere pa
problemstillinger, der retter sig mod elevernes forudseetninger
og fagets indhold. Selv om de fa interviews ikke gor det mu-
ligt at sige noget generelt om, hvordan folkeskolelzerere ople-
ver modet mellem elevers forudseetninger og laeseplanens krav,
kan artiklen give et indblik i grundskoleleerernes perspektiv pa
relevante samfundsfagsdidaktiske problemstillinger.

Det viste sig, at selv om de adspurgte leerere ikke kender
hinanden eller underviser p4 samme skoler, sa er der tre sam-
fundsfagdidaktiske problemfelter, som gar igen:

1. Begrebsundervisningen er vigtig, men dens omfang og
kompleksitet gor den sveer at didaktisere, s& det passer til
elevernes forudszetninger

2. Eleverne er nysgerrige pa samfundet, men deres viden
om aktuelle problemstillinger er preeget af hurtige nyhe-
der pa de sociale medier eller slet ingenting

3. Elevernes faglige forudseetninger for at deltage i under-
visningen opleves som preeget af en socio-kulturel skaev-
vridning.

Artiklen indledes med et rids over, hvad samfundsfag og sam-
fundsfagsdidaktik i grundskolen er, og derefter vil de tre fagdi-

6 Nar artiklen skriver grundskole i stedet for folkeskolen, handler det om,
at artiklen ogsé retter sig mod de lzerere, der underviser pa private og frie

skoler (folkeskoleloven).



daktiske problemstillinger blive udfoldet med udgangspunkt i
et eller flere udsagn fra leererne. Sidst vil artiklen samle poin-
terne op i en konklusion, der ogséd danner rammen for de be-
skrevne problemstillinger.

Det er ikke artiklens @rinde at give fyldestgerende forklarin-
ger eller bud pa, Avorfor problemstillingerne er opstéet, eller
hvordan de kan besvares — men i stedet at dbne for problem-
stillinger, der kan anvendes som afseet til videre diskussioner.

De formelle rammer for grundskolens samfundsfag

Den danske grundskole modte samfundsfagets indholdsomré-
der i 1975, da faget »samtidsorientering« blev indfort, men det
var forsti 1993, at faget blev omdabt til »samfundsfag« — blandt
andet for at gore det mere genkendeligt for omverdenen (Chri-
stensen 2015, s. 73). I dag er samfundsfag et obligatorisk fag i
grundskolens 8. og 9. klassetrin med et samlet vejledende time-
tal paialt 120 timer,” og sa er det et provefag som en del af den
humanistiske udtraekspulje. Undervisningen skal leve op til en
reekke nationalt bindende mal, som omhandler et fagformal,
fire kompetencemaél samt en reekke feerdigheds- og vidensom-
rader. Under feerdigheds- og vidensomraderne er der knyttet
feerdigheds- og vidensmal, som i 2018 blev gjort vejledende i
Borne- og Undervisningsministeriets sigte om blandt andet at
give leererne i folkeskolen mere frihed og dermed et storre di-
daktisk raderum (Undervisningsministeriet — Lempelse af bin-
dinger i regelsaettet om Feelles Mal.). Ud over malene udstikker
Borne- og Undervisningsministeriet en netop gennemskrevet
undervisningsvejledning til samfundsfag, der kan inspirere til,
hvordan undervisningen kan tilretteleegges og gennemfores.

Indkredsning af samfundsfagsdidaktik

Da en af leererne bliver bedt om at indkredse samfundsfagsdi-
daktikken pé grundskoleniveau, siger han:

7 Timetallet kan variere fra kommune til kommune, fordi kommunalstyrel-

sen har det overordnede ansvar for folkeskolen.
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»Fagdidaktik er fraveerende i forhold til, hvad vi har i histo-
rie — og vi mangler didaktiske metoder«, mens en anden for-
teeller: »Den mdde, jeg planlegger min undervisning pad, er
enormt autodidakt - og jeg tror, det er meget anderledes end
det, mine kollegaer vil gore.«

(Citat fra leererinterview)

Interviewene giver et overordnet billede af, at leerere ikke ople-
ver, at der er megen teoretisk samfundsfagsdidaktik at indkred-
se, og samtidig eftersporger de et fokus samt professionel dis-
kussion af en bred samfundsfagsdidaktik (Nielsen 1997) i form
af »/...] metoder og ideer til aktiviteter, der passer til det indhold,
der skal undervises i« (citat fra leererinterview). En af laererne
giver udtryk for, at der er behov for et fokus pd samfundsbe-
vidsthed, ligesom der er historiebevidsthed i historie, og giver
dermed ogsa udtryk for, at der ogsa mangler en preecisering og
diskussion af fagets overordnede formal og perspektiver i en
grundskolekontekst — og altsa et fokus pa en smal samfunds-
fagsdidaktik. Samtidig er leererne nedt til at handle didaktisk,
nar de underviser, og giver flere gange under interviewene ek-
sempler pé, at de reflekterer meget over, hvordan intentionen
med undervisningen kan blive realiseret — bdde ved at give ek-
sempler pa undervisning, de har gennemfert, og ved at beskri-
ve, hvilke refleksioner de havde over de didaktiske valg, de traf
i undervisningen. Interviewene peger pa, at vi har at gere med
leerere, der handler rationelt pa praksisniveau (Dale 1998), men
som eftersporger didaktiske begreber og refleksioner pa et lee-
replansniveau og pa et teoretisk niveau (Dale 1998).

Her kunne det veere interessant at undersege, hvilke syste-
matikker leererne gor brug af, ndr de skal handtere de problem-
stillinger, der beskrives senere i artiklen, og herudfra konkre-
tisere didaktiske begreber og metoder, som kan systematisere
dem yderligere.

Hvilke forudsztninger har eleverne for samfundsfag?

En grundskoleklasse bestar af op imod 28 elever, der har for-
skellige forudseetninger for undervisningen i form af deres
kulturelle samt sociale baggrunde, kundskaber, holdninger og
feerdigheder. Hvordan disse forudsaetninger har betydning for
undervisningen, afheenger selvsagt af, hvad undervisningen



drejer sig om, og hvad fagets indholdselementer bestar af (Hiim
og Hippe 1997, s. 134). Samfundsfagsdidaktikken® forbinder —
ifolge Torben Spanget Christensen - samfundsfaget til fire vi-
densomréder:

1. Elevernes livsverden og de erfaringer, de har fra deres
hverdagsliv - denne skal undervisningen tage afseet i og
kvalificere

2. Det demokratiske veerdigrundlag handler om, at ele-
verne kan forholde sig til demokratiske grundveerdier og
spilleregler med henblik pa deres egen deltagelse

3. Aktuelle problemstillinger, strukturer og processer
fra samfundet — her skal undervisningen tage udgangs-
punkt i aktuelle samfundsproblemer

4. Samfundsvidenskabelige discipliner, som stammer fra
basisfagene gkonomi, politologi, sociologi, international
politik og samfundsvidenskabelig metode.

(Christensen 2015, s. 23)

I det folgende vil artiklen anvende ovenstdende kategorisering
som referenceramme til at konkretisere, hvilke didaktiske ud-
fordringer leererinterviewene peger pa.

Samfundsfagets brug af forste- og andenordens-
begreber

I leererinterviewene er de samfundsvidenskabelige discipliner
i form af faglige begreber et seerligt fokusomrade for undervis-
ningen. En siger: »Det er forskelligt fra emne til emne, hvordan
jeg underviser, men jeg introducerer altid et begrebsapparat, sd
de [eleverne] forstdr, hvad der bliver talt om«, mens en anden for-
teeller, at hun anvender begrebspapirer til at indlede og evalu-
ere sin undervisning. Laerernes opmeerksomhed pé begrebsun-
dervisningen er ikke uden grund, fordi begreberne er med til at
give eleverne et fagsprog, som de kan forholde sig til deres om-
verden med (Sandal, Nohagen og Enkendahl 2015, s. 57). Begre-
ber som »kultur« og »demokrati« kender eleverne eksempel-
vis allerede fra deres livsverden, men for at de kan blive faglige

8 Samfundsfagsdidaktikken forstés af Spanget Christensen som: »/.../

teorien om hvad der skal undervises i [... ]« (Christensen 2015, s. 23).
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begreber, skal de defineres ud fra de samfundsvidenskabelige
discipliner - og det er netop denne del af undervisningen, lze-
rerne beskriver som en seerlig udfordring:

»Leeseplanen er ikke sd nem at anvende i samfundsfag, fordi
den er fyldt med overbegreber, der kan defineres pa mange
mdder. Jeg forstar godt, hvad begreberne betyder — men de
skal brydes meget ned, for det bliver til et konkret undervis-
ningsforlob.«

(Citat fra leererinterview).

Leereren anvender begrebet »kultur« som et eksempel pé et be-
greb, der kan defineres pa forskellige méader, atheengigt af hvilke
af videnskabsfagene der skal anvendes som perspektiv. At det
er tilfeeldet, er ogsa skrevet ind i Fagheeftets Laeseplan (eks. s.
19), ligesom undervisningsvejledningen giver konkrete bud pa,
hvordan undervisningen kan inddrage begreber som »statisk
kulturbegreb« og »dynamisk kulturbegreb« (bid. s. 48) under
kompetenceomradet »sociale og kulturelle forhold«. Samtidig
peger Fagheeftets beskrivelser ogsa pa, hvordan leererens kom-
mentar kan handle om, at et begreb som »kultur« kan forstas
som et noglebegreb,’ der abner for mange flere underbegreber
og forstaelser (Sandal, Nohagen og Enkendahl 2015, s. 58). Disse
neglebegreber kan veaere centrale for, at eleverne opnar en sam-
fundsfaglig forstaelse, men har ogsé kompleksitet, som kan veere
sveer at imedekomme didaktisk pa grundskoleniveau, uden at
der opstér stoftreengsel (Biggs 2003). Udfordringen forsteerkes af,
at der ogsa inden for samfundsfagets egne raekker ikke ngdven-
digvis er enighed om, hvilket indhold begreberne skal tilskrives
- og at begreberne derfor kan defineres pa forskellige mader.

Et andet opmeerksomhedspunkt i forbindelse med begrebs-
undervisningen kan handle om, at de samfundsfaglige begre-
ber ikke begraenser sig til begreber af forste orden - de sékaldt
fagspecifikke begreber sdsom »velfeerdsstater« eller »social dif-
ferentiering«. For at eleverne kan anvende disse fagspecifikke
begreber af forste orden, skal eleverne ogsé tilegne sig begreber
afanden orden - ogsa kaldet procedurebegreber (Sandal 2015).
Procedurebegreberne kan anvendes pa tveers af temaer i faget

og omhandler de metoder, der er serlige for samfundsfag, samt



hvordan der kan tenkes og argumenteres samfundsfagligt
(Sandal 2015, s. 23). Disse procedurebegreber er centrale for,
at eleverne ikke blot kan anvende de samfundsfaglige begreber
- men ogsa internalisere dem og handle demokratisk. Eksem-
pelvis skal eleverne have procedurebegreber som arsag-virk-
ning, for at de kan »tage stilling og handle« ( fra kompetence-
omrader i Samfundsfag Fagheefte 2019, s. 10) - ligesom »kritisk
teenkning« (fra formal i samfundsfag, Samfundsfag Fagheaefte
2019, s. 7) kraever procedurebegrebet perspektivtegning. Under
et af interviewene siger en leerer:

»feg synes, barren er sat rigtig hajt. Der for langt de flestes
vedkommende skal der std- de skal kende til at kan gore rede
for. De skal leve op til meget hgje krav - i forhold til en teen-
agehjerne, der ikke er klar til abstrakt teekning.«

(Citat fra leererinterview)

Leererens beskrivelse af fagets meget hoje krav kan til dels
handle om, at eleverne skal tilegne sig nye teoretiske og dekla-
rative forstaelser af allerede kendte begreber, men det kan ogsa
rette sig mod disse procedurebegreber, som kraever en mere
kompleks og performativ forstdelse af de teoretiske begre-
ber, fordi de skal anvendes i komplekse sammenheenge (Biggs
2003). Her atheenger elevernes forudsetninger for abstrakt
teenkning og mulighed for at tilegne sig sével forste- som an-
denordensbegreber af, hvordan undervisningen didaktiseres,
og hvor meget indhold eleverne forventes at kunne. Laererne
foreslar, at elevernes forudseetninger med fordel kan styrkes
ved, at samfundsfag bliver indfert allerede fra 6. klasse - eller
ved at der bliver udbudt flere end det vejledende timetal pé to
lektioner. To afleererne peger ogsa pa, at Feelles M&l med fordel
kunne begraense sin anvendelse af fagbegreber og forventning
til elevernes feerdigheder.

Samfundsfag som aktualitetsfag

En anden veaesentlig del af samfundsfaget er dets fokus pa sam-
fundets aktuelle problemstillinger — blandt andet fordi det er
det genstandsfelt, eleverne skal anvende deres forste- og an-
denordensbegreber pé (Sandal 2015). Elevernes viden om ak-
tuelle nyheder er ogsa et tema, der optager leererne:
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»Eleverne vil gerne vide mere om samfundet, men det er mit
indtryk, at der ikke bliver talt ret meget politik ved middags-
bordene mere, og derfor er deres forhandsviden for nedad-
gaende [...] Mange far deres nyheder fra sociale medier, men
ser aldrig en nyhedsudsendelse i tv, og aviser bliver ikke lcen-
gere holdt i hjemmet.«

(Citat fra leererinterview).

Selv om samfundsfagets undervisningsvejledning tydeliggor, at
undervisningen skal balancere mellem aktuelle spgrgsmal og
et mere generelt fagligt indhold (Samfundsfag Fagheefte 2019, s.
39), sa er det ikke uden betydning for leerernes didaktiske greb i
undervisningen, om eleverne har en almen viden og forudseet-
ninger for denne kobling. Nar leereren samtidig forteeller, at ele-
verne i hgjere grad far nyhederne fra de sociale medier, og at der
ikke holdes avis i hjemmet, indikerer han, at eleverne orienterer
sig, men at formen har eendret sig — eller i alt fald er anderledes
end det forventede. Det &bner for at kunne undersoge, hvilken
viden eleverne har om aktuelle problemstillinger, og hvilke for-
udsaetninger de har for at kunne tilegne sig forsteordensbegre-
ber — men ogsa at kunne anvende dem ved hjeelp af procedurebe-
greber. En anden mulig problemstilling er, at et nyhedsfeed pa de
sociale medier tilpasses brugerens profil — og at eleven dermed
ikke nedvendigyvis bliver eksponeret for nyheder, der har en bred
relevans for samfundet, mens en tredje problemstilling kan veere,
hvor dybdegiende og almen relevant elevernes viden om sam-
fundet er i forbindelse med samfundsundervisningen.

En socio-ekonomisk skavvridning

Ud over at eleverne over en bred kam kan veere udfordret af at
skulle tilegne sig de samfundsfagligt relevante begreber, giver
leererne ogsé udtryk for, at elevernes forudsaetninger for under-
visningen er preaget af en socio-kulturel skeevvridning:

»Det er meget tydeligt, om de [eleverne] kan eller ikke kan
noget hjemmefra. Den uddannelsesmeessige ballast, de kom-
mer med, har vi ikke meget indflydelse pa. Det er ikke kun
deres generelle viden om, hvad der sker i nyhederne, for det
er ogsd det sprog, de taler.«

(Citat fra leererinterview).



Leererne giver et billede af, at der er meget stor forskel pa, hvor
meget samfundet er til debati hjemmet, hvilket kan understotte
deres forudseetninger ikke kun i forbindelse med aktuelle pro-
blemstillinger, men ogsé de basisfaglige videnskabsdiscipliner.
Det skyldes, at en veesentlig del af elevernes forudsaetninger er
pavirket af det sprog og den viden, de har fra deres kulturelle og
sociale baggrund, der er uden for skolen — og her peger leereren
altsa péa, at det kan veere en seerlig udfordring i samfundsfag;
dels fordi det inddrager aktualiteter, dels fordi elevernes forud-
setninger for at tilegne sig de samfundsfaglige begreber er bed-
re, hvis de har en forforstdelse fra deres livsverden. Ydermere
kunne man forestille sig, at de elever, der kender diskussioner
om samfundet fra hjemmet, vil have bedre forudsaetninger for
at tilegne sig begreber af anden orden, fordi de gennem daglige
diskussioner far et indblik i diskussioner om aktuelle problem-
stillinger. P4 den méde risikerer samfundsfaget at veere med til
at skabe en social skeevvridning og reproducere de skel, der er
i samfundet.

Samtlige leerere er seerligt optagede af udfordringen og de-
monstrerer under interviewet, at de stiler mod at imedekomme
elevernes forudseetninger gennem undervisningsdifferentie-
ring. Een anvender primeere og sekundeere begreber i under-
visningen, mens en anden i samarbejde med skolens bestyrelse
og leder har faet indfert en nyhedstime ud over samfundsfags-
undervisningen, sa alle elever har et vidensgrundlag og en for-
staelse, som samfundsfagsundervisningen kan bygge videre pa.
Nér artiklen alligevel inddrager problemfelterne, er det med en
interesse i at afsege, hvilke forudseetninger samfundsfag bygger
pé - og hvordan disse er repraesenteret i en skoleklasse — samt
at skabe et didaktisk sprog om differentiering i samfundsfag.
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Konklusion

Leerernes udtalelser har abnet for problemfelter, der er delt
ind i tre overordnede temaer. Det forste problemfelt omhand-
ler undervisningen i de samfundsfaglige begreber, der er kom-
plekse, fordi de rummer noglebegreber, der som overbegreber
abner for mange forskellige indhold og forstéelser. Komplek-
siteten forsteerkes af, at samfundsfag ogsa ger brug af proce-
durebegreber til at organisere, analysere og kritisk forholde sig
til samfundsfaglige problemstillinger. Nar forste- og andenor-
densbegreberne skal anvendes i ssammenheeng, kreeves der en
kompleks og performativ forstaelse, hvilket er et mal, leererne
oplever som sveert at imgdekomme inden for samfundsfagets
rammer. Maske serligt fordi undervisningen dermed nemt
kommer til at g4 ud over den motiverende undervisning, der
tager udgangspunkt i elevernes livsverden.

En anden problemstilling er elevernes orientering efter aktu-
elle nyheder, som rummer de samfundsfaglige problemstillin-
ger, eleverne kan anvende deres begrebsforstaelse pa. Her har
den teknologiske og samfundsmeessige udvikling gjort, at deres
nyhedsorientering har sendret sig, og der rejser sig sporgsmal
om, hvilken betydning udviklingen har for elevernes forudseet-
ninger for, at undervisningen kan leve op til fagets mal.

Den tredje problemstilling retter sig mod elevernes forskel-
ligartede forudseetninger, hvor leererne oplever, at nogle elever
har bedre forudsetninger for at tilegne sig forste- og andenor-
densbegreber og orientere sig i aktuelle problemstillinger, fordi
de kender samtalerne og orienteringerne fra deres livsverden.

I den videre diskussion af problemstillingerne ber der ori-
enteres mod et didaktisk sprog og didaktiske metoder, der bi-
drager til, at leererne kan didaktisere begrebsundervisningen
- men som ogsé giver forslag til mader at stilladsere og under-
visningsdifferentiere i forhold til samfundsfag, s& opgaven kan
lykkes inden for de snaevre timemeessige rammer, der er for
samfundsfag,
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