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Stereotype

keonskonstruktioner
i daginstitutionen -
stik imod hensigten

Denne artikel viser, pa baggrund af obser-
vationer og samtaler med paedagoger i fire
daginstitutioner, hvordan traditionelle
forstaelser af kon, til trods for intentioner
om det modsatte, gores og kommer til
udtryk i bornehavers hverdagsliv. Artiklen
viser, hvordan traditionelle forstielser
af kon skabes og reproduceres igennem
komplekse forbindelser mellem born og
padagogers samspil, institutioners mate-
rialitet og kulturelt indlejrede paedago-
giske idealer om anerkendelse og gode
legerelationer, som tilsammen skaber
konsstereotype erfaringsrum for bern.
This article demonstrates, based on obser-
vations and conversations with profession-
als in four kindergartens, how traditional
understandings of gender, despite inten-
tions of the contrary, are enacted and
expressed in the everyday life of kinder-
gartens. The article shows how traditional
understandings of gender are created and
reproduced through complex connections
between interactions between children
and professionals, the materiality of insti-
tutions, and culturally embedded ped-
agogical ideals of recognition and good
play relationships, which together create
gender-stereotyped experiential spaces
for children.
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INDLEDNING

Bornehaven har historisk set veeret knyttet til ide-
aler om at udjaevne sociale forskelle og understotte
alle borns lige muligheder for at tage del i samfun-
dets arenaer og fallesskaber (Bayer & Kristensen,
2015). I de ovrige skandinaviske lande har dette
ogsa vearet knyttet til idealer om kensmeessig lige-
stilling, samt et arbejde med at modvirke diskrimi-
nation pa baggrund af ken. I henholdsvis Norge og
Sverige har der saledes i mange artier veeret fokus
pa ligestilling mellem konnene i savel lovgivningen
pé daginstitutionsomréadet, som i den peaedagogiske
praksis (Nordisk Ministerrad, 2005). I Danmark fik
paedagoguddannelsen forst i 2014 et obligatorisk
modul med titlen “Ken, seksualitet og mangfoldig-
hed” (Uddannelses- og forskningsministeriet, 2014),
mens keon forst eksplicit blev en del af de juridiske
tekster pa daginstitutionsomradet med “Den styr-
kede padagogiske leereplan” for dagtilbud i 2018. I
denne kan man saledes laese at “[a]lle barn skal have
mulighed for at udfolde deres fulde potentiale uaf-
haengigt af social baggrund, ken, alder mv?” (Borne-
og socialministeriet, 2018, s. 46), at “[d]agtilbuddets
bernefellesskaber skal skabe rum for, at bern kan
etablere venskaber pa tveers af alder, kon og kultur”
(Ibid, 21), samt at “[d]et paedagogiske leeringsmiljo
skal understotte, at alle born udfolder, udforsker og
erfarer sig selv og hinanden_péd bade kendte og nye
mader og far tillid til egne potentialer, [hvilket] skal
ske pa tveers af blandt andet alder, kon samt social og
kulturel baggrund” (Ibid, 37).

Formuleringerne i leereplanen legger op til, at dag-
institutioner skal skabe muligheder for, at bern kan
gore sig mangfoldige erfaringer med sig selv og hin-
anden, samt at peedagoger er opmarksomme pa ikke
at gore forskel pa bern pa baggrund af ken.

I denne artikel underseger vi, hvad det er for meka-
nismer, der ser ud til utilsigtet at bidrage til repro-
duktionen af traditionelle og stereotype forstaelser af
ken i daginstitutionens hverdagsliv til trods for hen-
sigten om det modsatte. Artiklen bidrager saledes
med bud pa forklaringer pa, hvordan traditionelle
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keonsforstaelser konstrueres og reproduceres i en poli-
tisk og paeedagogisk kontekst, der eksplicit er optaget
af, at bern ikke skal opleve forskelle i deltagelses- og
udfoldelsesmuligheder pa baggrund af ken.

Artiklen traekker pa data fra forskningsprojektet Ken
i Bornehaven (Christensen et al., 2023), hvor vi kon-
kluderer, at ken gores og forhandles pa mange for-
skellige méder. Projektet viste, at der i bernehaverne
béde eksisterer praksisser, der abner for, at born kan
gore sig mangfoldige erfaringer med at veere barn
uanset ken og praksisser, som reproducerer og ska-
ber traditionelle mader at gore kon. I denne artikel
zoomer vi ind pa de mader, hvorpa traditionelle for-
staelser af kon utilsigtet konstrueres og reproduceres,
netop fordi de gar imod de politiske og paedagogi-
ske hensigter, og fordi de samtidig ser ud til at vaere
relativt upaagtet i den peedagogiske praksis. Med
begrebet traditionelle forstaelser af ken mener vi
forstaelser, hvor drenge og piger opfattes som grund-
leggende forskellige i relation til adfeerd, behov og
interesser, og hvor piger i forleengelse heraf betragtes
som mere sarbare, forsigtige, ansvarsfulde og relati-
onelt orienterede end drenge, mens drenge opfattes
som mere modige, fysiske, sagsorienterede og kon-
kurrencefokuserede end piger.

KON I BORNEHAVEN I ET
NORDISK PERSPEKTIV

Konsforskningen pa daginstitutionsomradet i
Danmark er relativt begreenset (Kampmann, 2000;
Olesen mfl.,, 2008; Thorsen, 2022, Christensen et al.
2023), hvis man sammenligner med skole- og uddan-
nelsesomradet (Gilliam, 2009, 2018; Nielsen et al.,
2018; Staunaes, 2004; Sendergaard, 2006; Frederiksen,
2015). Dykker man ned i daginstitutionsforskningen
pa tveers af Danmark, Sverige, Norge og Finland viser
den, at bern pa trods af politiske intentioner om lige-
behandling og ligestilling alligevel behandles, fortol-
kes og vurderes forskelligt athengigt af deres ken,
samt at forstaelser af det normale, passende og ideelle
barn haenger taet sammen med forstaelser af kon. Det
betyder, at drenge iseer modes med forventninger om
at veere fysisk aktive, udfarende og om at tage plads,
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mens piger i hojere grad medes med forventninger
om at vere stillesiddende, tilbageholdende og vel-
tilpassede (Eidevald, 2009; Hellman, 2010; Hellman
et al., 2014; Hallstrom et al., 2015; Ménsson, 2011;
Odenbring, 2010; Sandstrom et al., 2009; Meland
& Kaltvedt, 2019; Olesen, 2008; Thorsen, 2022).
Yderligere viser et svensk/finsk studie, at peedagoger
ofte antager, at born foretrakker at lege med bern af
samme biologiske kon som dem selv, og at paeedago-
ger opfatter det som mere normalt og positivt, nar
born danner kenshomogene relationer (Alasuutari
& Markstrom, 2011). Ligeledes viser flere studier, at
der er sammenhang mellem institutionernes indret-
ning, og hvad og hvem bernene leger med (Borve &
Borve, 2017; Giinther-Hanssen et al., 2019; Ostrem
et al., 2009).

TEORETISKE INSPIRATIONER

I artiklen anleegger vi et kulturanalytisk perspektiv
og henter inspiration fra socialkonstruktionismen.
I forleengelse heraf forstar vi mennesker som kultu-
relle vaesner, der former og formes af de kulturelle
sammenhange, de indgar i. Desuden forstar vi ber-
nehaven som en kulturskabende og kulturbzerende
institution, der producerer og trakker pa kulturelle
og samfundsmaessige veerdier, idealer og normer for
det gode berneliv, det passende barn og den ideelle
barndom, og som et sted, der producerer katego-
rier, betydninger og forskelle, som har indflydelse pa
berns hverdagsliv (Gullev et al., 2017; Hasse, 2011).
Vi forstar kultur som “forbindelser mellem handlin-
ger, materialitet og betydning” (Hasse, 2011), der over
tid bliver til selvfolgelige teenke- og handleméder,
som er med til at forme, hvad der opfattes som nor-
malt og afvigende, rigtigt og forkert. Samtidig forstar
vi born og peedagoger som kulturelle aktorer, der er
med til at producere, reproducere og forny berneha-
vens kultur og de kulturelle betydninger, der knytter
sig til bernehavens materialiteter. I vores forstielse
af materialitet er vi desuden inspireret af sociologen
Madeleine Akrich (1989), som peger pa at forskellige
former for teknologier — i bred forstand - er designet
ud fra et ideelt formal og med en ideel slutbruger som

Kvinder, Kon & Forskning Article

modtager. Selvom medet mellem teknologi, kontekst
og bruger skabes i praksis, kommer teknologien/
materialiteten samtidig med et designet script i form
af en forventning, et ideal og en invitation til, hvor og
hvordan materialiteten skal bruges, og dermed ogsa
med en rakke (fysiske) begraensninger for, hvad den
kan og ikke kan bruges til (Akrich, 1989). Udover
de fysiske begreensninger, som forskellige former for
materialitet indebeerer, har den samfundsmeessige og
kulturelle kontekst, hvor materialitetens indbyggede
script afkodes og fortolkes, ligeledes betydning for,
hvordan materialiteter bruges og hvilke former for
brug, der opfattes som normale.

Med inspiration fra Akrich forstar vi legetoj, legezo-
ner og indretning af institutioner som materialiteter,
der berer et indbygget script om, hvilken adfeerd,
aktiviteter eller lege materialiteten leegger op til. I
forlaengelse heraf bruger vi begrebet legescripts til at
belyse, hvordan ken og kulturelle forstaelser af leg
kan haenge sammen. Et legescript skal her forstas
som et mentalt og sprogligt handlingsrepertoire, der
knytter bestemte roller, fortellinger, materialiteter og
handlingsforleb sammen. I artiklen bruger vi disse
perspektiver til at analysere, hvordan materialitet,
padagogiske idealer om bern og barndom, samt
forstaelser af kon, far betydning for de erfarings-
rum, lege, fellesskaber og positioner, der skabes i
bernehaven.

I vores forstaelse af kon treekker vi pa socialkon-
struktionismen, som den udfoldes hos Dorte Marie
Sendergaard (Sendergaard 1996) og Judith Butler
(Butler 1990), hvor ken forstds som en social kon-
struktion, der produceres, reproduceres og foran-
dres historisk, socialt og kulturelt. I forleengelse heraf
forstar vi ken som et performativt feenomen (Butler,
1990), hvilket vil sige, at kon bade betragtes som et
processuelt feenomen, der gores, forhandles og heri-
gennem konstrueres, samt som et feenomen, der har
praktiske, materielle og identitetsmaessige effekter
for konkrete mennesker. Samfundsmaessige og kul-
turelle konstruktioner af kon skabes, forhandles, bry-
des og udvides af mennesker gennem interaktioner.
Samtidig taler konstruktionerne til os, traekker i os
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og opsatter normer for, hvordan vi skal performe
og citere kon pa Tigtige og passende mader. Nar
mennesket citerer konnede normer, vedligeholdes
og naturaliseres disse, samtidig med at mennesker
herigennem gor sig selv genkendelige, som kulturelt
‘passende og normale subjekter’.

EMPIRISK FUNDAMENT

Artiklens analyser bygger pa observationer foretaget
i fire barnehaver med et fokus pa at udforske, hvor-
dan ken geres og kommunikeres igennem sproglige
ytringer, handlinger, samspil og materialitet (Hasse,
2011). De blev foretaget pa baggrund af et abent
observationsdesign med fokus pa at beskrive, hvad
bern og paedagoger gor og siger til hinanden, hvad
bern laver sammen, hvordan de kommunikerer med
hinanden, hvad bern er optaget af, hvor de befinder
sig, sammen med hvem, og hvordan paedagoger ind-
gér i samspillet med og fortolker bernehavens bern.
Bornehaverne er udvalgt efter geografisk og demo-
grafisk spredning og er forskellige i storrelse. I hver
bornehave er der foretaget ni observationer af tre
timers varighed over en periode pa ti maneder. Inden
observationerne blev bernenes foraldre informeret
om projektet og gjort opmeerksom pa deres mulig-
hed for at traekke deres born ud af projektet. Samtidig
sorgede vi lobende for at sperge bernene om tilla-
delse til at observere deres lege og aktiviteter. For at
fa indblik i peedagogers forstaelser af og arbejde med
ken har vi desuden afholdt tre refleksionsveerksteder
i hver af de deltagende bernehaver. Pa verkstederne,
hvor der deltog mellem 6 og 20 paedagoger, frem-
lagde vi udpluk af vores empiri, lyttede til peedago-
gernes fortolkninger af empirien og fremlagde vores
egne tentative analyser, som gav anledning til yder-
ligere refleksion. Da projektet ikke var designet som
et aktionsforskningsprojekt, fungerede vaerkstederne
snarere som rum for feelles undren og refleksion end
et veerksted med fokus pa udvikling af den peedago-
giske praksis. Alle bern, paedagoger og institutioners
navne er anonymiseret i artiklen.

Analytisk er materialet bearbejdet ved at laese pa
tveers af datamaterialet fra de fire institutioner med
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henblik pé at fremanalysere menstre i, hvordan for-
stdelser af ken konstrueres, og hvilke betydninger
disse har for berns erfaringsrum og feellesskaber.

De empiriske observationer og citater, som indgar i
artiklens analyser, skal ses som eksemplariske i den
forstand, at de udger eksempler pa bredere menstre i
vores empiriske materiale. I analyserne har vi valgt at
benytte os af betegnelserne dreng og pige, som emi-
ske begreber og dermed i overensstemmelse med de
mader, som bernene betegnede sig selv. Analysen
udfolder ikke, hvordan padagogerne medte og for-
tolkede de bern, der ikke identificerede sig med det
kon, de var blevet tildelt ved fodslen (for en udfol-
delse heraf, se Christensen et al., 2023, kapitel 9).

I det folgende udfolder vi, hvordan berns sociale ori-
enteringer, institutionernes materialitet og paedago-
giske idealer som tre sammenhengende forhold er
med til at reproducere traditionelle forstaelser af kon.

BORNS SOCIALE ORIENTERINGER
OG MADER AT GORE KON

Det forste forhold handler om, hvordan bernene i
bernehaven orienterer sig i forhold til hinanden, og
hvordan ken ser ud til at fa betydning for, hvem bern
leger med og hvad de leger. Pa tvaers af de fire bor-
nehaver ser vi, i lighed med Berve & Borve (2017),
at selvom bernene ikke i serlig hoj grad bruger kon
som eksplicit in- og eksklusionskriterium i deres
lege, sa fordeler de sig alligevel i overvejende grad i
kenshomogene grupper, hvor de ofte leger konstradi-
tionelle lege i de tidsrum, hvor de selv ma bestemme,
hvad de skal lave. Det vil sige, at pigerne typisk leger
en version af far, mor og born, butikslege eller prin-
sesselege, mens drengene typisk leger forskellige for-
mer for superheltelege med biler eller med forskellige
former for konstruktionslegetgj. Det er ikke sadan,
at drenge og piger slet ikke leger sasmmen i berneha-
verne. Det er dog primaert de mindre bernehavebern
pa mellem tre og tre et halvt ar, der leger pa tvaers
af ken, mens de fire- og fem-drige born typisk leger
i kenshomogene grupper, medmindre bernene er i
familie med hinanden eller kender hinanden uden
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for institutionen. Dette monster, som ogsé genkendes
af peedagogerne, forstir vi som udtryk for, at bern i
og uden for bernehaven med alderen leerer kulturens
forbindelser mellem kon, kroppe, venskaber og lege-
former at kende, samt som udtryk for, at de bliver
mere bevidste om at handle i overensstemmelse med
disse. Ved at iagttage, hvem andre born leger med, og
hvad de leger, leerer born, saledes hvem det er ‘nor-
malt, ‘passende’ og ‘legitimt’ at opsege og danne rela-
tioner til og hvilke former for lege, det er normalt at
lege, ndr man har de kennede kropstegn, man har.
Herigennem leerer bern serlige mader at gore kon
pa, ligesom de ved at finde sammen i kenshomogene
grupper, kan gore sig selv genkendelige for hinan-
den, som ‘passende’ drenge og piger og dermed ogsa
som attraktive legekammerater, der signalerer ‘rigtig
‘drengethed’ og ‘pigethed.

I vores empiri har vi flere eksempler pa, at bernene,
iseer drengene, praktiserer at kalde hinanden pa
plads eller tilbage i den herskende konstraditionelle
orden, hvis nogle skulle komme til at udfordre de
gengse mader at gore kon pd, en smule for meget.
Det sker fx igennem verbale kommentarer, som nar
Gustav (fire et halvt) siger: “kom vi leger ikke med
dukker vel?” ved synet af August (fire et halvt), der
standser op og med stor interesse iagttager tre pigers
leg med nogle af bornehavens dukker. Andre gange
sker det igennem kropslige handlinger, forhandlin-
ger og positioneringer, som det fx gor sig geeldende i
folgende eksempel:

Vi befinder os pa en af stuerne i bernehaven
Nellikebakken, hvor bernene er i gang med at lege.
I en legekrog sidder fire-arige Alfred og August. De
jeevnaldrende Pelle, Erik og Gustavkommer til. Alfred
rejser sig og henter en dukke fra en af kasserne, som
han holder i armene, som om den var levende. “Skal
vi ikke sige, at det her var vores baby?”, siger han. De
ovrige drenge flokkes om ham. Pelle knipser dukken
i hovedet. “Stop, stop, stop’, siger Alfred hejt og lofter
dukken op i vejret. Da han tager den ned igen, buk-
ker Erik sig ned og bider dukken i oret, mens Gustav
begynder at sla dukken i hovedet. “Det gor ondt pa
dens hoved’, siger Alfred og krammer den ind til sig.
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Erik, som nu er pa kna, bider efter Alfreds fodder.
Lidt som om han leger, han er en hund. “Nej, nej, nej’,
siger Alfred igen. Pelle hiver bukserne af dukken,
og Alfred tager igen dukken op over hovedet, men
Pelle fortseetter, og August hjelper til. “I er megairri-
terende’, siger Alfred og flytter sig over i den anden
ende af legekrogen, hvor han setter sig med dukken
pa skedet. De andre drenge begynder at rulle rundt
pé gulvet. August og Erik finder en dukke i en kasse
samt en potte og begynder at pille dukken i numsen
og sige, at den laver lort. De griner. Alfred raber, at
han siger det til sin far, som kommer og giver dem
teesk. De ovrige drenge ignorerer ham. Alfred sidder
lidt uden at sige noget. De gvrige drenge fjoller sam-
men og slar pa dukken og spreder dens ben og gri-
ner. De henvender sig ikke til Alfred. Sa tager Alfred
bukserne af sin dukke og raber: “Hvem vil have de
her sure bukser?”. Han smider dem hen til drengene.
De kigger pad ham, men svarer ikke. “Ha ha ha’, raber
Alfred sa med hej stemme. “Min har ogsa bar rev”.
Han svinger dukken i benet. De andre drenge krav-
ler hen til ham, og de begynder at slas og kaste med
dukkerne.

Man kan forstd Alfreds orientering mod berneha-
vens dukker som et udspil til at gore dreng pa andre
mader end de traditionelle, som imidlertid overskri-
der de ovrige drenges opfattelser af, hvordan man
kan lege med dukker pa legitime mader, nar man er
en dreng. Med udgangspunkt i Butlers begrebsreper-
toire kan man forsta situationen som udtryk for, at
Alfred ikke performer ken i overensstemmelse med
de kulturelle forbindelser mellem kon, leg og lege-
toj, som de ovrige drenge traekker pa, hvilket de gor
Alfred opmerksom pd. Bade ved at overtage hans
leg; ved at demonstrere hvordan legen skal leges,
samt ved i sidste ende at ignorere Alfred. Situationen
kan i dette lys betragtes som et eksempel pa, at bor-
nenes méder at gore kon har sociale konsekvenser.
For igen at fremsta som en legitim og passende delta-
ger i drengenes fallesskab mé Alfred overgive sig til
og lade sig indrullere i den traditionelle made at gore
dreng pa. Det kreever, at han viser, at han ogsa kan
veere voldsom og nedverdigende over for dukken og
indga i sldskampslignende lege. Herigennem gor han
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sig igen genkendelig som ‘passende og rigtig dreng),
der ikke leengere udfordrer maden at gore dreng pa
ved at neerme sig det, der kulturelt set forbindes med
pigekonnets vare- og legemader. P4 den made viser
eksemplet, at der er granser for, hvordan man kan
performe sit kon, hvis man skal opfattes som legitimt
medlem af feellesskabet og som en ‘rigtig dreng’.

Vi ser ogsa andre eksempler pa, hvordan bern trek-
ker pé og aktiverer traditionelle forstaelser af kon, nar
de forseger at skabe og vedligeholde fellesskaber. For
flere af drengenes vedkommende gores dette igen-
nem verbal afstandtagen til ting og feenomener, der
kulturelt set forbinder sig med pigekennet. Pa denne
made markeres det, hvilke bern der heorer sammen,
og hvilke bern der adskiller sig fra hinanden.

Vi befinder os i Marguerithuset, som er en aldersin-
tegreret bornehave. Her har fire bern sat sig ved et
bord for at tegne. Pa bordet ligger en mappe med
kopiark. @Qverst ligger en kopi af en prinsesse. “Ad”,
siger Frederik pa fem ér og skubber chartekket lidt
veek. Sebastian, som ogsa er fem dr, siger ogsa “ad” og
skubber til chartekket. Frederik tager fat i mappen og
tager kopiarket ud. “Ej en til af de grimme”, siger han,
da han opdager, at den nzeste ogsa forestiller en prin-
sesse. “Hvorfor er der kun de her grimme?” Anton pa
fire et halvt ar begynder ogsa at bladre i mappen med
kopiark. “Hvorfor er der kun pigeting?”, sperger han.
Sebastian far gje pa en halv farvelagt kopitegning af
en prinsesse. “Ad en pige’, siger han og vipper den
ned fra bordet med en blyant, s han ikke skal rore
ved den. Frederik siger, at det er Elsa. Han rejser sig
og tager tegningen op fra gulvet og siger, at Elsa er
grim. Sa kreller han tegningen sammen. Anton har
lagt mappen fra sig og tager et kopiark af en prinsesse.
Han lofter det op i vejret og viser, at han skal til at rive
det midtover. Han kigger pa observateren, som spor-
ger ham, om han ikke vil farvelaeegge kopitegningen.
Han ryster pd hovedet. Observatoren sperger, om
hun skal hjelpe ham med at finde en kopi, han kan
farveleegge. Han nikker og tager mappen. “Det skal
veere en, der skyder”, siger han.

Som i det forrige eksempel med drengen Alfred,
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kommunikeres og markeres det her, hvad der horer
til, og iseer hvad der ikke herer til drengekonnet, og
hvad man saledes i hvert fald ikke skal gé op i eller
kunne lide, hvis man er en dreng. Séledes ser vi en
tendens til, at drenge skaber fellesskaber ved at
markere forskelle til piger, mens mange af pigerne
i hojere grad er optaget af at skabe feellesskaber og
relationer til andre piger ved at papege enshed. Det
gor sig iseer geldende ved at paskenne andre pigers
ejendele, ved at sammenligne eller komplimentere
toj, spaender, harbgjler, smykker eller andre acces-
sories, som traditionelt set forbinder sig til pigeken-
net. Det kan fx veere ved at sige: “Se, jeg har ogsa
lyserode strompebukser pd’, ved at sige: “Ej, en pan
bluse, du har pa, sddan én kunne jeg ogsa godt teenke
mig” eller ved at sperge, om man ma preve harbej-
len, spaendet eller armbandet, som en anden pige har
pa. Denne papegning af enshed og panhed fungerer
ofte som en yderst virksom kontaktform, der forer
til yderligere interaktioner og legefallesskaber blandt
pigerne, men er samtidig ogsa indirekte med til at
reproducere pigekennet som ét, der iseer genkendes
og anerkendes pa de mader, hun ser ud.

I vores materiale ser vi en tendens til, at bernene
opseger hinanden pa tvers af ken, men ogsa at deres
lege enten nemt gar i oplesning eller efter kort tid
bliver til et kenshomogent legefellesskab, fordi ‘det
ene kon’ forlader legen. Nér bernehavens bern séle-
des relativt ofte leger i kenshomogene grupper, hvor
de typisk leger kenstraditionelle lege, far det betyd-
ning for, hvilke erfaringer de far med at laere forskel-
lige legescripts at kende og deres roller og indhold.
Det betyder, at bernenes viden og erfaringer med
at lege (deres legereferencer) bliver forskellige, og at
det dermed kan blive vanskeligt (eller endnu van-
skeligere) for dem at koble sig pa lege med det andet
ken. Denne analyse understottes af forskning, der
fremhaever feelles referencer som betydningsfulde for
berns lege og feellesskaber (Jorgensen & Koch, 2018;
Prins, 2019; Bundgaard & Gullev, 2008). Felgende
observation er et eksempel pd, at bern pa tvers af
ken opseger hinanden og gerne vil lege, men ogsa
pa, at det kan veaere svaert at folge hinandens udspil
og ideer til legens forleb, hvis ikke man kender til de
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legescripts, som de andre bern trackker pa.

Vi befinder os igen i Marguerithuset, hvor vi har
observeret, at Grete og Peter pa fire ar ofte seger hin-
anden. Det samme gor sig geeldende i dag, hvor Peter
har stillet alle bilerne op ad en af veeggene i berne-
haven, mens Grete sidder ved siden af og begynder
at tale om, at nogle af bilerne skal i bornehave, og at
hun er en baby. Peter kigger pa hende og tager nogle
flere biler og stiller op pa raekken. Grete kravler rundt
pa gulvet og snurrer rundt pa numsen. “Sa er der en
af bilerne, der slipper fri’, siger Peter og tager en af
bilerne og kerer den sterkt hen over gulvet. “Den
er sluppet fri, politiet méa fange den’, siger han. Han
tager en anden bil og folger efter. Grete kigger pa
hans leg og snurrer igen rundt pa numsen og siger
som en baby. Peter kigger pa hende. “Her er mad’,
siger han til hende. Hun tager imod noget usynligt
mad og fortsaetter med at dreje rundt pd numsen.
“Sé skulle vi lege med biler, baby”, siger Peter. Baby
tager tre biler og kerer dem langt vaek med fuld fart.
“Neeeejjjj’, raber Peter. Grete rejser sig fra gulvet og
saetter sig op til to andre piger, der sidder taet pa og
tegner. “Kom nu Grete”, siger Peter. Men Grete reage-
rer ikke. I stedet siger hun til de to piger, der tegner:
“Jeg kan godt tegne en rigtig flot enhjorning” “Ma vi
se?”, svarer en af pigerne, og Grete gar i gang med at
tegne. Peter sidder i hjernet med bilerne med kor-
slagte arme og kigger pa at Grete tegner, mens de
ovrige piger forteller hende, at hun tegner flot. Kort
efter kommer August og Villads pa fire ar og begyn-
der at lege med biler ssmmen med ham. De hjelper
Peter med at stille bilerne op pa reekke.

Selvom Peter udviser god forstaelse for, at Grete
gerne vil lege baby og forseger at inkludere baby-le-
gen i sin egen bil-leg, viser eksemplet ogsa, at det
i sidste ende bliver vanskeligt for Grete og Peter at
forene deres erfaringer og viden i en felles leg med
feelles retning. Derimod har Grete med sit kendskab
til enhjorninger tilsyneladende ikke vanskeligt ved at
fa adgang til og at koble sig pa tegnefallesskabet med
to andre piger. Her bliver hun genkendt og anerkendt
som deltager med relevant viden, der kan bidrage til
feellesskabet og den felles aktivitet. At ogsa August
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og Villads, med en tilsyneladende lethed kan atkode
og koble sig pd Peters leg, kan forklares med, at de
ofte ogsa selv leger med biler og derfor kender lege-
scriptet og saledes har mange referencer at treekke pa
i forhold til, hvordan man leger bil-leg. Hvis drenge
og pigers legereferencer og erfaringer er for forskel-
lige, kan det saledes blive for vanskeligt at etablere
feelles lege. Samtidig viser eksemplet, at materialite-
ter som biler, dukker, enhjorninger og tegnebordet
udgoer vigtige elementer i berns forhandlinger om,
hvad og hvordan der skal/kan leges.

I det folgende afsnit kigger vi neermere pa, hvordan
materialiteter i form af bernehavernes indretning og
legetoj spiller en aktiv rolle i reproduktionen af tra-
ditionelle forstéelser af ken, og hvordan materialitet
herigennem far betydning for berns lege, erfaringer
og feellesskaber.

MATERIALITET SOM
REPRODUCERENDE KRAFT

I tre af de fire institutioner er stuerne indrettet med
en dukke-/kekkenkrog med dukker, senge, kokken-
ting, dukketgj osv., samt et bilhjorne, ofte marke-
ret med et teppe med veje og huse til at kere med
bilerne pa, et P-hus og kasser med biler. Derudover
er der kasser med legetgj, som bernene selv kan tage
frem. Det er fx kasser med Barbieting, My Little
Pony, Ninja Turtles og superheltefigurer. Desuden
er der alle steder kasser med Lego, magneter eller
andet konstruktionsmateriale, der ofte ogsa har et
fast hjorne eller er markeret pé en reol, hvor bernene
selv kan treekke kasserne ud. Institutionerne har ofte
ogsa et omrade, hjorne eller rum med klaed-ud-tej,
et hjorne med beger og puder og forskellige typer af
tumlerum, samt en legeplads med forskellige opleeg
til beveegelse og leg. Herunder en fodboldbane og
forskellige former for sma legehuse. Bade ude oginde
er institutionerne typisk indrettede sadan, at der kan
forega flere ting pa samme tid i de tidsrum pa dagen,
hvor bernene selv kan veelge, hvor de vil lege og med
hvad.

Denne indretning, der kan genfindes i mange andre
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daginstitutioner i forskellige variationer (Prins, 2019;
Gullgv, 2012), kan ses som en installation, der med
sit oplaeg, inviterer til, at bernene af sig selv fordeler
sig efter interesse for at lege netop den slags lege, som
installationen leegger op til.

I det forrige afsnit viste vi, hvordan bernene ofte
fordeler sig i konshomogene legegrupper. I det fol-
gende kigger vi nermere pa, hvordan disse fordelin-
ger kan forstas som en interaktion med de materielle
oplaeg, invitationer og scripts, som bernehavernes
indretning er praget af, og som sa at sige kalder pa
bern med bestemte kroppe og pa den méade er med
til at fordele bernehavens born. Med inspiration fra
Akrich (Akrich, 1989), skelner vi mellem det, vi kal-
der for prakennet legetoj, som er legetoj, der i sin
udformning og branding, kommer med et mere eller
mindre feerdigt legescript for den ideelle brug, og
legetoj, der ikke i sig selv kommer med et praekennet
script, men som kulturelt set forbindes med kroppe
med bestemte kropstegn og bestemte former for leg.

Kategorien prakennet legetgj betegner materiali-
tet, som pa forhand er kodet som enten maskuline
eller feminine figurer, sasom Barbiedukker, mandlige
superhelte, riddere, Ninja Turtels, Disney-prinsesser
osv., og som i de fleste institutioner ogsa genfindes i
samlingen af kleed-ud- tej, samt i mappen med kopi-
ark, som vi sa i forrige afsnit. Det er materialiteter,
der for en stor dels vedkommende indgar i kommer-
cielle forbindelser med film, spil, beger osv., hvorfra
bernene kender det script, som materialiteten for-
binder sig til; hvad de gor, hvad de kan, hvilke opga-
ver de har, hvad der overgar dem osv. Man kan sige,
at materialiteten her kommer med et relativt omfat-
tende legescript, idet figurerne allerede indgar i en
fortelling om, hvad og hvordan der kan leges. De
kommer desuden ogsa med en relativt klar fortaelling
om, hvilke bern materialiteten henvender sig til, dvs.
hvem den ideelle slutbruger er, hvilket meget ofte
enten er piger eller drenge. Néar Frederik og August
ikke vil farvelaegge, endsige rore ved et kopiark med
prinsesser pa, og hellere vil have “en, der skyder”,
kan det siledes ses som et udtryk for, at de opfatter
de forskellige figurer som nogle, der horer til enten
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hos det ene eller det andet kon. Desuden forbinder
ideen om slutbrugeren sig ofte til staerke velkendte
kulturelle forstaelser af kon, som fx at drenge/meend
er steerke og modige, hvilket passer godt til figurer
som Hulk og Spiderman, mens prinsessekjolerne og
Barbiedukkerne forbinder sig godt til forstaelser af
piger/ kvinder som smukke og omsorgsfulde, og som
nogle der er optagede af deres udseende. Pa den made
kan materialiteten veere med til at reproducere og
forsteerke seerlige kulturelle forstaelser af, hvad der er
passende for forskellige bern med forskellige krops-
tegn at beskaeftige sig med, ligesom de kulturelle for-
staelser af kon kan understotte materialitetens ideelle
formél og idé om en slutbruger, samt veere med til
at gore den genkendelig og attraktiv for bestemte
bern med serlige kropstegn. Forbindelserne mellem
materialitet, legscripts og bestemte ken forsterkes
desuden ogsa af velkendte kulturelle forbindelser,
der er bredt til stede i massekulturen, ogsa udenfor
institutionen, og som bernene derfor genkender,
bringer i spil og til tider eftersperger i institutionen.
Disse forbindelser er samtidig ogsa mulige at skabe
og reproducere, netop pa grund af tilstedeverelsen
af praekeonnet legetoj i institutionerne. Yderligere ser
det genkendelige legescript ud til at gore det nemt for
henholdsvis piger og drenge at koble sig pa disse, fordi
de kender til rollebesaetningen, de typiske legeforlgb
og de mulige retninger, legen kan udvikle sig i, mens
det ser ud til at vaere vanskeligt for bern at involvere
sig i lege og benytte sig af legetoj, hvis deres kon ikke
matcher legescriptets praedefinerede kennede koder.
Det preekonnede legetojs taette forbindelse til keon-
nede legescripts ser saledes ud til at understotte, at
bernene ofte leger konstraditionelle lege.

I institutionerne findes ogsa legetoj og legezoner, der
ikke pa samme made, i sig selv kommer med ekspli-
citte invitationer til bestemte kennede slutbrugere
og kenstraditionelle lege, men alligevel kulturelt set
ser ud til at indga i relativt steerke forbindelser med
bestemte kon og bestemte former for (kennet) leg.
Det kan forstas som udtryk for, at materialitetens
invitationer fletter sig sammen med kulturelle nor-
mer for ken. Det gor sig fx galdende for dukkekro-
gen, hvor vi iseer iagttager, at piger leger og bilhjornet,
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hvor vi iseer iagttager, at drenge leger. Med udgangs-
punkt i begrebet om legescripts kan dette menster
forklares som udtryk for, at kulturelle forstaelser af
drenge som nogle, der iser interesserer sig for teknik,
fart og komplekse konstruktioner, forbinder sig til
bilens indbyggede invitationer, som handler om at fa
bilen til at kere, bremse, parkere, dreje, mv. Ligesom
dukkens materielle invitationer til at give den mad,
omsorg og tej pa, forbinder sig til forstaelser af piger
som nogle, der er gode til omsorg, relationer og
hjemmeliv. Selvom disse typer af materialiteter ikke i
sig selv beerer specifikt praekennede invitationer, ser
de saledes alligevel ud til at indga i forbindelser med
dominerende og kulturelt kennede normer, der gor
dukkeleg til et mere oplagt og kulturelt genkendeligt
valg for piger og bil-leg til en mere attraktiv og legi-
tim leg for drenge. Selve tilstedeveerelsen af dukke-
kroge og bilhjorner ser saledes ud til at understotte
beorns egne fordelinger i kenshomogene grupper,
som vi viste i forrige afsnit. Analysen af materialite-
tens betydning for de legescripts, som bern lerer at
kende, kan samtidig bidrage til at belyse, hvad det er
for kreefter der kalder pa Grete og Peter, som leeseren
modte i forrige afsnit, og som treekker dem ind i hver
sin leg og pa den made er med til at speende ben for
deres gnske om at lege sammen.

Sammen med det praekennede legetoj, ser legetoj,
der kulturelt set forbindes til det ene eller det andet
ken, siledes ud til at understotte reproduktionen af
kensstereotype forestillinger om, hvad drenge og
piger leger med og ber interessere sig for.

KONSFORSTAELSER OG PEDAGOGISKE
IDEALER BLANDT PAEADAGOGER

I det neeste afsnit udfolder vi, hvordan generelle ide-
aler i daginstitutionspeedagogikken fletter sig sam-
men med forstaelser af kon og herigennem giver
anledning til, at berns kenstraditionelle lege utilsig-
tet reproduceres i den padagogiske praksis. Det pa
trods af en udbredt intention blandt paedagogerne
om, at ken ikke ber have betydning for de mulighe-
der, born tilbydes, eller for de mader, de medes pa i
institutionen (Prins et. al., 2024). At born skal mades
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lige uanset keon, kommer til udtryk pa refleksions-
verkstederne, nar en paedagog fx siger: “Det er vores
rolle at sette aktiviteter i gang, hvor begge kon kan
veere med’, mens en anden siger: " Vi ber snakke kon,
hver gang vi snakker leeringsmiljg, sa vi kan tilbyde
forskellige ting og man har hele paletten, sa der kan
veere mandlige og kvindelige kokke, og sa det er ok at
veere dreng og lege med Barbie”. Ligeledes er paeda-
gogerne enige om, at ansvaret for at skabe leerings-
miljoer med mangfoldige muligheder for at gore kon,
ligger hos dem. Det udtrykkes fx pa folgende made:
“Det er lige meget, hvad vi taler om, sa kommer vi
frem til, at det ender ved os og ikke ved bernene
(...) fordi det er os, der introducerer bernene til alle
de her normer omkring ken (...) derfor er det ogsa
sindssygt vigtigt, at vi reflekterer over vores praksis
og vores forstaelser af kon”. En anden paedagog siger:
“Jeg synes ikke vi gor forskel pa ken, og det skal vi
heller ikke. Born skal behandles forskelligt, men ikke
pé grund af deres kon, men pa grund af den person-
lighed de nu engang har”.

Nar kenstraditionelle lege pa trods af disse idealer
alligevel understottes, kan det ses i lyset af to helt
centrale og udbredte idealer i daginstitutionsfeltet,
som ser ud til at forbinde sig til ken pa ubemaer-
kede mader. Det drejer sig om henholdsvis at sikre,
at alle bern er med i gode legefeellesskaber, samt at
anerkende berns udtryk og interesser. Begge idealer
kan siges at vaere definerende for de senere artiers
udvikling i bernesynet og de paedagogiske verdier
inden for daginstitutionspaeedagogikken (Kristensen
& Bayer, 2015; Brostrém, 2021; Gullev, 2015) og kan
desuden genfindes som centrale vaerdier i den nordi-
ske forskolepadagogik (Johansson, 2018). Yderligere
fremgar veerdierne ogsa i “Den styrkede padagogi-
ske lereplan” (Berne- og Socialministeriet, 2018)
som centrale grundsten for udviklingen af paedago-
giske leringsmiljoer, idet leringsmiljoer skal tage
udgangspunkt i bernenes perspektiver (Ibid, 16) og
al leg, dannelse og leering skal finde sted i bernefeel-
lesskaber (Ibid, 21).

Paedagogerne gjorde sig i forlaengelse heraf en del
overvejelser om, hvordan bernehavens bern kunne
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fordeles hensigtsmaessigt, nar de fx skulle organisere
spisegrupper, turgrupper, aktivitetsgrupper eller lege-
grupper, sa sammensatningen bedst muligt kunne
styrke bernenes fallesskaber. Ved disse fordelinger
fremstar kon ofte som en slags fordelingsnegle, der
betyder at grupperne enten bestar udelukkende af
det ene kon eller af en ligelig fordeling af begge kon.
Argumentet bag denne fordeling er, at bern leger
bedst med andre born af samme kon, og at der saledes
vil veere storre chance for, at bornene vil finde gode
legekammerater, nar de er sammen med andre bern
af samme kon. Det kommer bl.a. til udtryk, nar der
skal sammensattes turgrupper, hvor der skal vere
gode legekammerater til alle og nar de skal omorga-
niseres, hvis nogle af bernene bliver syge og derfor
ikke kan komme med pa tur. I disse situationer bliver
det som i nedenstdende eksempel vigtigt, at der fin-
des et andet barn med samme kon, s& de potentielle
(kenshomogene) legerelationer ikke odelegges.

I bornehaven skal en mindre gruppe bern fra Seleve-
stuen pa tur. Bernene er pa forhand inddelt i tur-
grupper, men Sisse er desveerre blevet syg. Tilbage er
Elina, Thor, Alex, Albert og Simon, som alle sammen
er fire et halvt-fem ar.

Padagogen Zascha siger til peedagogen Sanne: “Skal
vi tage Majse med pa tur, sa der er en veninde til
Elina?” Sanne siger, hun synes, det er en god ide, “sa
bliver det ikke alt for kedeligt for Elina”. Majse hop-
per ned fra bordet. Hun vil gerne med.

Som det fremgar af eksemplet, ser der ud til at vere
en bekymring for, at Elina kan komme til at kede sig,
hvis der ikke er andre piger og kensfordelingen der-
med bliver skeev. I sadanne situationer, taler paeda-
gogerne ofte om, at det er “synd” for barnet, og at de
derfor bliver nedt til at finde et andet godt “match”
til barnet. Det forekommer fx i folgende situation:
Medhjalperen Sisse og paedagogen Jorgen taler om,
at bordene star godt, og at det fungerer godt, at de
store spiser ude, selvom det er lidt synd for Sine som
nok feler sig lidt alene, da hun er den eneste pige pa
stuen..

Forestillingen om, at drenge og piger ikke udger den
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samme tryghed for hinanden, eller leger lige sa godt
sammen, som drenge leger med drenge og piger leger
med piger, kommer ogsa til udtryk pa vores reflek-
sionsveerksteder, hvor paedagogerne taler om deres
padagogiske arbejde med at understotte bernenes
venskaber og relationer. I det folgende citat kommer
vi ind i samtalen, hvor en af paedagogerne forteller,
hvordan hun har arbejdet med at styrke bernenes
relationer i forbindelse med overgangen fra vugge-
stue til bernehave og hvordan dette arbejde ofte fol-
ger en konnet logik. Hun siger:

“Jeg syntes bare, det var vigtigt, at der var to jevn-
aldrende piger, der kunne folges, og to jeevnald-
rende drenge, der kunne folges, s& det er derfor,
vi netop arbejdede med at styrke disse borns rela-
tion til hinanden (...) det er jo, fordi jeg bruger
min erfaring. Jeg har ogsa lige nu Sigrid og Ingrid
derinde (i vuggestuen). De har det fantastisk sam-
men, de leger med dukker og alt muligt, og nu skal
de sa skilles ad, fordi Ingrid skal i bernehave. Sa
for mig er det vigtigt, at Sigrid far en anden pige,
der kan udfylde den rolle, som Ingrid har haft”.

Som det fremgar af alle tre situationer, vaeves forsta-
elser af den gode legerelation sammen med padago-
gens arbejde med at skabe gode fellesskaber for born,
hvor forestillingen om, at kenshomogene relationer
skaber de bedste legefellesskaber, bliver styrende for,
hvilke relationer og legefellesskaber padagogerne
arbejder pd at understotte. Som en paedagog fx siger:
“Det handler ogsa om, at hvis jeg sidder med seks
piger og én dreng, og den dreng vil lege med biler, og
pigerne ensker mest at lege med dukker, sa bliver det
sveert at skabe feelles lege”.

Det ser saledes ud til at de peedagogiske idealer om at
sikre, at alle born er med i feellesskaberne, i kombi-
nation med forstaelser af drenge og piger som mere
eller mindre naturligt veesensforskellige, kommer til
at understotte forestillingen om at kenshomogene
relationer er de mest normale og naturlige. Noget
som samtidig medvirker til at bern gor sig mange
erfaringer med at lege de samme kenstraditionelle
lege.
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Det ligeledes udbredte psedagogiske ideal, som hand-
ler om at anerkende berns perspektiver, onsker og
interesser for at mede barnet som subjekt og give det
indflydelse pa sit eget liv, er ligeledes utilsigtet med til
at understotte borns kenstraditionelle lege. Det skyl-
des, at det anerkendende ideal ofte giver anledning
til, at berns udspil, preeferencer og interesser betrag-
tes som indre, individuelle og naturlige forhold, “der
kommer fra barnet selv’, som det ofte udtrykkes,
fremfor forhold, der er sociale og kulturelle og der-
med som nogle, der ma forstas i relation til de kon-
nede kulturelle forstdelsesrammer, som bernene har
veeret, og er, en del af. I relation til ken ser idealet om
den anerkendende tilgang ud til at betyde, at berns
keonstraditionelle lege ofte opfattes som udtryk for
berns egne autentiske valg, praferencer og interes-
ser, som padagogerne derfor ikke skal udfordre, for-
styrre eller seette sporgsmalstegn ved. I stedet opfattes
det snarere som noget, paedagogerne skal beskytte,
anerkende og understotte ved fx at etablere serlige
legezoner med legetoj, der kan understotte barnenes
leg (fx dukkekrog og bilhjerne) ved at ‘matche’ bor-
nene i legegrupper, som vi beskrev ovenfor, eller ved
at indkebe legetoj, der matcher beornenes praferen-
cer (som fx prinsessekjoler og superheltekostumer).
Samtidig med at padagogerne generelt er optagede
af at arbejde bevidst med at udvikle berns alsidige
kompetencer (fx motorisk, sprogligt og socialt) og
udvide deres nysgerrighed, interesser og erfarings-
rum (gennem en vifte en forskellige aktiviteter bade
i og udenfor institutionen), ser det saledes ud til, at
pigers interesser for prinsessekjoler og familielege
og drenges interesser for superhelte og biler, mere
eller mindre opfattes som ‘naturlige’ udtryk for indre
praeferencer, som derfor betragtes som erfarings-
rum, som padagogerne ikke oplever de skal prage
og udvide. Denne forstéelse, kommer bl.a. til udtryk
i folgende udsagn fra et af refleksionsverkstederne,
hvor en peedagog forteller om, hvordan hun ople-
ver, at drenge og piger pa hendes stue har meget
forskellige interesser, som hun meget gerne vil ime-
dekomme for at anerkende bernenes perspektiver:

“Bornene fra store gruppen har ryddet op og
kommer ind til mellemgruppen med en kasse
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med biler. Drengene kaster sig over bilerne, mens
pigerne begynder at brokke sig: ‘Ej er der ingen
pigeting, siger de. Sa siger jeg til dem: ‘Der er
biler. Dem kan piger ogsa lege med. Men alli-
gevel teenker jeg, at det jo er rigtigt, der er ikke
sd meget, pigerne kan lege med, fordi der er sa
mange drenge pa stuen. Derfor er det lidt blevet til
en drengeverden herinde, og det er pigerne meget
bevidste om, og der teenker jeg jo ogsa, jeg skal
lytte til”

Kombinationen af det paedagogiske ideal om vigtig-
heden af at anerkende barnets interesser og perspek-
tiver, og bernenes udtrykte gnsker om at lege med
forskellige ting, giver saledes kraft og legitimitet til
at peedagogerne understotter bornenes konstraditio-
nelle valg af lege, legetoj og relationer, samtidig med
at idealet om anerkendelse slorer de kenstraditio-
nelle kreefter, der samtidig er pa spil og star i mod-
seetning til peedagogernes intentioner om at kon ikke
skal have indflydelse pa berns muligheder og erfa-
ringsrum i daginstitutionen.

AFSLUTTENDE PERSPEKTIVER

Som vi har vist i artiklen, veever berns (tillerte)
sociale orienteringer og kennede praferencer, insti-
tutionens materialitet samt paedagogiske idealer og
forstaelser af kon, sig sneevert sammen og giver kraft
til kenstraditionelle reproducerende praksisser. Det
vil sige praksisser, der fastholder traditionelle og til
tider stereotype forstaelser af kon, som kommer til
at preege de forstaelsesrammer og erfaringsrum, som
born er en del af. Der er saledes tale om et kom-
plekst samspil mellem forskellige reproducerende
forhold, der er med til at skabe de rammer, hvori-
gennem bern leerer om kensstereotype forstaelser af,
hvem de er, hvad de kan, hvad de ber interessere sig
for og hvem de ber lege med, som dermed modvir-
ker de politiske og paedagogiske ambitioner om, at
ken ikke skal betyde noget for de muligheder, man
tilbydes som barn. Pa den made peger analysen p4,
at born allerede fra en tidlig alder moder en rekke
af de konsulighedsstillende forhold, som “Den styr-
kede peedagogiske laereplan” onsker at bekempe
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(Social- og undervisningsministeriet, 2018), og at
dette samtidig sker pa upaagtede mader, som kom-
mer bag pa peedagogerne. Artiklen illustrerer saledes
et behov for at refleksioner over keonnede forstaelser
og deres betydninger bliver en langt storre del af den
paedagogiske praksis, hvor ken ikke blot forstds som
et fenomen, der ikke skal ses for at mgde barnet, ‘som
det er’ eller som en biologisk sterrelse, hvor drenge

og piger betragtes som grundleggende forskellige.
I stedet ma kon i hgjere grad forstas som et socialt
og kulturelt feenomen, der konstrueres i taet samspil
med berns institutionelle hverdagsliv, materialiteter,
legescripts og velmenende padagogiske idealer som
daginstitutioner og psedagoger kan vere med til at
forme.
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