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Introduktion

I mit projekt har jeg arbejdet med udvikling og implementering af steer-
kere studentercentreret undervisning i kurset “Applied Ethnobotany”. Jeg
har fokuseret pa undervisnings- og leringsaktiviteter (TLA’er), der aktive-
rer de studerende og giver savel dem som underviseren et feedback. Kur-
set er tverfagligt 1 sin natur og gaesteforelesere fra en rakke institutter
og fakulteter, konsulentfirmaer og NGO’er bidrager til undervisningen. Det
var sdledes ikke kun min egen undervisning, der skulle @ndres. En raekke
gaeste-undervisere fra forskellige fagdiscipliner, har spillet aktivt med. Mo-
tivationen for de valgte undervisningsformer var at skabe et forum, hvori
de studerende kunne arbejde sig ind i1 fagdisciplinen etnobotanik. Ved en
lererstyret indleringsprocess risikerer man, at de studerende opfatter etno-
botanik som en separat disciplin i stedet for en forlengelse af deres eksiste-
rende viden. Projektet beskriver hvordan jeg har arbejdet med at gge ande-
len af studentercentreret undervisning, samt vurderer tiltagene. Fgrste del
diskuterer kort teorien bag studentercentreret undervisning. Derpa fglger en
beskrivelse af mine egne didaktiske idéer og processen med at gennemfgre
dem, samt en evaluering af de didaktiske tiltag.

Begrebsafklaring og relevans

I Igbet af adjunktpaedagogikum har vi beskaftiget os med studentercentre-
ret undervisning i forhold til lererstyret og leseplans-fokuseret undervis-



54 Ida Theilade

ning. Det, der adskiller studentercentreret undervisning fra de to andre, er
inddragelsen af de studerende. Undervisningen skal tage udgangspunkt i
de studerendes forestillinger og foruds@tninger. Populert sagt skal under-
visningen mgde de studerende, hvor de er. Underviseren skal “hente” de
studerende ved at ggre stoffet relevant, interessant og tilgengeligt 1 forhold
til de studerendes viden og erfaringsverdener. I undervisningssituationen
er det vigtigt, at leringsrummet overdrages til de studerende. Antagelsen
er at involveres de studerende og “rammer” stoffet dem, sa sker der me-
re lering. Undervisning bliver ensbetydende med lering. Studentercentre-
ret undervisning er relevant 1 forhold til de nye krav til universiteterne om
kompetencebeskrivelse af studier og studieelementer, relateret til univer-
sitetsloven, den nye uddannelsesbekendtggrelse og 1 et bredere perspektiv
til “Bologna-processen” med dens malsetning om, at universitetsuddan-
nelsernes slutkompetencer skal beskrives og ekspliciteres. Det er kernen
1 skiftet fra curriculumtankning til kompetencetenkning, at der anlegges
en studentercentreret undervisning. Der er tale om “en helt ny uddannel-
sesteenkning, hvor fokus er pa den studerendes leringsudbytte snarere end
lererstyret og pensumbaseret undervisning” (Nielsen and Hutters; 2007).

Forholdet mellem studentercentreret undervisning og
leering hos de studerende

Studentercentreret undervisning bygger pa antagelsen om, at safremt under-
visningen gg@r den studerende til aktiv deltager i sin personlige lereproces,
bidrager det til at l&reprocessen bliver mere selvstendig. Det tilskynder til
den metakognitive dimension, dvs. at den studerende tenker og reflekterer
over lereprocesser. Derudover styrkes den studerendes selvindsigt og evne
til at bedgmme egen prastation (fx Baird and Northfield; 1995; Biggs and
Tang; 2007; Clark et al.; 2006; Keri; 2006). Det kan dog vare sveart at fgre
beleg for pastanden. Det vil sdledes vere problematisk at forstd forhol-
det mellem mere studentercentreret undervisning og udvikling af faglige
kompetence som et lineart arsag-virkningsforhold. Det betyder naturligvis
ikke, at man ikke kan udvikle bedre faglige kompetencer gennem @ndrede
undervisningsformer. Blot skal man holde sig for gje at det ikke er antallet
eller lengden af studenterstyrede opgaver, der bestemmer de studerendes
faglige niveau, men hvad de studerende rent faktisk ggr 1 situationerne. Af
praktiske arsager har jeg i dette projekt valgt at tiln@rme antallet af un-
dervisningssituationer, hvor leringsmiljget overdrages til de studerende i
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stgrre eller mindre grad, som et udtryk for brugen af studentercentreret un-
dervisning og dermed potentielt gget lering. P4 overordnet plan forventer
jeg at emner, der knytter an til den studerendes erfaringsverden og skaber
mening og sammenhang, motiverer bedre, og at den studerende gennem
aktivering skaber ny brugbar lering, der fastholdes over tid. I de konkrete
sessioner med forskellige grader af studenterstyrede opgaver forventer jeg
at se en stgrre indlevelse og provokere de studerendes egen refleksion/den
feelles refleksion.

Lidt om kurset

“Applied ethnobotany” blev atholdt fgrste gang 1 2007. Jeg stod for udvik-
lingen og planlegningen af kurset. Kurset er interdisciplinart og involverer
undervisere fra 4 fakulteter og 6 institutter, samt akademikere fra konsulent-
firmaer og NGO’er. Kurset er inddelt i moduler, der fokuserer pa fagets for-
skellige discipliner, fx antropologi, botanik, etno-gkologi, socio-gkonomi,
etno-farmakologi samt naturressource-forvaltning og naturbevaring. Der er
fin overensstemmelse mellem tekstbog og moduler.

Min opgave som kursusansvarlig er, udover min egen undervisning, at
samle og koordinere et hold undervisere, der komplementerer hinanden
inden for det samlede emne. Jeg skal skabe og fastholde sammenh®ngen
mellem de mange undervisere og emner. Jeg deltager i alle undervisnings-
sessioner for at introducere og opsummere samt relatere dagens emner til
resten af pensum. Jeg er ansvarlig for en r&kke e-learning moduler, der
ogsa tjener til at binde pensum sammen. For en uddybende prasentation af
kurset se Det Biovidenskabelige Fakultet (2009).

Baggrund

Jeg valgte at arbejde med planlegning og implementering af studentercen-
treret undervisning i kurset “Applied Ethnobotany”. Dels pa et mere over-
ordnet plan ved at tilgodese de studerendes forudsatninger ved kursusstart
og dels i1 de enkelte undervisningsmoduler ved at arbejde bevidst med at
indfgre flere elementer, hvor de studerende selv skal arbejde med stoffet.
Begrundelsen herfor er:

1. Studentersammensa&tningen @®ndredes radikalt 1 2009. I 2007 var der
udelukkende skovbrugsstuderende pa kurset. I 2009 var der studerende
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fra skovbrug, agronomi, landskabsarkitekter, agricultural development,
antropologi, farmaci samt biokemi. Det blev herved en udfordring at fa
undervisningen til at tage udgangspunkt 1 de mange forskellige fore-
stillinger og forudsatninger, de studerende besad.

2. Forste gang et kursus planlaegges, gar der meget tid med at finde
pensum (tekstbog, kompendium og artikler), forelesere der byder pa
forskningsbaseret undervisning og samtidig dekker pensum, lokalebe-
stilling, IT, eksamensbekendtggrelser og andre administrative ting. Da
kurset skulle atholdes for anden gang i foraret 2009, var det oplagt
at gennemga kurset med henblik pa at indfgre mere studentercentre-
ret undervisningen. Dette ud fra den teori jeg blev prasenteret for 1
undervisningsforlgbet pa adjunktpedagogikum. Omlegningen skulle
dels omfatte min egen undervisning herunder E-learning delen, og dels
blive til 1 samarbejde med de mange gesteforelesere. Opgaven var i
hgj grad at overbevise gasteforelesere om at de udover en forela@sning
ogsa planlegger 1-2 problembaserede forlgb eller opgaver, hvor un-
dervisningsrummet overleveres til de studerende. Samtidig skal opga-
verne gerne vare relevante og motiverende for studerende med mange
forskellige faglige udgangspunkter. Jeg tilbyder selvfglgelig at hjelpe
1 udformningen og gennemfgrslen af disse.

Generelt tilstreber jeg en varieret undervisningsform, der byder pa bade
forelesninger, skriftligt arbejde, rollespil, feltarbejde og praktiske gvelser.
Denne overordnede malsatning for undervisningsformer blev bevaret.

Problemformulering

Formalet med projektet var at undersgge i hvilket omfang det er muligt
at indfgre studentercentreret undervisning i en tvaerfaglig undervisnings-
situation. Herudover gnskede jeg at evaluere hvilke undervisningsformer,
der virkede bedst ifglge henholdsvis lererne og de studerende (forelasnin-
ger, summemg@der, mindre opgaver, rollespil, projektopgave (l&engere PBL
forlgb), eller E-learning).

Implementering

Jeg besluttede at bygge pa didaktiske ideer og teori, jeg blev introduceret til
pa kurset Introduction to University Pedagogy samt Biggs and Tang (2007).
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I samarbejde med gesteforelesere udarbejdedes og gennemfgrtes bevidst
flere studentercentrerede aktiviteter i lektionerne. Jeg vil i det fglgende bru-
ge udtrykket Teaching-Learning Activities (TLA’er). TLA’er sp@nder fra
lererstyrede aktiviteter over “peer managed’ til fuldstendig studentersty-
rede aktiviteter (Biggs and Tang; 2007, p. 59). TLA’er 1 kurset omfattede
fglgende 10 kategorier:

1. Intro. De studerendes forventninger til studiet 1 forbindelse med kur-
susstart afdekkes ved et introdultionsmodul via e-learning og dialog
pa klassen. Denne viden skal sammen med de tilrettelagte undervis-
ningsformer sikre at undervisningen tager afsa@t i de studerendes for-
ventninger og ferdigheder.

2. Summemgder for og efter undervisning 2-2 eller 4 sammen. Disse sum-

memgder er af typen: Hvad forventer vi at lere 1 dag? Hvad har vi lert

i dag?

Summemgder i lgbet af undervisningen: (refleksion over faglige spgrgsmal).

4. Teoretiske opgaver til de studerende (individuelt/grupper). Det kan va-
re identifikation af problemer, identifikation af metoder til fremskaffel-
se af data, analyse af data, og refleksion eller stgrre PBL-opgaver.

5. Felt gvelser og praktiske gvelser. Dette omfatter indsamling af planter,
fremstilling af herbarieark, etiketter. Interviews og ranking gvelser.

6. Rollespil.

7. Praesentation af videnskabelige artikler med 2 forelesere og 2 oppo-
nenter. Formal: at gge kritisk tilgang til stof, refleksion og kreativ tenk-
ning.

8. Projektopgave. Lengerevarende opgave, studerende kan ga i dybden
og frembringe egne data til analyse.

9. Refleksion. Dialog pa klassen om hvad vi har lert og hvordan det pas-
ser med generelle teorier og hypoteser pa omradet.

10. E-learning opgaver. Der blev foretaget en kritisk gennemgang af E-
learning opgaverne til kurset med det formal at formindske i antal men
til gengald appellere mere til fordybelse og samspil mellem faggrup-
per. Samtidig forsggte jeg at facilitere mere aktivt ved at ga ind i diskus-
sioner pa strategiske tidspunkter, opsummere og stille nye spgrgsmal,
sa de studerende tvinges til refleksion og dybdelaring.

het
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Evaluering

Antallet af studentercentrerede aktiviteter opregnedes for 2007 og 2009 for
at se forholdet mellem traditionelle forel@sninger vs. studentercentreret un-
dervisning. Herudover byggede evalueringen pa observationer i undervis-
ningssituationerne, samt mundtlige og skriftlige studenterevalueringer fra
2007 og 20009.

Resultater

Det lykkedes at tilfgre faget en rekke nye typer TLA’er, hvilket er med til
at ggre undervisningen afvekslende. Det samlede antal af TLA’er 1 under-
visningen er samtidig steget ganske betydeligt. Fordelingen af forskellige
typer TLA’er 1 fagets syv moduler 1 henholdsvis 2007 og 2009 er vist 1 tabel
1. Antallet af TLA’er i de to undervisningsar er opregnet i tabel 2. Antallet
af forskellige typer TLA’er er steget fra 8 til 10. Det samlede antal TLA’er
er gget fra 33 til 50.

Moduler 2007 2009
Introduktion E-learning og dialog pa E-learning og dialog pa
Afdakke forudsatninger og | klassen klassen
forventninger Summemeder.
Antropologi Rollespil Rollespil
Refleksion Ranking ovelser
Refleksion
Botanik Felt ovelser, praktiske Felt ovelser, praktiske
ovelser ovelser
Summemeder.
Teoretiske opgaver
Refleksion Refleksion
Etno-okologi Summemeder

E-learning. Mindre pensum.
Faerre opgaver/mere dybde.

Socio-gkonomi 100% E-learning 100% E-learning.
Mindre pensum. Feerre
opgaver/mere dybde.

Etno-farmakologi Summemeder Summemeder.
Rollespil

Naturressource forvaltning. | PBL opgave PBL opgave

Afdeekke perspektiver for Summemeder

brug at laerte kompetencer Refleksion

Figur 5.1. Moduler og fordeling af typer undervisnings- og laringsaktivite-
ter (TLA’er) i 2007 og 2009. E-learning lgber over alle moduler. Presenta-
tion/opponent samt projektopgaven Igber kontinuert over de sidste 5 moduler
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2007 2009
Intro: afdeekke forudsatninger 2 3
Summemaeder for efter lektion 0 4
Summemeder i undervisningen 1 11
Teoretiske opgaver 2 5
Feltovelser, praktiske gvelser 3 3
Rollespil 1 2
Praesentation/opponent pa artikler 6 4
Projektopgave 1 1
Refleksion 0 3
E-learning opgaver 17 14
Total 33 50

Figur 5.2. Antal undervisnings- og leringsaktiviteter (TLA’er) med direkte invol-
vering af studenter. TLA’er varierer i grad af studenterstyring fra mere lererstyrede
til peer managed til fuldstendigt studenterstyrede opgaveforlgb

Diskussion og konklusion

Jeg har i den overordnede opbygning af kurset varet inspireret af Syddansk
Universitets pedagogiske koncept DIVE (SDU; 2009). Gennem tilpassen-
de lerings- og evalueringsformer samt vejledning udfordres de studerende
til at tage ansvar for deres studium og blive bevidst om egen lering og vi-
den. De ser naturvidenskabens tilbud og far forstaelse for karrieremulighe-
der. Konceptet er sammenfattet i betegnelsen DIVE, som star for Didaktik,
Involvering, Vejledning, og Evaluering. Den b@rende id¢€ er at involvering
af de studerende gennem nye undervisnings og/eller eksamensformer en-
gagerer de studerende i egen lering. Deres studium ggres herved vedkom-
mende bade i forhold til den naturvidenskabelige frontforskning og til sam-
fundet. Forstaelsen for, at udvikling i hgj grad sker i krydsfelter mellem
nye og traditionelle forskningsomrader, skerpes med nye anvendelser af
forskningen (www.sdu.dk). Med DIVE som udgangspunkt, har jeg forsggt
at indpasse studentercentreret undervisning til de overordnede rammer og
pedagogiske intentioner med kurset “Applied Ethnobotany™.

Motivationen for de valgte undervisningsformer var at skabe et forum,
hvori de studerende kunne arbejde sig ind 1 fagdisciplinen etnobotanik. Ved
en lererstyret indleringsprocess risikerer man at de studerende opfatter et-
nobotanik som en separat disciplin i stedet for en forlengelse af deres ek-
sisterende viden. Diskussioner af forestillinger og forventninger var med
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til at abne de studerende overfor hinanden og for brug af forskellige fag-
indgange. Det kom iser til udtryk i deres projektopgave, hvor de havde
mulighed for at arbejde sammen pa tvers af discipliner i et l&ngere forlgb.
Her fik de muligheden for at kombinere ideer og metoder fra forskellige
fag. Landskabsarkitektur flad sammen med klassisk botanik og spirituelle
oplevelser i naturen blev undersggt i forhold til afstand til kvantificerbare
naturomrader. Det tvaerfaglige viste sig at vare en styrke i Igsning og pree-
sentation af projektopgaverne. Pa den made kom projektopgaven til at abne
for de studerendes meget forskelligartede baggrunde.

Hvordan indferes mere studentercentreret undervisning i et
interdisciplinzert kursus med mange forskellige geesteforelaesere?

Forelaserne har taget ovenud positivt imod ideen om sessioner, hvor under-
visningsrummet overleveres til de studerende. Ogsa selvom det har betydet
mere forberedelsestid. Saledes har alle gasteforelesere pa nar én brugt en
eller flere af de studentercentrerede aktiviteter n&vnt i punkt 1-8 under im-
plementering. Flere af gasteforel@serne har allerede ideer til at forbedre
aktiviteter eller inddrage nye til naeste kursusgang. Man skal vere opmark-
som pa at det kraever meget tid at planlegge og udvikle studentercentreret
undervisning med et interdisciplinart l&rerkorps men det er absolut muligt.

Det havde veret relevant at se pa hvor meget tid, der var sat af til stu-
dentercentreret undervisning i henholdsvis 2007 og 2009 i stedet for ude-
lukkende antallet af aktiviteter. Dels var det ikke muligt at estimere tids-
forbrug for 2007 og dels ville det vere kraevende at 'registrere’ tidsforbrug
samtidig med undervisningen foregar. I sidste ende er det hverken antal op-
gaver eller relativt tidsforbrug men kvaliteten af det der foregar under op-
gavelgsningen, der har betydning for indle@ringen. Forelesningerne 1 2009
har i langt hgjere grad har veret kombineret med studenterinvolvering og
refleksion. Det har ogsa betydet flere spgrgsmal og indlevelse fra de stude-
rendes side. Det er ogsa gaesteforel@sernes mening at de studerende gene-
relt er meget er opmarksomme og med.

Hyvad siger de studerende?

Uddrag af studenterevalueringerne der beskaftiger sig med inddragelse af
de studerende 1 undervisningen vises 1 figur 5.3.

I sammenligning af studenterevalueringerne fra 2007 og 2009 skal man
vare opmarksom pa at antal og sammensatning af studerende @ndredes



5 Studenter i centrum - i en tvarfaglig undervisningssituation 61

2007 2009
Var der plads til din aktive 100% 85%
deltagelse i undervisningen?
Leareren stimulerede mig til | 100% 82%
at reflektere over det
akademiske indhold i kurset
Var der mulighed for at 75% 100%
samarbejde med studerende
med anden
baggrund/nationalitet?

Figur 5.3. Uddrag af skriftlig studenterevaluering 2007 og 2009

radikalt mellem de to ar. Umiddelbart kan det se ud til at bestraebelserne pa
mere studenterstyret undervisning leder til mindre plads for aktiv deltagelse
og mindre refleksion. Jeg tror, forklaringen ligger i at 2007 holdet var meget
lille og havde ens baggrund i tropisk skovbrug. De fik hver is@r megen
plads og opmarksomhed i undervisningen. Til gengald havde de ikke sa
store muligheder for at arbejde pa tvers af faggranser. Jeg vil holde mig til
den er relativt hgje procent af positive tilbagemeldinger ogsa i 2009.

Karaktergennemsnittet fra eksamen I 2007 og 2009 er vist 1 figur 5.4.
Karaktergennemsnittet steg merkbart i 2009. Det er selvfglgeligt gledeligt
at karaktergennemsnittet er hevet men uklart 1 hvor hgj grad det direkte kan
tilskrives den @ndrede undervisningsform. For videreudviklingen af kurset
er det vigtigste at se pa de enkelte TLA’er og hvordan de evt. kan forbedres.
Nedenfor er en mere generel prasentation af de studerendes respons pa de
forskellige TLA er.

2007 2009
Karaktergennemsnit 8.5 10.2

Figur 5.4. Karaktergennemsnit 2007 og 2009

Brugen af summemgder blev meget positivt modtaget. De provokerer
de studerende til at deltage i leringen og reflektere over stoffet. De mange
forskellige opgavetyper (rollespil, ranking gvelser, praktiske gvelser, iden-
tifikation af metoder, data samt regneopgaver) blev bedgmt fra ekstremt
lererige (rollespilseancer, dataanalyse) til mindre velegnede (ranking gvel-
ser). Evalueringerne er dog fgrst og fremmest baseret pa introduktionen til
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opgaven og hvor klart formal og udfgrelse var beskrevet fgr de studerende
gik i gang med gvelsen og ikke pa formen i sig selv. Ved interdisciplinaere
kurser skal man vaere meget opmearksom pa de forskellige studenterforud-
setninger i udviklingen af TLA’er. Hvad der var nyt og sp@&ndende stof for
nogle, fglte andre var repetition. Flere studerende var i begyndelsen skuf-
fede over at skulle lave “endnu et projektarbejde” men holdningen vendte,
da de oplevede at aktivt feltarbejde (i stedet for litteratur studier) 1 en in-
terdiscipliner og multikulturel gruppe udgjorde kernen 1 projektarbejdet.
Det var ogsa en succes at de studerendes produkt, en poster, skulle udstilles
for offentligheden i en café pa Campus. Det endelige produkt skulle altsa
“bruges til noget”.

Flere studerende roste de mange sp@&ndende og engagerede forelesere.
Det var for mange studerende vigtigere at undervisning var forskningsba-
seret, dvs. kendetegnet ved, at alle forelesninger og uddannelsesaktivite-
ter var udviklet og prasenteret af aktive forskere, end at undervisningen
var studentercentreret. Forskningsbaseret undervisning var 1 de studeren-
des gjne af stor betydning for det faglige indhold og relevans. Den ene fo-
releser, der udelukkende benyttede l@rerstyret undervisning (forel@sning),
blev saledes fremhavet af flere som et absolut hgjdepunkt i kurset og der
var specifikt gnske om flere forelesninger af den type.

Hvad er perspektiverne i staerkere studentercentreret undervisning?

Den skematiske presentation af typer og antal TLA’er 1 de forskellige mo-
duler er et vigtigt redskab til at monitere studentercentreret undervisning i
kurset. Alle studerende var glade for de afvekslende undervisningsformer.
Min erfaring er, at de studerende er utroligt skarpe pa hvilke studenterstyre-
de forlgb der virker og hvilke der fejler, -og hvorfor. Jeg har oplevet mange
succeser og en enkelt total fiasko. Men jeg har faet masser af ideer til vide-
reudvikling af eksisterende studentercentrerede aktiviteter samt udvikling
af nye.

All contributions to this volume can be found at:

http://www.ind.ku.dk/publikationer/up_projekter/2009-2-1/
The bibliography can be found at:

http://www.ind ku.dk/publikationer/up_projekter/
kapitler/2009_vol2_nr1_bibliography.pdf/



