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Essay som eksaminationsformat — evaluering af
sammenhzngen mellem kompetencemal og
evalueringsform pa kurset “Bysociologi —
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Trine Agervig Carstensen
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Denne opgaves overordnede formal er at overveje og vurdere sammenhan-
ge mellem kompetencemal, eksamensform og de studerendes lering. Dette
sker ved at tage udgangspunkt i et specifik kursusforlgb. I projektet bely-
ses og evalueres de hidtidige hgstede erfaringer. Projektet vil ende ud i en
rekke generelle og konkrete forslag til kursusforbedringer.

Opgaven tager udgangspunkt 1 kurset 310077 “Bysociologi — menne-
ske, sted og by”, som jeg er kursusansvarlig for. Ansvaret for kurset deler
jeg med en kollega, og vi har sammen opbygget kurset fra grunden. Kurset
er nyoprettet og blev udbudt fgrste gang 1 Blok 2 november 2009. Det er
saledes forelgbigt blev afholdt to gange — fra nu af Version 1 og Version
2. Kurset er et sakaldt “Felleskursus” og kan tages af trejdears studerende
pa Landskabsarkitektur og Bydesign samt af @ldre studerende. Den typi-
ske studerende laeser pa fjerde ar. Kurset holdstgrrelse er 20-30 studerende.
Undervisningssproget er dansk.

Kurset er nyoprettet og har behov for restrukturering. Da kursusbeskri-
velsen blev udformet skete det med en hurtig skelen til Blooms taksonomi
(Biggs & Tang 2007), men uden systematisk sondring mellem forskelli-
ge kompetencetyper og leringsniveauer, vel vidende at den ikke var fyl-
destggrende og ville skulle justeres efterfglgende. Min deltagelse pa ad-
junktpedagogikum har muliggjort et rum til mere systematisk refleksion
over, om kursets laringsmal er de rette, og hvordan det kan sikres, at disse
nas.
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For at kunne analysere kursets indre ssmmenh&nge er alle brikker vig-
tige. Dette er dog for omfangsrigt at gennemga, og i denne opgave har jeg
sat fokus pa relationen mellem kompetencemal og eksamensform. Det be-
tyder dog ikke, at jeg udelukker overvejelser om undervisningsaktiviteter
m.m.

Undervisningen bestar af to elementer: dels er der forelesninger (inkl.
gasteforelesere) med studenterinteraktion og dels laser, diskuterer og
fremlegger de studerende mundtligt tekster 1 grupper eller plenum. Kurset
afsluttes med et essay, hvor disse ferdigheder skal demonstreres skriftligt.
Et vigtigt formal med kurset er at opgve ferdigheder inden for tekstanalyse
og kritisk refleksion i en fagspecifik kontekst — de sakaldte ILOs (Intended
Learning Outcomes). Spgrgsmalet er, om essay er egnet til at evaluere dis-
se ILOs, og om der er brug for andre evalueringsformer til erstatning eller
supplement.

De forelgbige erfaringer viser, at langt fra alle studerende er i stand til at
skrive opgaver, hvor disse ILOs demonstreres. Dette er ikke tilfredsstillende
og kan tyde pa at kurset ikke i tilstreekkelig grad sikrer, at de studerende kan
opgve de gnskede ILOs.

Fra vores dialoger med de studerende i1 kursusperioden ved vi, at essay-
formen ikke er uproblematisk; 1 bedste fald finder de studerende den ud-
fordrende, 1 vaerste forvirrende. Desuden har min kollega interviewet nogle
af vores studerende (i forbindelse med sit adjunktpaedagogikum) og nar-
mere undersggt deres oplevelse af kurset. Dette har yderligere underbygget
de kritiske rgster angaende eksamensformen, hvorfor der er behov for at
granske dette nermere.

Problemformulering

Ved hjzlp af et eksempel (310077 “Bysociologi — menneske, sted og by”)
vil dette projekt analysere de didaktiske og bedgmmelsesmassige udfor-
dringer, der er forbundet med at basere et kursus’ summative evaluering pa
et skriftligt produkt indenfor den frie genre, essays.

Opgaven har til formal at analysere og vurdere om kurset er konstruktivt
aligned, det vil sige, hvorvidt der er sammenh&ng mellem kursets l&rings-
mal, undervisningsaktiviteter og bedgmmelse. Dette sker med henblik pa
at restrukturere kurset sa serligt sammenh@ngen mellem leringsmal og
evalueringsform forbedres.
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Metode

Projektet er udarbejdet ved en analyse af kursets nuvarende laeringsmal
samt egne erfaringer og observation med undervisning og eksamination pa
kurset, som er drgftet neermere med sparringspartnere (kollegaer, censorer,
med flere). Analysen fokuserer pa relationen mellem kursets kompeten-
cemal, og den made de studerende modtager essaygenren, samt hvordan
den bliver evalueret.

Forst vil jeg se pa kursets malbeskrivelse og identificere punkter til for-
bedring. Dernast analyseres erfaringer med de studerendes essay-skrivning
og eksaminationen af disse, for derigennem at indkredse hvorfor og i hvil-
ket omfang essaygenren volder problemer. I sidste del af opgaven presen-
teres forslag til forbedring af savel malbeskrivelse som evalueringsformer,
summative savel som formative.

Analyse af nuvaerende malbeskrivelse og eksamensform

Malbeskrivelse — Hvad skal de studerende laere pa kurset?

Grundlzggende set opereres der med leringsmal — ILOs — pa to niveauer.
Dels er der et specifikt og detaljeorienteret, hvor man fokuserer pa laerings-
mal i tilknytning til de specifikke undervisningsaktiviteter, for eksempel i
forhold til de enkelte kursusgange. Dels er der en overordnet tilgang, hvor
man ser pa kursets laeringsmal i forhold til det samlede kursusforlgb. De to
niveauer er dialektiske, det er derfor vigtigt at overveje laeringsmal pa beg-
ge niveauer. Denne opgave fokuserer pa kursets overordnede laringsmal:
viden, faerdigheder og kompetencer, hvor viden omhandler kursusindhold
og -stofomrader, feerdigheder drejer sig om dekontekstuelle teknikker, me-
toder og fremgangsmader, og kompetencer betegner den individuelle og
kontekstath@ngige anvendelse af ferdigheder og viden.

Disse sondringer kan ikke genfindes i den nuvarende malbeskrivelse,
hvor for eksempel viden og kompetencer blandes sammen og overlapper
(se Appendix A).

Udover at lave den rette sondering mellem forskellige typer lerings-
mal skal kompetence-niveauet ogsa vere precist defineret (Herskin 2001).
Her kan man grundleggende sondre mellem to forstaelsesformer — situatio-
nel og dyb (det Biggs kalder for “functional” vs. “declarative” knowlegde).
Den situationelle forstaelse omfatter faktaviden og evnen til at redeggre
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for stoffet med egne ord. Dyb forstaelse er karakteriseret ved evnen til at
anvende viden pa nye situationer, selvstendig analyse og vurdering af dis-
se. Herskinds forstaelsesformer er baseret pa Blooms videnstaksonomi, der
bestar af seks niveauer: faktaviden, forstaelse, overfgrsel, analyse, syntese
og vurdering (Bloom, 1956, som summeret 1 Herskin (2001)). (Fakta)viden
representerer evnen til at replicere stoffet, forstaelse afspejles i, at den stu-
derende med egne ord kan redeggre for stoffet, men ikke kan anvende det
1 nye sammenhange. Ved overfgring kan den studerende relatere stoffet i
forskellige kontekster. Analyse, syntese og vurdering er de hgjeste niveau-
er 1 Blooms taksonomi og beskriver gradvist stigende niveauer 1 analytisk
forstaelse gaende fra at bestemme, at konklusion og til at evaluere (Dolin
2007).

Et af kursets leringsmal er at lere de studerende at forholde sig kritisk
og nuanceret til problemstillinger indenfor fagomradet. Sa spgrgsmalet er,
hvordan, man som underviser, bedst opnar malsaetningen med at uddanne
kritisk reflekterede studerende — hvordan tilrettel&@gger man understgttende
undervisningsaktiviteter og finder en eksamensform som ogsa maler de stu-
derendes kritiske refleksioner.

Angaende malenes operationaliserbarhed i forhold til planlegning af
undervisning er de ikke sarligt pracise, hvad angar viden. Det er formu-
leret i brede vendinger, og spgrgsmalet er, om de bgr ggres mere pracise.
I kursusbeskrivelsens prosatekst (kursusindhold) beskrives de forskellige
centrale temaer, kurset er opbygget af, og disse formuleringer justeres fort-
sat 1 takt med, at kurset er ved at finde sin form.

Hvad angar malene for feerdigheder og kompetencer reprasenterer de
relativt precist de mader, vi gnsker, de studerende omsetter viden-delen
til, det vil sige, hvad de studerende skal gve sig og bedgmmes pa. Alle mal
er forsggt defineret pa et hgjt SOLO-taksonomi-niveau (se Biggs & Tang
(2007)) uden det dog fremgar stringent. Malene er relativt operationelle, i
forhold til hvad de studerende skal gve sig pa i kurset, og de signalerer re-
lativt klart, hvad de vil blive bedgmt pa til eksamen, men rummer samtidig
plads for forbedringer.

Eksamensform — maler essayet de studerendes leringsudbytte?

Hvad skal de studerende ifglge malbeskrivelsen i kursusbeskrivelsen kunne
efter kurset? Signalerer de klart, hvad de skal bedgmmes pa til eksamen? I
hvilken udstreekning bliver malene bedgmt i eksamen?
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Eksamen pa Bysociologi bygger pa bedgmmelse af en skriftlig opga-
ve — et essay. Ifglge kursusbeskrivelsen er essay, det produkt: “hvor den
studerende bruger sin opgvede viden og fardigheder til argumenteret at
identificere og sammensatte de relevante teorier og begreber til at belyse et
bysociologisk emne, som den studerende selv formulerer i samarbejde med
underviseren.”

Det folgende vil vare refleksioner over og erfaringer med bedgmmel-
sesformatets konsekvenser for:

e de studerendes lering
e censor og eksaminators evaluering — reliabilitet
e opfyldelse af kursets kompetence mal — validitet

Essayformatets konsekvenser for de studerende

Stgtter det valgte bedgmmelsesformat (essayet) de studerendes lering?

Formen for essayet er stillet ret abent (se Appendix B). I Version 1 frem-
havede vi over for de studerende, at formen var fri, men forsgmte maske
samtidig at understrege, at det er pakraevet, at de bruger de udpegede tek-
ster analytisk og grundigt. Der var eksempler pa fine analytiske essays, hvis
struktur var langt lgsere end en normal universitetsopgave. Der var eksemp-
ler pa essays med kvaliteter i form af fin personlig prosastil, der glider godt,
men som samtidig har en tendens til at skgjte hen over teksterne uden at ga
tilstraekkelig kritisk i kgdet pa dem. En erfaring var, at en personlig stil kan
resultere i for meget personligt navlepilleri. I nogle tilfelde 14 der implicit
tekstinspiration bag, men det kunne vare svert at afggre, nar det ikke var
ekspliciteret. I Version 2 fremh@vede vi derfor, at det er vigtigt, at teksten
er gennemarbejdet og sproget skarpt, og at personlig stil IKKE er ensbety-
dende med navlepilleri og “frit fra leveren”. Dette har dog ikke rettet op pa
nogen grundleggende problemer, som vi senere skal se.

De studerende tager imod essaygenren pa forskellig vis. Nogle synes
det er rart med frie rammer, og andre udtrykker usikkerhed og forvirring.

I Version 1 var kun tre af kursets i alt 29 eksaminerede studerende
eksterne. De studerende var en homogen gruppe med overvejende sam-
me faglige baggrund: landskabsarkitekt- eller bydesign-studerende pa 3.-5.
argang. Feelles for dem var, at essaygenren var et uprgvet eksaminations-
format pa deres universitetsstudie.

I Version 2 var de studerende en noget mere heterogen gruppe. Ti ud
af kursets 20 studerende kom fra andre fakulteter og universiteter og med
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mange forskellige faglige baggrunde (geografi, arkitektur, pedagogik, so-
ciologi). Adspurgt ved kursusstart angav alle eksterne studerende at vere
fortrolige med essay-formatet, hvorimod det for alle interne studerende var
en uprgvet genre.

Generelt udggr de eksterne studerende en ekstra engageret gruppe, som
aktiv har valgt kurset til af interesse, og de klarer sig godt til eksamen. I
Version 2 stod de eksterne studerende for alle top-karakterer (alle tre 12-
taller, seks af elleve 10-taller). De fleste studerende fra denne gruppe er
vant til at leese og forholde sig til samfundsteori, og i det store hele voldte
essaygenren ikke dem problemer. De mestrede essay-genren pa forhand,
hvorimod de interne studerende ikke pa tilsvarende vis var fortrolige med
de frie rammer for essayskrivning.

Som n@vnt har min kollega interviewet nogle af vores studerende om
deres oplevelser med kurset, og 1 den sammenh@ng bliver essaygenren pro-
blematiseret som for udefineret, og de studerende efterspgrger en klarere
defineret ramme at skrive indenfor. De fleste valger at skrive en relativt
klart struktureret opgave, men det er vores oplevelse, at der undervejs inve-
steres en del ressourcer 1 at finde frem til et foretrukket format.

Denne usikkerhed er der ogsa klare indikationer pa i forbindelse med
vejledningen. De studerende brugte vejledningen til at rydde den sidste rest
usikkerhed angaende essayformatet af vejen. Typiske spgrgsmal var i stil
med: “skal jeg bruge alle tekster lige meget?”, “skal jeg ogsa inddrage de
aspekter i teksten som ikke er relevante for problemstillingen?”. Det er dog
langt fra alle de studerende, som henvender sig for vejledning. I Version 2
registrerede vi, at knap en fjerdedel af de studerende opsg@gte os for vejled-
ning.

Essayformatets konsekvenser for censor og eksaminators evaluering —
reliabilitet

Giver formatet for censor og eksaminator flere fordele end ulemper?

Hvorvidt bedgmmelsesformatet er adaekvat for censor og eksaminators
evaluering angar bedgmmelsens reliabilitet, det vil sige, at bedgmmerne
kan blive enige og have en fzlles forstaelse af betydningen af vurderings-
kriterier.

I erkendelse af at kursusbeskrivelsens malbeskrivelse ikke er tilstraek-
kelig operationaliserbar har vi udarbejdet et supplerende dokument, der be-
skriver kursets evalueringsprincipper, som er blevet uddelt til censorerne
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og dannede udgangspunkt for bedgmmelsen. Til Version 1 var overskrif-
terne Selvstendighed, Tekstbearbejdelse, Analyse, Form, Inddragelse af
gvrig pensumlitteratur. Vi reviderede denne 1 Version 2 med praciseringer
angaende Format, Struktur, Tydeligggrelse af faget bag. Pa grund af disse
praciseringer gik bedgmmelsen 1 Version 2 en smule lettere end 1 Version
1, sa de ekspliciterede evalueringsprincipper styrkede bedgmmelsens relia-
bilitet.

Grundleggende er der behov for at forbedringer. Det springende punkt
ligger et andet sted — noget der peget tilbage pa formen, og her lgser eks-
plicitering af vurderingskriterier ikke de fundamentale problemer.

Essayformatets konsekvenser for opfyldelse af kursets
kompetencemal - validitet

I hvilken udstrekning bliver kompetencemalene bedgmt i eksamen? Hvor-
dan kan det valgte bedgmmelsesformat (essayet) bedgmmes i1 overensstem-
melse med kompetencemélene? Kommer de gnskede kompetencer i spil i
dette bedgmmelsesformat?

En bedgmmelse med hgj validitet handler om man har de rette méle-
instrumenter til at vurdere den faktiske leering. Spgrgsmalet er om essay-
formatet tillader censorerne at vurdere kursets kompetencemal og de eks-
pliciterede vurderingsprincipper. Selvom diverse evalueringsprincipper er
eksplicitte kender censor ikke kursuspensum i sin bredde og helhed, hvilket
kan blive afggrende i en vurdering, nar de forskellige bedgmmelsesprincipper
skal vegtes mod hinanden.

En garvet censor ud i skriftlige opgaver har pa rygraden, at man skal
se pa strukturen og sammenhangen i en opgave: er der et klart formal, en
relevant diskussion og er opgaven afrundet; diskuteres der ordentligt og
selvstendigt, hviler diskussionen pa pastande, er de underbyggede og le-
ses teksterne kritisk og er brugen af dem konsistent. Som sadan overtrumfer
solid erfaring et krav om grundigt tekstkendskab. Men dette kraver et op-
gaveformat, hvor det er tydeligt at vurdere, om pastande er underbyggede,
og tekster bruges konsistent. Denne eksplicitering forsvinder let i essaygen-
rens lgsere struktur.

Et af de vigtige punkter handler om, hvordan man evaluerer de kritiske
og analytiske aspekter i et essay. Kardinalpunkter til diskussion med cen-
sorer var de utydelige analyser. I de relativt fa tilfaelde, hvor der er opstaet
uenighed i bedgmmelsen, har omhandlet essays skrevet i en lgs struktur.
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Uenighederne opstar, fordi de kritiske og analytiske elementer har en ten-
dens til at blive meget implicitte og utydelige i en lgs ramme. Vi, som ek-
saminatorer, kan styrke vores evaluering pa grundigere tekstkendskab samt
kendskab til den studerendes analytiske prastationer i lgbet af kurset; en
mulighed censorerne ikke er forundt.

Essaygenren kan fgre til, at den studerende is@r bedgmmes som skri-
bent frem for analytiker. Hvorvidt man kan vare en god essayist og en
darlig analytiker er et abent spgrgsmal. Pointen i denne sammenh&ng er
dog, at hvis reliabiliteten lider under formatet, sa er det svert at opretholde
argumenter for netop dette format.

Det abne format fgrer til nogle ret sa forskelligartede essays, som kan
vare svere at bedgmme ensartet.

Det vil uden tvivl vere nemmest at bedgmme essays’ kritiske tekstana-
lyser, hvis de er skrevet ud fra en veldefineret struktur.

Et andet vigtigt punkt handler om, hvorvidt essayene reflekterer faget
bag. De studerende valger et eller flere af kursets temaer til at tage ud-
gangspunkt for sin formulering af essayopgave. De kan saledes i princippet
ngjes med at opgve ferdigheder inden for en delmangde af kursusstoffet
og alligevel fa en god bedgmmelse. Man behgver med andre ord ikke at
demonstrere overblik over kursets spe&ndvidde, endsige folge hele kurset,
hvilket er et problem for den konstruktive alignment. Desuden er en af de
hgstede erfaringer, at det i nogle essays er svart at se, at essayet var skrevet
pa netop vores kursus — og dette problem angar indholdet frem for genren.
Med andre ord var den kursusmassige kontekst ikke synlig. Problemet har
vi (i Version 2) forsggt at afbgde ved at pointere over for de studerende, at
vi legger vagt pa, at de inddrager andre tekster fra pensum, hvor det er re-
levant, og pa denne vis demonstrerer et stgrre overblik over kursets temaer.
Kursustemaerne er alle tet relaterede, sa det er en relevant gvelse at ggre i
alle typer essayopgaver. Desuden er pensum til Version 2 forbedret, blandt
andet med dette formal for gje.

Forslag til forbedringer af malbeskrivelse eksamensform

Malbeskrivelse — justeringer af hvad skal de studerende laere pa
kurset

Kursusbeskrivelsen skal redigeres, saledes at leeringsmalene bliver define-
ret systematisk 1 forhold til Blooms taksonomi (Dolin 2007), hvilket ikke
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var sket konsekvent i den nuvarende malbeskrivelse (Appendix A). Derfor
er adfaerdsverberne blevet gennemgaet, sa de anvendes konsistent og me-
re precist afspejler det gnskede leringsniveau. Desuden er sproget blevet
skarpet, hvilket har fgrt til mere pracise og korte s@tninger. I figur 14.1 er
leeringsmalene blevet reformuleret i forhold til de gnskede leeringsniveauer
analyse, syntese og vurdering, som alle er i den kvalitative fase (Biggs &
Tang 2007).

Endvidere har det veret ngdvendigt at sondre mellem, hvad de enkelte
leeringsmal beskriver, da den nuverende malbeskrivelse (se Appendix 1),
blandt andet sammenblander viden og kompetencer og ikke klart nok ud-
krystalliserer faerdigheder. Desuden er det blevet tilfgjet, at man ogsa skal
gve sig pa at udtrykke sig analytisk og kritisk pa skrift.

Hvad angar pracisering af viden, er det forsggt at indkredse narmere,
hvilke bysociologiske genstandsfelter (jevnfgr Appendix A), der er i fokus
for kurset. Her er forslaget blevet “samspillet mellem menneskers brug af
offentlige byrum og sociale processer”. Men dette kan givetvis praciseres
mere 1 takt med, at kurset finder sin form.

Disse justeringer vil praecisere pa hvilket leeringstaksonomisk niveauer,
de studerende forventes at vere og ggre det tydeligere, hvad de studerende
vil leere pa kurset, hvilket kan bidrage til at forbedre savel det skriftlige
produkt som bedgmmelsesprocessen.

Eksamensform — justeringer til maling af de studerendes
leeringsudbytte

De fleste af de gnskede kompetencer star allerede i kursusmalene. Selvom
der er plads til mange forbedringer i forbindelse med at pracisere kursusbe-
skrivelser, vil dette ikke kunne sikre, at de studerende ogsa lerer at udtryk-
ke sig kritisk og analytiske 1 skrift. Her bliver man ngdt til at vende blikket
mod undervisningsaktiviteterne (TLAs — Teaching and Learning Activities)
og vurdere, om de 1 tilstrekkelig grad trener de studerendes kompetencer
godt nok, for som bekendt drives lering af, hvad man ggr.

Der er gode grunde til, at vi har valgt at basere eksaminationen pa et
skriftligt produkt. Kurset skal stimulere netop de skriftlige ferdigheder.
Kurset ligger, lige for de tredjears-studerende skal i gang med deres fgrste
store skriveopgave, bacheloropgaven. Tilsvarende star de kandidatstuderen-
de overfor at skulle 1 gang med specialet. Kursets nuvarende TLAs opgver
kompetencer i primart mundtligt at formulere sig selvstendigt, diskuteren-
de og analytisk, men de bgr tilretteleegges efter TLA, sa de ogsa giver de



190 Trine Agervig Carstensen

Viden:

- bestemme samspillet mellem menneskets brug af offentlige byrum og de sociale
processer, der er med til at skabe byer og steder.

- kategorisere og sammenligne ngglebegreber der beskriver, hvordan sociale processer
pavirker og er pavirket af byen og stedet

- differentiere grundlaeggende teori-traditioner og vurdere deres bidrag til analysen af
menneskers liv i byen, samt deres anvendelighed i analyse og planlaegning af byliv og
offentlige byrum.

Faerdigheder:

- analysere, differentiere og vurdere — i skrift og tale - sammenhange mellem udvalgte
teorier relevante.

- anvende og differentiere mellem ngglebegreber i forhold til fagspecifikke
problemstillinger.

- relatere teoretisk forstaelse til vaesenstraek i konkrete eksempler.

Kompetencer:

- selvstendigt identificere og bearbejde bysociologiske emner samt udvalge relevante
teorier og begreber til deres belysning.

- kritisere, vurdere og bedgmme forskellige teori-traditioner og vurdere deres
anvendelighed i planlaegning og analyse af konkrete offentlige byrum.

- diskutere og analysere samspillet mellem menneskets brug af offentlige byrum og de
sociale processer, der er med til at skabe byer og steder.

Figur 14.1. Forslag til forbedringer af kursets malbeskrivelse — viden, feerdigheder,
kompetencer.

studerende muligheder for at optrene disse analytiske ferdigheder skrift-
ligt, fremfor blot mundtligt som for nuvarende. Kurset vil blive mere “alig-
ned”, hvis der er bedre sammenhang mellem, hvad de skal gve sig pa, og
hvordan de bliver bedgmt.

Tekstdiskussionerne er et velfungerede og vigtigt element for under-
viserne til Igbende at vurdere, hvordan ferdighederne 1 kritisk refleksion
udvikler sig. Vi vil i Version 3 introducere sma skriftlige temaopgaver (kal-
det refleksionspapirer) undervejs 1 kursusforlgbet, som skal supplere de nu-
vaerende tekstdiskussioner og -fremlaggelser, der foregar fgrst i sma grup-
per og senere 1 plenum. I forbindelse med at vi presenterer de tekster, som
de studerende gruppevis skal diskutere, giver vi dem en rakke spgrgsmal,
de hidtil har skullet besvare mundtligt med afsat 1 deres gruppediskussio-
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ner. Disse spgrgsmal kan danne afsat for sma skriftlige opgaver, der skal
besvares individuelt og afleveres (oploades til Absalon) forud for diskussio-
ner i gruppe eller plenum. Pa denne vis kan den studerende gve sig pa for
eksempel at syntetisere en last tekst (max % - 1 side) og redeggre skriftligt
for, hvordan dagens kursustema (som gar igen i de laste tekster) relate-
rer sig til det forrige kursustema, gve sig i at lave en problemformulering
m.m. Disse gvelser vil dels styrke den studerendes skriftlige feerdigheder
og eventuelt kan noget af det allerede skrevne indga i den endelige ek-
samensopgave. Dels vil smd opgaver i at reflektere over kursets temaers
indbyrdes forbindelser vare en made at rette op pa det identificerede va-
liditetsproblem angaende de afleverede essays’ manglede tydeligggrelse af
kursuskonteksten.

Refleksionspapirerne kan indga som en skriftlig portfolio, der giver ad-
gangsbillet til eksamen, for eksempel 1 form af et krav om, at tre af fire skal
vare afleveret.

Evaluering af refleksionspapirer sker f@rst i grupper, hvor man har last
de samme tekster, som temaopgaverne tager udgangspunkt i, men hvor man
har haft forskellige opgaver til besvarelse. Her trener man den mundtlige
formidling af det skriftlige produkt og far den fgrste feedback. Dernzst
modtager den studerende feedback fra blandt andet underviserne 1 plenum,
og eventuelle fejl og mangler bliver diskuteret og skal derefter korrigeres.

Det er vurderingen, at essay-formatet volder savel de studerende, cen-
sorer og eksaminatorer flere ulemper end fordele.

De forskellige tiltag, vi har gjort til at demme op for problemerne med
det usikre essayformat, har kun delvist kunne lgse problemerne. Som led i
bestraebelserne pa at tilstraebe en mere entydig forstaelse af eksaminations-
formatet omdgbes den skriftlige opgave, der skal eksamineres, til slet og ret
en “eksamensopgave”, der i udgangspunktet er strammere struktureret. De
fleste studerende ender med at valge at skrive en relativt klart struktureret
opgave, men investerer undervejs en del ressourcer 1 at dechifrere forma-
tet; ressourcer der med fordel kan kanaliseres over 1 at opgve de forventede
kompetencer.

Konklusion

Denne opgave har identificeret to primare problemer som modarbejder, at
kompetencemal og eksaminationformat pa kursus 310077 “Bysociologi —
menneske, sted og by” er pa linje (aligned).
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For det fgrste modarbejder essaygenren kompetencemalene (ILOs).
Den ggr det besvarligt at vurdere, om der ligger et ordentligt analytisk
og kritisk handverk bag det skriftlige produkt og ggr vurderingen for lem-
feeldig, hvor det er eksaminators generelle vurdering af den studerendes
formaen, der bliver det afggrende tunge pa vagtskalen.

For det andet sgrger de tilrettelagte undervisningsaktiviteter (TLAs) ik-
ke 1 tilstreekkelig grad for at opgve de studerende 1 de kompetencer som de
bliver eksamineret for: nemlig skriftlige analytiske kompetencer.

Identifikationen af disse to problemer mundet ud i tre forslag til forbed-
ringer af kurset, som vurderes at skabe en bedre konstruktivt alignment 1
kurset som helhed — hermed ikke sagt at de foreslaede @ndringer Igser alle
alignment-problemer. Men de er et vigtigt bidrag.

For det fgrste revideres kursets malbeskrivelse, sa de forskellige leerings-
mal differentieres og praciseres. Hermed kan kursusbeskrivelsen funge-
re som en bedre ledestjerne for dels de studerende og dels fungere mere
tilfredsstillende 1 eksamensgjemed. Desuden suppleres kursusbeskrivelsen
med de vurderingskriterier, som censorerne far udleveret, sa alle forvent-
ninger til den skriftlige opgave bliver ekspliciteret.

For det andet skifter eksamensformatet navn. Essayopgaven omdgbes
til eksamensopgave. Det nuvarende dokument, der beskriver rammerne for
essayskrivning (Appendiks B) erstattes af en ny beskrivelse, som nedto-
ner den frie form og betoner de centrale elementer der vurderes: kritisk og
analytiske tekstanalyse.

For det tredje @ndres kursets TLAs til ogsa at indeholde opgaver i at for-
mulere sig skriftligt i forbindelse med tekstanalyser og diskussioner. Disse
skriftlige produkter — refleksionspapirer — integreres 1 de nuvarende tekst-
diskussioner i grupperne (peer-assessment) og vil vere genstand for yder-
ligere feedback — ogsa af undervisere — i plenumdiskussionerne.
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A Uddrag af eksisterende kursusbeskrivelse
(malbeskrivelse) for 310077 “Bysociologi — menneske, sted
og by”’.

Viden:

- gore rede for bysociologiske genstandsfelter samt udvise overblik i de vigtigste
grundlaeggende forskningstraditioner og deres bidrag til analysen af centrale bysociologiske
emner.

- identificere og udveaelge de relevante teorier og begreber til at belyse et givet centralt
bysociologisk emne.

- udvise overblik over centrale aspekter af, hvordan sociale processer pavirker og er
pavirket af byen og stedet, samt kunne ggre rede for vaesentlige teorier og begreber der
knytter sig til disse.

Feerdigheder:

- analysere, diskutere og vurdere sammenhange mellem vasentlige teorier og begreber og
hvilke perspektiver disse giver anledning til.

- relatere og inddrage relevant empirisk materiale og diskutere sammenhange mellem
byer, steder og sociale processer.

Kompetencer:

- sammenseaette, konkludere samt kritisk vurdere og bedgmme forskellige faglige
forklaringer, teorier og metoder og deres anvendelighed i analyse og planlagning af det
offentlige rum .

- forstd og teoretisere over det komplekse samspil der eksisterer mellem mennesket, dets
brug af byen, dets parker, offentlige rum og de sociale processer, der er med til at skabe
byer og steder.
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B Uddrag af dokument der beskriver rammerne for
essay-skrivning pa 310077 “Bysociologi — menneske, sted
og by”’.

Essay pa kursus i bysociologi 2010/11

Hvad er et essay?
Essay kommer af det franske ord 'essayer’, altsa at forsgge eller at prave sig frem.

Essayet er som genre en blandingsform mellem en personlig, en konkret, en almen og en abstrakt tilgang,
hvori man skal forholde sig personligt reesonnerende til det angivne tema og konkret til det materiale, der
knytter sig til opgaven.

| essayet inviterer forfatteren leeseren til en feelles undren. Et essay vil ikke fgrst og fremmest oplyse eller
overbevise, men dele tanker om en given sammenhzeng. | et essay sgger man sandheden. Forfatteren
fremleegger argumenter for og imod et givet tema, finder eksempler og modeksempler og afprgver forskellige
lgsninger.

| essayet tages der udgangspunkt i en forelagt tekst, hvis centrale pointer den studerende slar ned pa og
bruger eksplicit sine iagttagelser og overvejelser. En vigtig forudsaetning er derfor forst at analysere teksten
grundigt og kritisk. Essayet deler et grazoneomrade med den opgavetype, der stiller krav om redeggrelse og
diskussion. | essayet er den studerende, der saetter dagsordenen frem for teksten.

Hvad skal et essay pa dette kursus kunne?

Den studerende skal bruge og demonstrere sin opgvede viden og faerdigheder til kritisk at identificere, vurdere
og sammenseette de relevante teorier og begreber, der kan belyse et bysociologisk emne med relevans for
kurset. Essayet ma gerne relatere sig til beslaegtede kursustemaer og inddrage anden kursuslitteratur og ad
den vej demonstrere et overblik over pensum og kursets spaendvidde.

Hvad indgar i et essay?

Essay skrives individuelt pa dansk eller engelsk. Omfang: max 10 sider & 2400 tegn.

Den studerende skriver et essay om et tema fra kurset. | essayet indgar minimum 3 tekster: 1-2 tekster fra
pensum, og minimum 1 ny tekst, der udleveres ved essayskriveperiodens start. De nye tekster kan veere af
teoretisk karakter, debatindleeg fra fagtidsskrifter og dagblade eller omhandle empiriske eksempler m.v. Den
studerende ma gerne inddrage yderligere gnsket materiale safremt det sker med klare henvisninger og
kildeangivelser.

Eksamen — evaluering
Essayet vurderes og karaktergives af eksaminator og censor og karakteren offentliggeres. Det er muligt at fa
en begrundelse for karaktergivning efter neermere aftale.

All contributions to this volume can be found at:

http://www.ind ku.dk/publikationer/up_projekter/2011-4/
The bibliography can be found at:

http://www.ind.ku.dk/publikationer/up_projekter/
kapitler/2011_vol4_nr1-2_bibliography.pdf/



