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Redaktionelt

Redaktionelt

I dette temanummer retter vi blikket mod feellesskaber 1 forskellige peedagogiske
og institutionelle sammenhgenge, og deres betydning for mennesker. Relationerne
mellem individ og feellesskab er et tilbagevendende tema og paradoks indenfor
padagogik. Bade som forskelligartede faenomener og som noget, der kan begri-
bes som hinandens forudssetninger. Det vedrerer eksempelvis paradokser mellem
frihed og tvang og mellem deltagelse, tilpasning og frisettelse. Man kan anlaegge
en forstdelse af paedagogik som et sporgsmal om barnets, den unges eller den
voksne borgers tilpasning til samfundsmaessigt dominerende vaerdier, normer og
kulturer. Her bliver paedagogik forstaet som en praksis, der bidrager til at gere
samfundets faellesskaber mulige via opdragelse af dets medlemmer. Peedagogik-
kens beskeeftigelse med feellesskaber kan ogsa vedrere et tema om overskridelser
af eksisterende veerdier, normer og kulturer samt etablering af nye virkeligheder.
Det er et fokus, som seerligt kritisk psedagogiske traditioner abonnerer pa. Tilpas-
ninger og overskridelser er sdledes centrale temaer, nar det handler om feellesska-
ber. Inden for peedagogikken kan begge temaer fremkomme i stor skala med fokus
pa padagogiske institutioners betydning for de samfundsmeessige faellesskaber
via opdragelse til samfundsborgerskab. Samtidig kan temaerne fremkomme 1
mindre skalaer med fokus pa, hvordan bern, unge og voksne skaber tilhersforhold
og deltagelse 1 de specifikke institutionelle paedagogiske sammenhaenge, som de
dagligt opholder sig i.

Nar det peedagogiske blik rettes mod berns, unges og voksnes arbejde med at
skabe tilhor til fellesskaber 1 de institutionelle sammenhaenge, som de dagligt
feerdes 1, er det typisk med opmeerksomhed péa, hvordan de forbinder og samstem-
mer sig til andre mennesker samt til de aktiviteter og samvaersformer, som er i
spil 1 de specifikke institutionelle sammenhgenge. Borns, unges og voksnes feel-
lesskabende arbejde tydeliggor, hvordan fallesskaber ikke er uforanderlige faeno-
mener, som er givet én gang for alle. Det feellesskabende arbejde er snarere et
feenomen, som ubenherligt skabes, vedligeholdes og sendres gennem handlinger
og aktiviteter. Derfor er det, som Brinkmann papeger, mere preecist at tale om
feelles-skabelser end feellesskab og derigennem betone feellesskabers dynamiske
og processuelle dimensioner (Brinkmann 2011). Et yderligere treek ved de faelles-
skaber, som finder sted inden for paedagogiske og institutionelle sammenhgenge
er, at de ofte ikke er til at komme udenom for de bern, unge og voksne borgere,
som opholder sig i de institutionelle sammenhaenge. Feellesskaberne kan 1 den
forstand synes obligatoriske. Imidlertid skaber bern, unge og voksne ogsa rum for
selvvalgte feellesskaber inden for de institutionelle rammer, og her bliver feelles
interesser betydningsfulde for feelles-skabelserne.

Flere af temanummerets artikler har netop fokus pa, hvordan berns, unges og
voksnes tilhersforhold, engagementer og overskridelser af sarbarheder udfolder
sig 1 deres indbyrdes feellesskaber, og hvordan professionelle 1 peedagogiske og
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institutionelle miljger kan understotte disse faellesskaber, hvad enten de er for-
ankret 1 dagtilbud, skole- og fritidsmiljeer eller social- og specialpaedagogiske
sammenhaenge.

I artiklen “Betydning af tilher: Oversete perspektiver pa “den gode opstart”
1 vuggestuen” belyser Anja Marschall og Crisstina Munck denne tematik. Med
et afsaet 1 kritisk psykologisk praksisforskning analyserer de, hvorledes peedago-
ger, foraeldre og born oplever vuggestueopstarten, og de handlerum og dilemmaer,
som opstarten er forbundet med for de involverede. Marschall & Munck anskuer
berns sociale og individuelle omsorgsbehov som forbundet. De belyser via empi-
rinaere analyser, hvad berns adgang til at udvikle tilhersforhold til andre bern
betyder for deres opstart. De argumenterer, at det ikke kun er berns tilknytning
til paedagoger som de voksne der er vigtige, men ogsa deres mulighed for at blive
betydningsfuld deltager 1 barnefeellesskaber.

I artiklen "Nodvendigheden af en teoretisk referenceramme for ungdomspee-
dagogisk faglighed” opridser Christoffer Schultz en teoretisk referenceramme til
at forsta ungdomspaedagogisk faglighed som en saerlig faglighed, der méa baseres
pa et helhedsperspektiv pa ungdomslivet. Schultz peger 1 forleengelse heraf pa, at
padagogisk arbejde med unge ma tage udgangspunkt i de unges handleevner og
have blik for kompleksiteten 1 de unges liv, deres samfundsmaessige livsbetingel-
ser og de forskellige kontekster og sammenhgenge de indgar i.

Mikkel Snorre Wilms Boysens artikel “Et kollektiv af superhelte: Om hvordan
individ og feellesskab kan kobles i1 kreative ungdomsfeellesskaber” kaster lys pa
det pesedagogiske arbejde 1 en raekke klubber 1 Roskilde; det matrikellose ung-
domsfeellesskab “RIA-kollektivet”. Det beskrives, hvordan der her arbejdes med
inkluderende musikalske miljeer for at fremme kreative feellesskaber blandt de
unge. Pa baggrund af observationer og interviews synligger artiklen, hvordan
der skabes koblinger mellem kreativitet og feellesskab 1 paedagogisk praksis, og
med afseet i et distribueret perspektiv pa kreativitet fremanalyseres det, hvordan
individuelle udtryksmuligheder og inkluderende feellesskaber dermed bliver hin-
andens forudsaetninger fremfor modseetninger.

Tartiklen ”Ungeperspektiver palaeringsfaellesskaberi FGU” viser Ida Schwartz,
Lene Kullen Hansen, Morten Kromann Nielsen og Tilde Mardahl-Hansen, hvor-
dan unge pa en FGU-uddannelse indtager positioner som laerende sociale del-
tagere. Social udsathed anses i1 artiklen ikke som et statisk faenomen, men som
noget, der er foranderligt og situeret i komplekse sociale sammenhaenge. Hermed
skaber forfatterne blik for, hvordan de unge i1 deres studie overskrider oplevelser
af usikkerhed og sarbarhed ved at bidrage til feellesskaber 1 skolen og ved at veere
aktive medskabere af netop de uddannelsesmeessige faellesskaber de er en del af.

Artiklen "Sofaer, pandekager og lyde fra flere verdener. Selskabelighed som
fritidsinstitutionel samvaersform”, som er skrevet af Marianne Brodersen, Anne
Winther Jensen, Mikkel Hald, Katrine Leoth og Mikkel Snorre Wilms Boysen,
seetter fokus pa det sociale liv 1 fritidsinstitutioner. Artiklen undersoger, hvordan
borns fellesskaber bliver til 1 fritidsinstitutionens rum og fremanalyserer, hvor-
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dan bern og unges samveaer bliver til 1 samspil mellem deres digitale mediebrug
og institutionens materialiteter og fysiske rammer, hvilket tilsammen skaber
seerlige tilblivelsesmuligheder og potentialer for samveer 1 det fritidspaedagogiske
rum. Artiklen peger afslutningsvis pa, hvordan fritidsinstitutioner spiller en fort-
sat central rolle som ramme om berns samvaer med og omkring digitale medier,
der bidrager med fornyet fylde og energi til berns faellesskaber.

Line Togsverd og Jan Jaap Rothuizen argumenterer i artiklen "Psedagogisk
kvalitet og det peedagogfaglige feellesskab” for, at peedagogisk kvalitet ikke kun
haenger sammen med en seerlig faglighed, men ogsa det at veere en del af et paeda-
gogisk fagligt feellesskab, hvor viden, handlinger og forstaelser kvalificeres i
modet med andre forstdelser, der saledes kan abne for flere refleksioner, nuancer
og handlemuligheder i1 en paedagogisk praksis. I artiklen diskuterer de to forfat-
tere karakteren af et sddant feellesskab, og peger pa, hvordan det kan praktiseres
og begrundes 1 praksis.

Udover temaartiklerne er der 1 dette nummer 3 artikler udenfor tema. Marte
Eriksen har bidraget med artiklen: “Det usikre som premiss for pedagogisk arbeid
1 barnehagen”. Pa baggrund af metodologiske inspirationer fra Hannah Arents
begreb om menneskelig handlen og Emmanuel Lévinas’ begrep om alteritet seger
forfatteren at indkredse det usikre som paedagogisk feenomen, og diskuterer det
sammenholdt med anden forskning indenfor feltet. I artiklen belyser og diskute-
rer Eriksen, hvordan det psedagogiske arbejde er omfattet af tvivl, usikkerhed og
dilemmaer og distinktioner og ligheder derimellem. Gennem fokusgruppeinter-
views analyseres, pa hvilke mader bernehavepasedagoger oplever, det usikre er et
vilkar for deres arbejde, og hvilke holdninger og strategier de har 1 medet med det
usikre, nar de er sammen med born.

I artiklen “Fritidshemslarares arbete, trivsel, inkluderande arbetssiatt och
samverkan — en enkétstudie 1 svensk fritidshemskontext” undersoger Helene
Elvstrand, Lina Lago og Johanna Lundqvist hvordan svenske SFO-psedagoger
beskriver deres arbejde, deres trivsel i arbejdet, samt de inklusionstiltag som
arbejdet indebeerer. Artiklen bygger pa en sporgeskemaundersegelse og viser, at
de adspurgte psedagoger generelt giver udtryk for at trives i arbejdet samt at de
arbejder aktivt med inklusion. Et flertal af informanterne angiver desuden, at
de ikke har mulighed for specialpseedagogisk sparring 1 arbejdet med inklusion,
ligesom de beskriver en mangel pa ressourcer dette arbejde. I artiklen analyseres
dette som et speendingsforhold mellem SFO’en som hhv. formulerings- og realise-
ringsarena.

Kim Rasmussen og Thomas Gitz Johansen bidrager til nummeret med artik-
len: Paedagogers forstaelse af omsorg — 1 daginstitutioners almindelige hverdag. I
artiklen tager de afsaet 1 forskningsvaerksteder, hvor de sammen med peedagoger
har undersogt, hvordan omsorg kommer til udtryk i den psedagogiske hverdag 1
dagtilbud. De diskuterer metodologiske forskelle mellem hhv. forskningsveerkste-
der, fremtidsveerksteder og “ forskningscirkler”. Pa den baggrund argumenterer
Rasmussen og Gitz Johansen for, at der pa deres forskningsveaerksteder sammen
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med paedagoger er frembragt en professions- og erfaringsbaseret hverdagsviden
om, hvad omsorg er eller kan opfattes. Herigennem peger de pa, at omsorg er
mangefacetteret 1 de mader det forstas og erfares af psedagoger pa, og at omsorg
samtidig ift. konkrete born ma svare pa “ her og nu behov” og at det samme barns
omsorgsbehov skifter alt efter rum, tid og sted.

Reference

Brinkmann, S. (2011): Dewey og feellesskabelsens peedagogik. I Jensen, E. & Brinkmann, S. (red):
Fellesskab i skolen: udfordringer og muligheder. Akademisk forlag.
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Resume

Betydning af berns tilher i bernefellesskaber synes at veere et underbelyst
aspekt, nar vi undersoger den gode opstart for bern i vuggestue. Vi analyserer
1 denne artikel, hvad paedagoger, foraeldre og bern oplever og forstar som en god
opstart 1 vuggestuen, og hvordan det viser sig i praksis. Vi peger pa, hvordan der
med fordel kan bygges bro mellem forstéelser af berns behov for tilknytning til
voksne og berns behov for tilher til bernefaellesskaber. Artiklens analyser traek-
ker pa feltnoter og interviewmateriale med forseldre, peedagoger og ledere 1 forsk-
ningsprojektet Samarbejde om sméborn (Marschall, Munck, Heinesen & Bek,
2018-2020).

Nogleord
Forzldresamarbejde, tilknytning, tilher, vuggestuestart, omsorgskaede, berns
relationer til born

Abstract

Meaning of belonging: Overlooked perspectives on children’s “good”
settling-in processes in ECEC

The significance of children’s belonging to children’s communities seems to be
an under-elucidated aspect when we examine the good settling-in processes for
young children in ECEC. In this article, we analyze what pedagogues, parents
and children experience and understand as a good “settling-in” in ECEC and how
it appears in practice through their ways of taking part. We point to how under-
standings of children’s needs for attachment to adults can usefully be bridged by
children’s needs for belonging to children’s communities. The analyses draw on
field notes and interview material with parents, pedagogues and ECEC managers
in the research project Collaboration about Toddlers (Marschall, Munck, Heine-
sen & Bk, 2018-2020).

Keywords
Parental collaboration, ECEC, attachments, belonging, chain of care, peer-rela-
tions
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Indledning: Betydning af berns tilher

Daginstitutionen er det sted, hvor foraeldre og paedagoger mades for forste gang,
og hvor barnet begynder sit liv som deltager i1 velfeerdssamfundets institutioner.
Forzldrene har det primaere ansvar for at sikre, at barnets omsorgsbehov bliver
opfyldt (Diderichsen, 1991). Dette ansvar varetager foreeldrene i samarbejde med
paedagogerne, nar de starter pa arbejde. Man kan med andre ord sige, at foreeldre
arbejder for at drage omsorg for deres bern pa afstand ved at alliere sig med
paedagogerne — eller danne keede mellem barnets hjemmeliv og daginstitutionen.
Det er ved opstarten i vuggestuen, at denne omsorgskcede for mange borns ved-
kommende for alvor skal etableres (Andenses, 2011).

Almindeligvis gores barnets tilknytning til voksne til genstand for opmeerk-
somhed, nar et barn begynder i vuggestue. Foreeldre og paedagoger er vigtige for
berns tryghed og udvikling, men vi vil 1 det felgende pege pa, at ogsa vuggestu-
ens bornefellesskab danner et vigtigt fundament for barnenes velbefindende bade
under opstarten og i vuggestuens hverdag generelt. Nogle omsorgsbehov kan og
skal varetages af voksne. Det handler fx om neervaer, tryghed og trest (fx Gitz-Jo-
hansen, 2019).

Andre omsorgsbehov, som handler om venskaber, sjov og leg, muliggeres deri-
mod 1 berns relationer til hinanden. Born har derfor ogsa brug for at opleve, at de
horer til 1 feellesskaber med andre born (Rogoff, 2003; Hejholt, 2001; Munck, 2017).
Den sociale praksis 1 vuggestuen udgeres af forskellige faellesskaber, som skabes
af bade bern og voksne. Selv helt sma bern deltager i feellesskaber og udtrykker
gennem mimik, gestik og krop, hvad de gerne vil. Feellesskabsbegrebet raekker
derfor ud over interpersonelle relationer mellem voksen og barn og understreger
sma berns grundleeggende behov for at veere en del af vuggestuefaellesskabets *vi’
(Eide et al., 2019). Med det in mente bliver det under berns opstart centralt, at
barnenes voksne forpligter sig pa nysgerrigt at udforske, hvad bernene ser ud til at
blive optagede af med hinanden og inddrage deres bidrag i det feelles (Munck, 2020;
Kragh-Miller og Ringsmose, 2015; Bjornstadt et al., 2019; Helmerhorst et al., 2017)

Vi ma derfor forsta berns individuelle og sociale omsorgsbehov som forbundet,
og det betyder, at barnets forste mede med daginstitutionen, udover at veere rettet
mod barnets tilknytning til psedagogen, ogsa ma rettes mod barnets adgang til
at udvikle tilhorsforhold til andre born og blive en betydningsfuld deltager i bor-
nefeellesskaberne (Allardt, 1989; Eide et al., 2019). Her bliver psedagogen vigtig
pa andre mader end som tilknytningsperson, eftersom det ogsa er en peedagogisk
opgave at hjeelpe bernene til at fa gje pa hinanden og blive aktive deltagere i
omsorgen for hinanden.

Borns opstart som en social praksis

Det empiriske materiale 1 denne artikel stammer fra forskningsprojektet Sam-
arbejde om smabern (Marschall, Munck, Heinesen og Bak, 2018-2020). Forsk-
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ningsprojektet har foreeldresamarbejde 1 vuggestuen som genstandsfelt med
seerligt fokus pa berns opstart. I denne artikel undersoges forskningssporgsma-
let: Hvordan forstas og begrundes forseldres og peedagogers samarbejde om sma-
berns opstart 1 vuggestuen, og hvordan far de andre bern betydning for nye berns
opstart? Artiklens bidrag er saledes tosidet: 1.) at belyse betydningen af forskel-
lige former for kommunikation mellem foreeldre og padagoger, og 2.) at forsta
borns betydning for hinanden.

Studiet treekker pa forskningstraditioner fra kritisk psykologisk praksisforsk-
ning (fx Dreier, 2008; Holzkamp, 2013). I denne tilgang er det centralt at forsta
foreeldre, paedagoger og berns liv og oplevede vanskeligheder, som de udspiller
sig i verden, som en situeret del af hverdagslivet og social praksis sammen med
andre (Lave, 2019; Hgjholt og Kousholt, 2011). Med afset i et subjektvidenska-
beligt udgangspunkt rettes opmaerksomheden mod sociale og samfundsmeessige
forhold, samt hvordan disse forhold stiller sig pa forskellig made for forskellige
subjekter, alt efter deres konkrete position 1 vuggestuens praksisstruktur. Det er
saledes en orientering mod, hvordan den sociale verden stiller sig for den enkelte,
og hvordan den enkelte involverer sig i og udvikler perspektiver pa det, der sker
(Lave & Wenger, 1991; Hgjholt, 2005; Kousholt, 2011). Dette perspektiv abner for
empiriske analyser af, hvordan foreeldre, born og psedagogers handlinger er sam-
menhgengende med deres betingelser for at handle.

Igennem projektet har vi samarbejdet med tre vuggestuer i tre forskellige
kommuner. Projektets samlede materiale bygger pa mere end 300 timers etno-
grafisk deltagerobservation af den paedagogiske hverdag 1 de forskellige vugge-
stuegrupper, hvor vi blandt andet har fulgt berns opstartsforleb. Der er afholdt i
alt 16 interviews med psedagoger, hvor vi undersegte, hvordan de forstod og prak-
tiserede samarbejde med foreeldre 1 vuggestuens hverdag. I de 19 foreeldre-inter-
views har vi haft fokus pa deres forste-persons perspektiver pa familiens daglige
livsforelse (Holzkamp, 1998) og arbejdet med at fa familiens hverdag til at haenge
sammen (Kousholt, 2011). Vi var nysgerrige pa de dilemmaer og udfordringer, for-
xldrene oplevede 1 deres dagligdag med smabern, pa deres overvejelser omkring
bornenes opstart 1 vuggestuen og samarbejdet med peedagogerne om den daglige
omsorg for bernene. De deltagende familier er blevet interviewet 2-3 gange enten
1 deres hjem eller 1 daginstitutionen.

Nar en omsorgskade skal etableres

Foreldre og paedagoger har forskellige omsorgsopgaver i forhold til bern, derfor
betyder begrebet omsorg noget forskelligt, afhesengig af om man er foreeldre eller
paedagog. Arbejdet med at forbinde barnets to sociale verdner kan derfor forstas
som en bestraebelse pa at skabe en sammenhgengende omsorgskede, hvor hjem
og daginstitution repreesenterer hver deres led i denne omsorgskaede (Andenees,
2011). Det vil med andre ord sige, at foraeldre og padagoger 1 feellesskab lofter
omsorgsopgaven og ‘danner kaede’ om barnets udviklingssammenhseng med
udgangspunkt 1 hver deres omsorgsopgave. Omsorgskseden initieres af foreel-
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drene, nar de starter deres lille barn op 1 vuggestuen, og vi kan dermed forsta det
som en made at udvide og dele omsorgsopgaven og omsorgsansvaret pa.

Det er imidlertid sjseldent konfliktfrit at udvide omsorgsopgaven og inviterer
andre med 1 denne. Nar foreeldre og paedagoger samarbejder om at drage omsorg
for barnet, vil der altid veere potentiale for konflikt, fordi det, der defineres som
‘det gode’ for barnet, vil veere til forhandling. Etableringen af en omsorgskaede kan
forstas som en feelles sag, men opgaverne knyttet til den feelles sag vil handteres
forskelligt grundet foreeldre og psedagogers forskellige perspektiver og positioner.
Samtidig er vuggestuens praksis og barnets opstart i denne praksis mangefacet-
teret og modseetningsfuld, idet barnet skal leere at blive en del af de nye vugge-
stuefaellesskabers rytmer og rutiner. Desuden skal vuggestuen vaere fleksibel over
for barnet og familiens behov og forventninger (Munck og Marschall, 2020). Etab-
lering af en omsorgskaede for barnet er derfor en dynamisk proces, der jeevnligt
ma justeres 1 forhold til den aktuelle hverdag og de udfordringer, som familier og
padagoger moder og er en del af. Det fordrer en gensidig mingelering eller kon-
fliktuel kooperation, hvor der samarbejdes med inddragelse af alle parters betin-
gelser og bidrag (Axel, 2011).

Vi skal nu felge drengene Marvin og Thomas sammen med deres medre og
paedagoger under opstarten i hver deres vuggestue. De to eksempler er udvalgt,
fordi de netop viser, hvordan forskellige forstaelser af omsorgsopgaven for bernene
1 forbindelse med opstarten far betydning for, hvordan foraldre og psedagoger
kommunikerer og har mulighed for at samarbejde. Vi er undervejs optagede af
at udforske, hvordan Marvin og Thomas ser ud til at orientere sig 1 vuggestuens
praksis — bade ift. deres modre og peedagogerne, og seerligt ogsa i forhold til de
andre bern. Hvad ser ‘opstart’ ud til at betyde for de to drenge, og hvad kendeteg-
ner en god opstart for henholdsvis deres madre og peedagogerne?

Her tager paedagogen Tove imod lille Marvin pa 11 maneder og hans mor pa
Marvins forste dag i vuggestuen.

Marvins ferste dag: Velkommen til vuggestuens mylder

TOVE ser Marvin og kommer ud. Hun scetter sig pa gulvet sammen med dem, ser pd
Marvin og siger “Sikke en stor fin fyr”. Mor smiler, og hun og TOVE begynder at tale
om Marvins to celdre soskende pd 10 og 6. De har begge gdet i institutionen og TOVE
kender dem, men har ikke haft dem pa sin stue. TOVE taler med mor om indkeringen.
Hun viser, at Marvin allerede har féet sin egen plads. "Har han allerede en plads?”, spor-
ger mor, mens hun smiler. Hun hcenger sin egen jakke og flyverdragten pa den. Marvin
kravler omkring, mens de taler. Han er mest pad madrassen, hvor han stiller sig op ad en
rutsjebane. Han kravler ind i mellem ud pd gulvet, scetter sig og kigger, nar der kommer
born med deres foreeldre. Til sidst kravler han hen til ldgen ind til stuen. Han stiller sig
op ad den og rusker i den. Der gar et ajeblik, for mor og TOVE ser det. Han rusker igen,
mens han raber. TOVE kommenterer, at han vist gerne vil ind pa stuen og kigge. De
andre born sidder ved det haje bord og spiser formiddagsmad.
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Nar vi folger Marvin, kan vi se, at han nysgerrigt underseger vuggestuen. Hans
mor og Tove er omkring ham, men de er ogsa optagede af hinanden. Og selvom
Tove kender til familien, er hun nysgerrig pd, hvordan de @ldre soskende har
det og dermed ogsa pa, hvordan familiens liv nu ser ud med en lille ny, der skal
starte 1 vuggestue. Pa de ti minutter, hvor de tre sidder sammen pa madrassen,
er Tove blevet klogere pa familiens liv derhjemme, samtidig med lille Marvin har
faet ro til at udforske sine omgivelser og er blevet nysgerrig pa bernene, der leger
pa stuen pa den anden side af lagen. Selvom hans mor ikke har direkte fokus pa
Marvin, forteeller hun indirekte om ham ved at delagtiggore Tove 1 hans opveekst-
forhold. Samtidig seetter hun gennem sine fortaellinger fra hjemmet 'kontekst’ pa,
sa Tove kan forsta, hvad det er for en hverdag, Marvin kommer fra og atter skal
hjem til om eftermiddagen. Marvins mor inviterer dermed Tove ind i1 familiens
verden ved at fortaelle om sig selv og Marvins hverdagsliv, og Tove tager imod
denne invitation, nar hun nysgerrigt sperger ind til livet 1 familien, som hun jo
ikke selv har adgang til. Imens far Tove samtidig vist Marvins plads. Hun signa-
lerer med denne gestus, at Marvin er ventet og velkommen. Marvins to voksne
viser saledes gennem bade deres tale og handlinger, at de er indstillet pa at hjalpe
den anden og danne den bedst mulige omsorgskeede (Andenases, 2011) for Marvin.
De er saledes allerede 1 denne spaede fase af Marvins indkering i gang med at
‘etablere leddene’ 1 Marvins omsorgskeede. Dette arbejde fortsaetter pa stuen, hvor
Marvin spiser formiddagsmad med de andre bern med sin mor pa sin ene side og
Tove pa den anden.

Marvin kigger op, nar TOVE taler — Vil du have mere?”, sporger hun ham stille. Marvin
drejer hovedet mod rummet, han har nu spist sit ceble og far et stykke rugbrod. TOVE
taler med Saras forceldre og Marvins mor taler med den anden peedagog YANUS.
Marvin slar med benene pa hajstolen. Han ser pa YANUS og smiler stort til ham. Saras
mor og far kommer hen til bordet og hilser pd Marvins mor. Hun preesenteres for Marvin.
Marvin ser pd Saras mor. Sara er pd armen af TOVE. De stdr ved doren, og Sara bliver
bedt om at vinke til sine foreeldre. Marvin folger dem med ojnene og siger hoje lyde — han
er feerdig med at spise. Hans mor tager ham op og stdar kort med ham, for hun scetter ham
ned ved stolen, sa han kan sta op ad den. Marvin kravler hen til en dukke, der ligger pa
gulvet, han ser pa Albert (2 ar), der leger. Mor sidder pa gulvet ved siden af ham. Marvin
kravler efter Albert ind i det tilstodende rum.

Albert gar, men Marvin kan ikke folge med, ndr han kravler. TOVE kommer hen "Hov er
du herinde i det bagerste hjorne”, siger hun henvendt til Marvin. ’Jeg teenkte, at Marvin
ville synes at Albert var speendende at iagttage”, siger hun henvendt til mor. "Han er
sadan en rigtig leger”.

Marvin bliver her introduceret til livet 1 vuggestuen ved allerede den forste dag
at deltage 1 stuens aktiviteter. Formiddagsmaden er arrangeret, sa alle bern kan
se og hore hinanden rundt om bordet og hjeelpe hinanden med at rackke frugt og
bred rundt, mens paedagogerne tager imod de bern, som ankommer til vugge-
stuen med deres foreeldre. Selvom Marvin er flankeret at sine to voksne, der bade
taler med hinanden og andre, er han optaget af alt, der forgar rundt om bordet,
mens han spiser sit s&eble. Marvin far gje pa peedagogen Yanus, som han smiler
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til, mens han ihaerdigt sparker med benene under bordet. Fra sin plads folger han
desuden med 1 bern, der bliver afleveret og skal sige farvel til deres foreeldre.

Uden selv at skulle sige farvel til sin mor den dag, kan han se, at andre born
siger farvel til deres foreeldre, mens de enten er pa armen af en peedagog eller selv
leber ud og leger. Selvom Marvin blot er knap et ar, far han viden om vuggestuens
forskellige born og voksne ved blot at veere til stede. Tove og hans mor lader ham
blot veere til stede og observere. De har ud af gjenkrogen gje for ham, men de har
ogsa oje for hinanden. Tove “forteeller”, gennem sin ro, sit tonefald og sin made
at tale med bornene og interagere med deres foreldre pa, Marvins mor, at denne
vuggestue er et rart sted at veere for bade born og voksne.

Da Marvin kravler efter Albert, holder Tove gje med ham ud af gjenkrogen. Da
hun forteeller moren, at hun nok teenkte, Marvin synes, Albert var spaendende,
viser hun, at hun har teenkt Marvin ind som en, der skal veere en del af et berne-
feellesskabet og hun har gjort sig tanker om, hvem han ville synes var sjove at lege
med. Tove har saledes et inviterende blik ind mod bernefeellesskaber og barnefael-
lesskabernes betydning, som Marvins mor ogsa kan lene sig ind 1.

Saledes tydeligger hun for hans mor, at ogsa hendes sen er betydningsfuld for
de andre. Toves bidrag til deres kommende samarbejde om omsorgen for Marvin
handler saledes om, at moren oplever tillid til, at peedagogerne 'ser’ Marvin og
forstar hans behov. Nar moren oplever tillid, vil hun i hgjere grad ogsa have en
fornemmelse af, at en omsorgskede omslutter Marvin, ogsa nar hun ikke er til
stede, men ogsa hun ser sma kim til, at Marvin, med sin deltagelse 1 vuggestuens
legefeellesskaber, bliver vigtig for de andre bern. Der er saledes bade fokus pa
Marvins individuelle behov, men ogsa p4, at han skal indga som en del af det 'vi’
der udger vuggestuens bernefellesskab.

Fra at have fulgt en tillidsfuld opstart i vuggestuen, vender vi blikket mod
Thomas’ opstart. Dette eksempel viser, hvordan vanskeligheder og utryghed
bliver barrierer for etablering af en omsorgskaede.

Thomas' ferste dag: Alene pa stuen

Thomas er 11 méaneder, da han begynder 1 vuggestuen. Thomas er Karen og
Svends forste barn. Karen ville egentlig gerne have haft Thomas hjemme leen-
gere, men hun skal 1 gang med at sege arbejde. Karen ankommer med Thomas
forste dag 1 vuggestuen om formiddagen Kkl. 10.

“Hvor er alle bornene henne?” sporger Karen, da hun treeder ind pd stuen. SAFIRA, der
skal kere Thomas ind i vuggestuen, svarer, at de sover deres forste lur nu. "Nad, sa skulle
vi maske ikke veere kommet nu?” sporger Karen. *Jo jo, det er helt fint, det skal passe med
Thomas rytme”, responderer SAFIRA. Karen kigger rundt pa stuen og svarer "Men det er
Jo ogsd meget rart, at han meder nogen born, nar han nu skal leere at veere sammen med
mange born hver dag”, siger Karen. Karen scetter sig ned pa et legetceppe med Thomas.
Thomas kigger sig nysgerrigt omkring og holder samtidig aje med mor. Han har faet
fat pa en bil, som han korer frem og tilbage sa langt det kan lade sig gore, uden at han
flytter sig veek fra mor. SAFIRA sporger ind til, hvordan Thomas hverdag er derhjemme.
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“Er han vant til at veere sammen med andre end jer, altsd blive passet af andre?”. Karen
nikker og sparger til, hvor mange born der er pd stuen, og hvordan de arbejder med lcere-
planer. SAFIRA peger pa billederne af bornene og gennemgdr deres navne. “Det med
leereplanerne kan vi tale om en anden dag”, siger hun. Sa flytter hun sin opmeerksomhed
hen pa Thomas. Thomas er begyndt at kravle rundt pa stuen. Han stiller sig op af en
haj stol og hviner hojt, mens han laver sma hop. Han smiler. Kort tid efter gar doren op,
og nogle born begynder at komme ind, efter de har sovet. Thomas kigger pd dem og over
pa mor. Han kravler hurtigt hen til mor, samtidig med at han nysgerrigt kigger pa de to
born der er kommet ind. SAFIRA rejser sig, hun scetter sig med de to born, der er kommet
ind. "Jeg teenker det er fint for i dag. Sa kan I komme igen i morgen”, siger SAFIRA.
Karen rejser sig og siger henvendt til Thomas “Sa skal vi hjem og nu var du ellers lige
blevet sa nysgerrig pa de andre born”.

Thomas ferste dag 1 vuggestuen udspiller sig anderledes, end Karen havde habet,
hvilket hun udtrykker ved et efterfalgende interview. Hun forteeller, hvordan hun
havde habet, at paedagogerne fra starten var mere optagede af at stotte Thomasiat
leere hverdagens rutiner og de andre born at kende. Paedagogen Safira har beslut-
tet, at indkeringen de forste dage forlober bedst uden for mange born omkring
Thomas. I et interview forklarer hun, hvordan hun vurderer, at Thomas bedre
kan veenne sig til de nye omgivelser, ved han leerer stuen og rummene at kende 1
ro og mag. Karen fortaeller, hvordan hun derimod har en forhdbning om, at hun
og Thomas allerede fra begyndelsen vil fa indsigt i det myldrende berneliv, som
vuggestuen ogsa representerer. Den forste dag er gdet med at prove at fornemme
hinanden, men det er ikke lykkes at afstemme sig hinandens forventninger.

Via observationer af Thomas’ forste dage pa stuen bliver det synligt, hvordan
Safira er nysgerrig pa at fa viden om Thomas’ hverdagsliv derhjemme og iagttage
Thomas alene. Samtidig synes Karen at veere optaget af at finde ud af, hvad det
er for en hverdag, som Thomas skal veere en del af med andre bern, det udtrykkes
ved, at hun sperger ind til de andre born, som Thomas skal veere pa stue med.
Det bliver hermed synligt, at peedagog og mor star med forskellige perspektiver
p4, hvad der er vigtigt 1 Thomas’ opstart, samtidig med at de ogsa deler en feelles
interesse, nemlig at Thomas far en god oplevelse af at vaere 1 vuggestue. Thomas’
forste dag 1 vuggestuen synes saledes ikke at have bidraget til en faelles forstaelse
af, hvordan de forste led 1 omsorgskaeden mellem Thomas’ foraeldre og peedago-
gerne 1 vuggestuen kan etableres.

Manglende afstemning af perspektiver og forventninger

Gennem Thomas’ forste uge 1 vuggestuen er moren til stede. Thomas virker opta-
get af de andre born, og efter en uges tid besluttes det, at Thomas skal preve at
veere alene pa stuen i nogle timer en formiddag. Her folger et empirisk uddrag:

Thomas bliver meget ked af det, da hans mor gar og vedbliver, med at veere ked af det det
meste af formiddagen. Peedagogerne har aftalt med mor, at de ringer, hvis de vurderer at
de ikke kan troste ham. Da Karen efter et par timer kommer og henter Thomas, ser hun,
at han fortsat er rigtig ked af det. Peedagogen forklarer, at Thomas ind imellem stoppede
med at greede og at han jo ogsa skal veenne sig til de nye voksne og alle bornene. Karen
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troster Thomas og siger til pcedagogerne, at hun er vred og skuffet over, at de ikke har
ringet til hende. Hun mener, at de har brudt den aftale, de havde om at de ville ringe,
hvis Thomas fortsat var ked af det. Efter episoden fortscetter Karen med at deltage med
Thomas hver dag i vuggestuen.

Efter denne episode forteeller Karen 1 et interview, hvordan hun oplever ikke at
kunne stole pa psedagogerne, og de har deres egen dagsorden, som de ikke invol-
verer hende 1. Paedagogerne diskuterer i forbindelse med et stuemeode, hvordan
de oplever, at Karen er pylret og overbeskyttende overfor Thomas. Dette ses i
folgende eksempel:

Ved frokostbordet sidder Karen sammen med Thomas, SAFIRA og tre andre born. Det
er fortsat SAFIRA, der er Thomas’ primcer voksen. Thomas har sveert ved selv at spise
suppen der serveres, s& SAFIRA hjcelper Thomas med suppe og brod. Karen iagttager
SAFIRA og forteeller hende undervejs, hvordan Thomas bedst hjelpes med skeen.
SAFIRA smiler til Karen og nikker. Da frokosten er slut gar Karen og Thomas hjem igen.

Karen foler, hun er den, der bedst kender Thomas hjemmefra og ved, hvordan han
kan spise ved frokostbordet. Karen prover at hjelpe Thomas til at blive en del af
det nye vuggestueliv, men hendes bestraebelser er ikke koblet pa paedagogernes
bestraebelser. Det betyder, at bade foreeldre og paedagoger star alene med hver
bidrag og forseg pa at skabe den gode start for Thomas.

Karen har fra begyndelsen en forventning om, at Thomas skal veere en del af
bornefeellesskabet pa stuen, og hun problematiserer den forste dag, at der ikke er
mange born til stede pa stuen. Safira er derimod optaget af at udvikle en relation
til Thomas og Karen 1 fred og ro. Man kan med andre ord argumentere for, at
Safira forstar etablering af tryghed og tilknytning (bade til Thomas og hans mor)
gennem en skaermende praksis, hvor Thomas og mor ikke i forste omgang skal
forholde sig til alle de andre born pa stuen.

Der er ingen feelles forhandlinger eller dreftelser af, hvad der mon er det bedste
for Thomas, som vi sa det 1 Marvins opstart 1 vuggestuen. Fra begyndelsen er
Karen og Safiras forskellige opmeaerksomheder ikke koblet til hinanden, som sam-
menheaengende dele af Thomas’ hverdagsliv. Resultatet er mistillid fra morens side
og en langstrakt og utryg opstart 1 vuggestuen for bade Thomas og Karen.

Hvis vi analyserer Thomas’ opstart nermere, kan der argumenteres for, at
det er vigtigt for Thomas at blive tryg ved Safira og udvikle en relation til hende,
samtidig med at denne relation ikke bor sta i vejen for Thomas’ tilhersforhold
til bernefxllesskaberne og de andre born. Thomas viser fra begyndelsen af sit
vuggestueliv en optagethed af de andre born pa stuen, som han nysgerrigt folger
med sit blik og efterligner i sine bevaegelser. Han prever at blive en del af berne-
feellesskabet ved at vise, at han er ligesom de andre. Denne proces tager tid og for-
drer, at mor savel som peedagogerne afstemmer deres engagementer med Thomas’
begyndende samspil med de andre bern.

De forskellige bestraebelser pa at stotte Thomas’ opstart 1 vuggestuen kommer
til at fremsta som modseetningsfulde og uforenelige. Hermed kan konflikten for-
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stas som en manglende konfliktuel koorperation (Axel, 2011). Konfliktuel koorpe-
ration som analytisk begreb handler om den daglige koordinering af det faelles liv
under varierende betingelser (Axel, 2009). I vuggestuen ma psedagogerne dagligt
koordinere modsaetningsfulde hensyn i en omskiftelig hverdag, hvor der bade skal
tages hensyn til Thomas og hans mor og samtidig tages hensyn til de andre bern
og hverdagens rutiner og geremal. Nar det ikke lykkes at forene de forskellige
hensyn, opstar der konflikt. I eksemplet med Thomas lykkes det ikke for Safira og
Karen i feellesskab at arrangere sig med modseetningerne og ‘opdage’, hvordan det
bade er vigtigt for Thomas at veere tryg i sin relation til Safira og samtidig udvikle
tilhorsforhold til de andre bern, hvor han far adgang til at deltage i samspillene.

Hvis samarbejdet skal lykkes, fordrer det erkendelse af, at praksis er modsaet-
ningsfuld med mange forskellige forstaelser og engagementer pa spil. Det bety-
der, at samarbejdet om berns opstart ma basere sig pa vedvarende koordinering,
omarrangering og dialog om forventninger, vaerdier og interesser. Samarbejde om
borns opstart er saledes 1 sig selv en konfliktuel storrelse.

Hvad handler bgrns opstart om?

Vi har gennem artiklen vist, hvordan opstart 1 vuggestuen kan veere en kompleks
affeere, hvor der er mange forskellige behov, udover barnets, der skal tilgodeses.
Viden om berns familieliv er nedvendig for, at peedagoger kan forsta berns sam-
mensatte liv og dermed lese de daglige peedagogiske opgaver i forhold til barnet.
Omvendt er foraeldre undersogende overfor, hvad det er for en vuggestuepraksis,
som skal rammesaette en stor del af barnets vagne timer. Det er en praksis, som
er en del af den omsorgskaede, foreeldrene bestraeber sig pa at danne, nar de star-
ter pa arbejde (Andenses, 2011, Marschall og Munck, 2021). Den feelles omsorgs-
opgave fordrer dog kommunikation, afstemning og koordinering af parternes
forventninger, der kan veere modsatningsfulde.

Eksemplerne med Marvin og Thomas viser, hvordan det ikke alene er born,
der starter i vuggestuen, men vuggestuen ogsa bliver en del af hele familiens
hverdagsliv, hvilket nedvendigger at foreeldre og deres perspektiver inddrages i
denne proces. Samtidig synligger eksemplerne, hvordan berns faelles engagemen-
ter og muligheder for at etablere tilhersforhold er flettet sammen med de voksnes
samarbejde (Munck, 2017).

Selvom eksemplerne 1 analysen er hentet fra berns opstart 1 vuggestue, peger
de ogsa pa almene forhold i samarbejdet om sma berns behov for bade tryghed
og tilher til fellesskaber med andre born. Det almene handler om, at samar-
bejdet mellem foreseldre og peedagoger ma bygge pa en situeret nysgerrighed pa
hinandens praksis for at forstd, hvordan de hver isaer forstar deres opgave med at
drage omsorg — bade for barnet som individ og som en del af et storre feellesskab.
Det almene handler ogsa om, at bern og voksnes engagementer er forbundne,
fordi bern 1 deres udforskning af verden og hinanden har brug for de voksnes
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tilstedeveerelse og stotte. De voksne er sdledes bade dem, der kan understotte
bornenes tilhor til bernefaellesskaber, men ogsa dem der kan vanskeliggore berns
feelles udforskning og tilhersforholdet til de andre bern. Det handler saledes om
en balancering, hvor de voksne ikke forstyrrer eller stiller sig 1 vejen, men hvor
de er involverede og afstemte 1 forhold til det, der sker 1 bernehojde. Denne form
for involvering og afstemthed fordrer et vedvarende samarbejde mellem barnets
voksne — et samarbejde der ikke slutter ved barnets opstart 1 vuggestuen.
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Resumé
Med afsaet 1 kulturhistorisk virksomhedsteori og kritisk psykologiske perspektiver
soger denne artikel at indkredse en teoretisk referenceramme for at udforske ung-
domspeedagogisk faglighed 1 relation til de 13-18-arige, som den kommer til udtryk
1 danske ungdomsklubber. Artiklen argumenterer for nedvendigheden af at udfor-
ske ungdomspeaedagogisk faglighed som en scerlig faglighed. En faglighed baseret
pa et helhedsperspektiv pa ungdommen og ungdommens saerlige livsvilkar.
Artiklen er en del af et ph.d.-projekt, der udforsker ungdomspaedagogisk faglig-
hed 1 ungdomsklubber. Formalet er at opna en dybere forstaelse af det professio-
nelle paedagogiske arbejde med unge mennesker, og hvorledes ungdomsklubbens
faellesskaber gor en forskel 1 unges hverdagsliv. Artiklen bidrager med en teore-
tisk referenceramme til at forsta vigtigheden af at arbejde med unges udvidende
handleevne og samtidig have gje for kompleksiteten 1 unge menneskers liv og
handlinger i forskellige sammenhgnge. Artiklen konkluderer, at ungdomspseda-
gogisk faglighed ma baseres pa et helhedsperspektiv pa ungdomslivet med afseet
1 viden om unge menneskers individuelle og samfundsmaessige livsbetingelser.

Nogleord
Ungdomspeaedagogik, fritidspaedagogik, ungdomspaedagogik faglighed, ungdoms-
klub, ungdomsliv, kritisk psykologi

Abstract

The necessity of a theoretical frame of reference for youth pedagogical
professionalism

Drawing on Cultural Historical Activity Theory (CHAT) and perspectives from
critical psychology, this article seeks to identify a theoretical frame of reference to
explore youth pedagogical professionalism in relation to the 13-18-year-olds as it
emerges in Danish youth clubs. The article argues for the necessity of exploring
youth pedagogical professionalism as a special professionalism. A professionalism
based on a holistic perspective on youth and their specific living conditions.

The article is part of a PhD study exploring youth pedagogical professiona-
lism in youth clubs. The aim is to gain a deeper understanding of the profes-
sional pedagogical work with young people and how social communities in the
youth clubs influence young people’s everyday lives. This article contributes with
a theoretical frame of reference for understanding the importance of working with
young people on expanding their capacity for action, while taking the complexity
of young people’s lives and actions in different activities into account. The article
concludes that youth pedagogical professionalism must be based on a holistic per-
spective on young people’s life that includes knowledge on young people’s indivi-
dual and societal living conditions.

Keywords
Youth pedagogy, leisure-time pedagogy, youth pedagogical professionalism, youth
club, youth life, critical psychology
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Indledning

Flere undersogelser, foretaget af interesseorganisationer pa klubomradet, viser
at den ungdomspaedagogiske faglighed kan veere udfordrende for praktikeren at
seette ord pa (Schultz et al., 2021; Ostergaard & Schultz, 2016), ligesom klubomra-
det er et underrepraesenteret felt 1 dansk forskning (Ringskou & Gravesen, 2020).
Uden et steerkt teoretisk fundament star ungdomspaedagogikken som en upaagtet
faglighed, hvis vigtighed ofte overses og ger det sveert at fastholde faglighedens
veerdi samt opna samfundsmaessig anerkendelse for de paedagogiske opgaver, der
varetages i landets ungdomsklubber (Bech-Jorgensen, 1994). I praksis kan mang-
len pa et grundleggende og anvendeligt teoretisk fundament resultere 1, at den
ungdomspaedagogiske praktiker forfalder til at arbejde eklektisk ved at udveelge
og forene idéer og metoder fra forskellige steder, som ikke er udvalgt systematisk 1
forhold til den virkelighed, de unge lever i (Knutagard, 2013). Derfor er der behov
for en teori, der sikrer et helhedssyn pa de unge mennesker, ungdomslivet og de
arenaer og feellesskaber, de unge befinder sig i.

Formalet med artiklen er at udforske et teoretisk grundlag for ungdomspaeda-
gogisk faglighed i relation til de 13-18-arige, som den kommer til udtryk i1 danske
ungdomsklubber!.

Ungdommen anskues i denne artikel som en scerlig livsperiode, der er adskilt
fra barndommen og det voksne liv. Morch (2010) papeger, at denne saerlige livspe-
riode ikke alene er biologisk betinget, men 1 hegj grad er historisk og kulturelt
konstrueret, og at der derfor eksisterer samfundsmeessige betingelser, der er saer-
lige for ungdomslivet. Han peger 1 den forbindelse pa, at der for unge findes tre
overordnede kontekster: skolen, det organiserede fritidsliv og kammeratgruppen.
Konteksterne rummer nogle forskellige betingelser for de unges handlemulighe-
der og -begreensninger 1 ungdomslivet (Morch, 1993). Pointen er, at udforskningen
af den ungdomspaedagogiske faglighed méa forankres i en kontekstualiseret viden,
der udspringer af en forstaelse af unge menneskers virksomhed 1 de kontekster,
de indgar 1 (Dreier, 1999; Knutagard, 2013).

Med afsaet 1 kritisk psykologi (Dreier, 1979; Holzkamp, 1983) og kulturhi-
storisk virksomhedsteori (Danielsen & Vygotsky, 1996; Leontjev, 2009) soger
artiklen at etablere en teoretisk referenceramme og begrebssaette ungdomspseda-
gogikken som en saerlig faglighed. En faglighed, der sigter mod at stotte de unge
1 deres ungdomsliv, og igennem klubbens feellesskab er med til at udvide de unges
handleevne 1 ungdomslivet og kvalificere deres selvbestemmelse.

Desuden inddrages empiri, indsamlet ved deltagerobservationer og interviews
1 tre ungdomsklubber i forbindelse med et ph.d.-projekt, der udforsker peedagogisk
faglighed 1 ungdomsklubber og dens betydning for unges hverdags- og ungdomsliv.

1 Ungdomsklubber i Danmark er et tilrettelagt fritidstilbud til unge i alderen 14-18 ar — i nogle tilfzelde op
til 25 ar. Ungdomsklubberne har typisk dbent om aftenen, 3-5 gange om ugen, og tilbyder saledes de unge
et sted at veere, hvor de kan deltage 1 forskellige aktiviteter og faellesskaber 1 deres fritid.
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Eksisterende forskning i ungdomspcedagogik og ungdomsklub-
ber

Den internationale forskning pa klubomradet? er omfattende (Petersen & Soren-
sen, 2021) og peger pa, at klubberne kan have en positiv betydning for unges
trivsel (Duodu et al., 2017; Jones & Deutsch, 2011), udvikling og leering — isaer
den uformelle leering, der finder sted uden for skolens formelle laeringsmal (Far-
rell et al., 2013; Wright et al., 2010). Internationale studier peger desuden pa, at
klubberne har betydning for unges muligheder for deltagelse 1 feellesskaber, der
understotter deres sociale, emotionelle og leeringsmeessige trivsel og udvikling
(Durlak et al., 2010; Lindstrom, 2012; Noam & Bernstein-Yamashiro, 2013; Sher-
noff, 2010).

Dog er forskningen 1 en dansk sammenhaeng begrenset. Selvom ungdom-
speedagogik ikke er et nyt begreb (Moerch, 1985), er den ungdomspaedagogiske
faglighed og praksis 1 danske ungdomsklubber kun 1 ringe grad undersogt viden-
skabeligt (Petersen & Serensen, 2021). Forskningen pa omradet er til at overse
(ibid.) og ungdomspaedagogikken som en selvstaendig faglighed er ikke velbeskre-
vet. I artiklen "Med viden skal skole- og fritidspaedagogik bygges” (Ringskou &
Gravesen, 2020) konkluderer forfatterne bl.a., at klubomradet er underrepraesen-
teret som undersegt professionsfelt i litteraturen. Endvidere viser en simpel sog-
ning pa Det Kongelige Biblioteks database, at ungdomspaedagogik som begreb
endnu er et forholdsvist ubeskrevet felt. En nylig foretaget® bred segning pa begre-
bet ungdomspceedagog®, med dansk sprog som eneste sogekriterie, giver et resultat
pa 299 tekster. Samme segning er foretaget med folgende tre inklusionskriterier:
1) teksten skal vaere produceret pa dansk, 2) teksten skal veere en fagfaellebe-
demt forskningsartikel og 3) teksten skal tage afsaet 1 klubomradet. Resultatet
af denne sogning gav 0 tekster. En mulig arsag kan vaere, at begrebet fritidspce-
dagogik ofte deekker over det samlede psedagogiske arbejde pa fritidsomradet og
bredt deekker et aldersspaend pa 6-18 ar (i nogle tilfaelde helt op til 25 ar). Derfor
inkluderer flere undersogelser af fritidspaedagogisk arbejde ogsa det psedagogiske
arbejde med unge mennesker i den ldre aldersklasse.

Denne artikels udgangspunkt er, at ungdomspaedagogisk faglighed ikke blot
er det samme som, eller en aldersbetinget afart af, fritidspeedagogikken, fordi
ungdommen er en seerlig periode 1 et menneskes liv med individuelle og sociale
udfordringer (Morch, 1985, 2010; Schultz et al., 2021). Denne seerlige livsperiode
ma seettes 1 centrum af og vaere afsaettet for den paedagogiske praksis 1 arbejdet
med unge mennesker. Man kan haevde, at fritidspaedagogikken tager sit afsaet
1 fritiden, mens ungdomspaedagogikken tager sit afseet 1 ungdommen. Derfor
ma den videnskabelige udforskning af ungdomspaedagogisk faglighed ogsa tage

2 I den internationale forskning anvendes en raekke forskellige betegnelser, fx youth clubs, after-school
activities/program. Feelles for de forskellige betegnelser er et fokus pa tilbud, der retter sig mod bern og
unge 1 alderen 10-18 ar, foregar i fritiden og at bernene og de unge deltager frivilligt.

3  Segningen er senest foretaget d. 15. juni 2022.
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udgangspunkt i et subjektorienteret perspektiv (Holzkamp, 1985) pa ungdomsli-
vet 1 relation til de kontekster (Dreier, 1999; Morch, 2010), de unge er virksomme
1 (Danielsen & Vygotsky, 1996; Knutagard, 2013; Stetsenko, 2008).

Undersggelsesspargsmal og metode

Undersogelsessporgsmalet, der danner udgangspunkt for artiklen er: Hvordan
kan kritisk psykologi og kulturhistorisk virksomhedsteori danne et teoretisk fun-
dament for udforskning af den ungdomspeedagogiske faglighed i ungdomsklubber?

Artiklens teoretiske og metodiske grundlag placerer sig overordnet indenfor
kritisk psykologisk teenkning (Dreier, 1979; Holzkamp, 1983, 1998), der har fokus
pa menneskers forstaelser og handlinger knyttet til deres hverdag, set fra men-
neskets eget perspektiv (Petersen, 2019). Artiklens analyser tager ligeledes afsaet
1 den kulturhistoriske virksomhedsteori (Danielsen & Vygotsky, 1996; Leontjev,
2009), og abner for at anskue ungdomslivet i relation til de kontekster og sam-
fundsmeessige betingelser, som ungdomslivet udspiller sig 1 (Merch, 1985, 1993;
Stetsenko, 2008).

Teorierne tager afstand fra en individorienteret opfattelse af mennesket og fra
en mekanisk-materialistisk opfattelse af mennesket som et produkt af omgivel-
serne, hvis handlinger, tanker og folelser afstedkommes af de omstaendigheder,
det befinder sig 1 (Holzkamp, 1998; Knutagard, 2013; Leontjev, 2009). Derimod
betragter dette teoretiske afsaet den menneskelige udvikling som kulturelt for-
midlet, hvor menneskets psykologiske processer til dels formes af de sociale sam-
menhsenge, hvori de finder sted. Somme tider formar mennesket dog at overskride
de umiddelbare begraensninger, de oplever (Dreier, 1999; Leontjev, 2009), og i
dette perspektiv beskrives menneskelig udvikling som en dialektisk proces, hvor
mennesket ikke er [...] en organisme i en kontekst, men en organisk del af en
kontekst” (Knutagard, 2013, p. 121). Med andre ord betones forholdet mellem sub-
jektet og verden som aktivt og gensidigt, fordi mennesket er en aktiv medskaber
af sine livsbetingelser, samtidig med, at det lever under disse betingelser (Morck,
2011; Stetsenko, 2008). Dette afsat abner for en analyse af, hvorledes subjekter
(de unge) deltager i social praksis og hvilke handlemuligheder og -begraensninger,
den enkelte praksis tilbyder subjektet (Marck, 2009).

Kritisk psykologi er dermed optaget af menneskets handleevne (Jartoft, 1996).
Handleevne skal forstds som subjektets radighed over samfundsmeessige livsbe-
tingelser (Holzkamp, 1985), og er et begreb, der peger pa, at individets tenk-
ning, felelser og motivation er funktionelle aspekter, der antager deres former — og
@ndres — 1 og med bestemte livsbetingelser (Jartoft, 1996). Menneskets hand-
leevne kan enten vaere restriktiv, dvs. kortsigtet og primeert med blik for egne
seerinteresser, eller udvidende, dvs. med et mere langsigtet blik for de faelles inte-
resser (Morck, 2009).

Det empiriske grundlag bygger pa en metodik, der, 1 trad med det teoretiske
afsaet, udforsker de unges hverdagsliv ud fra et ungeperspektiv, og felger, hvad
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der synes vigtigt og betydningsfuldt for de unge selv. Den kritiske psykologi bliver
betegnet som en subjektvidenskab (Holzkamp, 1998), hvor mennesket betragtes ud
fra et forstepersonsperspektiv. Hensigten er at forstd mennesket som et subjekt, og
dermed komme naermere en forstaelse af subjektets livssituation og handlemulig-
heder (Morck, 2009). Empirien er indsamlet ved etnografisk inspireret feltarbejde
(Hojholt & Kousholt, 2012, 2019; Lagermann, 2014) foretaget 1 tre ungdomsklub-
ber 1 forskellige dele af landet. Feltarbejdet er udfert som deltagerobservationer
1 én til to uger 1 hver ungdomsklub i perioden februar-marts 2022 med intention
om at generere indlejret, kropsliggjort viden om feltet (Lagermann, 2020). Des-
uden bygger empirien pa semistrukturerede interviews foretaget i forlaengelse
af deltagerobservationerne i samme tre ungdomsklubber. De semistrukturerede
interviews er foretaget med 23 unge 1 alt og har haft fokus pa de unges hverdags-
og ungdomsliv, og hvordan deres deltagelse i ungdomsklubbernes faellesskaber
har betydning for hverdags- og ungdomslivet (Holzkamp, 1998; Merch, 1985;
Morck, 1995).

Unge er virksomme pa flere arenaer

Som navnet antyder er virksomhed et centralt begreb 1 den kulturhistoriske virk-
somhedsteori (Knutagard, 2013), og leder opmeerksomheden hen pa mennesket
som virksom i forskellige sammenhsenge eller virksomhedssystemer (Engestrom,
2015; Leontjev, 2009; Stetsenko, 2008). Et virksomhedssystem kan fx vaere en
skole, et fodboldhold eller en ungdomsklub, og til hvert virksomhedssystem knyt-
ter sig bade bevidste og ubevidste, automatiserede handlinger (Engestréom, 2015).

Under dataindsamlingen blev det hurtigt tydeligt, hvor komplekst ungdoms-
livet er, og hvor mange sociale sammenhaenge de unge hver dag beveeger sig ind
og ud af. En ung tager fx i skole om morgenen, deltager 1 en fritidsaktivitet efter
skole, er sammen med nogle venner og gar 1 ungdomsklubben om aftenen. I week-
enden spiser han morgenmad med familien og gamer med nogle venner i lobet af
eftermiddagen. Den unge deltager — og handler — saledes 1 aktiviteter pa forskel-
lige arenaer; skolen, fritiden, online, hjemmet osv.

Opmearksomheden pa den unges virksomhed 1 forskellige kontekster knytter
an til en forstdelse af den unge som mere end blot en elev, en son eller datter,
en gamer eller en kriminel. En ung er aldrig kun kriminel. Den unge kan vare
kriminelt virksom, men samtidig veere kreativ virksom i ungdomsklubbens
musikstudie. Dette helhedsperspektiv pa de unge er fordrende for ungdomspaeda-
gogikken, der sager at forsta unge og deres ungdomsliv, for at kunne stotte dem i
deres udvikling gennem ungdomslivet. Dette perspektiv abner op for en forstaelse
af, at unges problemer og udfordringer 1 ungdomslivet opstar i1 speendingsfeltet
mellem de tilsyneladende lystbetonede valg og de overgribende samfundsmaessige
betingelser, som de unge ikke altid har opmaerksomheden rettet mod (Schultz et
al., 2021). Denne forstaelse af unges komplekse ungdomsliv kan vaere gavnlig for
den ungdomspeaedagogiske praktiker, der med udgangspunkt i den unges styrker
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indenfor bestemte virksomheder, kan stotte den unge i at overskride begraensnin-
ger og mindre hensigtsmaessige mader at handle pa, i andre virksomheder.

I virksomhedsteorien skelnes der mellem nodvendige og frie virksomheder.
Frie virksomheder kendetegnes af, at de er et mal i sig selv — modsat de nedven-
dige virksomheder, der er dem, der behaves for at opfylde menneskets grundlaeg-
gende behov (Knutagard, 2013). Skolen er et eksempel pa en arena, der domineres
af nedvendige virksomheder, mens ungdomsklubben er et eksempel pa en arena,
der domineres af frie virksomheder, hvor de unge 1 hoj grad selv er med til at styre
indholdet — eller som en ung dreng pa 14 ar udtrykker det under et interview:
"Altsa peedagoger, de holder ikke pres over os som vores leerere. Altsad, jeg synes
ogsa at vi har sddan et bekendtskab med peedagogerne, og de kan spille computer
sammen med os”. Han bakkes op af en anden 14-arig dreng, der siger: ‘Jeg foler
selv, man kan snakke mere privat med en voksen heroppe [i ungdomsklubben] end
jeg kan pa skolen”.

Ungdomsklubbens frie rammer skaber et potentiale for at anskue den unge ud
fra et subjektorienteret perspektiv, der rummer en analyse af den unges hand-
lemuligheder og -betingelser inden for de forskellige sociale sammenhaenge den
unge indgar 1 (Moerch, 1985, 1993).

Ungdomsklubben som ramme for unges virksomhed

Som vi har set, kan ungdomsklubben anskues som en arena for unges frie virk-
somhed. De feellesskaber og aktiviteter, de unge indgar i, i ungdomsklubben, er
frivillige, omgangsformen er uformel og de unge kan komme og ga, som de har lyst
til inden for klubbens dbningstider. P4 den ene side star ungdomsklubben her med
den udfordring, at ungdomspaedagogikkens mal kan forekomme diffust, hvilket
kan resultere 1 en negligering eller underkendelse af den ungdomspaedagogiske
faglighed 1 ungdomsklubberne (Bech-Jorgensen, 1994). Pa den anden side &bner
ungdomsklubbens rammer for frie virksomheder op for at kunne skabe et motive-
rende praksisfaellesskab, der udvider de unges handlemuligheder og — betingelser
pa tveers af de forskellige arenaer, de unge bevaeger sig i. Begrebet praksisfeelles-
skab benyttes til at beskrive subjekters (unges) deltagelse 1 et virksomhedssystem
(ungdomsklubbens faellesskaber og aktiviteter), hvor deltagerne deler en feelles
forstaelse af, hvad de laver og hvad, det betyder for dem (Serensen, 2015; Wenger,
1998). I denne optik kan ungdomsklubben anskues som en gvebane for unge 1 at
vaere voksen (Hansen, 2014), og vaere med til at spore den unge ind pa personligt
relevante mader at handle pa, i1 de forskellige virksomheder, den unge deltager i.

Et eksempel pa ungdomsklubben som et handleudvidende praksisfeellesskab,
kan findes 1 bogen Fremtidens Klubtilbud (Schultz et al., 2021), der bygger pa et
storre udviklings- og dokumentationsprojekt pa klubomradet. Her praesenteres
en klub, der arbejder med den sarligt specifikke aktivitet, ridning. Gennem
observationer og interviews med de unge fremstar det tydeligt, hvorledes klubben
benytter sig af heste og ridning som et faelles tredje og grundlag for et praksisfeel-
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lesskab, hvor de unge udvikler sig og tilegner sig leering, der gar pa tvaers af deres
virksomheder. En 16-arig fra klubben citeres saledes:

"Altsa jeg synes, det har leert mig meget som person, ogsd nu, nar man begynder at fd jobs
og sa videre, at man er vant til at have det der ansvar for at skulle lave noget, og ansvar
for at opgaverne bliver gjort og sidan noget. Og det tror jeg kommer meget herudefra.
Ligesom at fa styr pa det” (Schultz et al., 2021, p. 123).

Ungdomsklubben rummer med andre ord et potentiale for at skabe praksisfeel-
lesskaber, hvor den frie virksomhed dominerer og derigennem udvider de unges
handleevne.

Ungdomspcedagogikkens opgave

Siden de forste ungdomsklubber opstod i lebet af 1940%erne, har udgangspunk-
tet for ungdomsklubberne orienteret sig mod de seerlige problemer og udfordrin-
ger, der opstar 1 livsperioden mellem barndommen og voksenlivet (Hansen, 2014;
Morch, 2010). Som konkret eksempel opstod de forste ungdomsklubber som et
alternativ for de unge til at heenge pa byens gadehjorner, hvorfra den tyske besaet-
telsesmagt rekrutterede unge til deres fallesskab (Lippert, 2004; Schultz et al.,
2021). I dag er Danmark ikke leengere underlagt en beseettelsesmagt, men det
er ikke ensbetydende med, at der ikke fortsat eksisterer ungdomsproblemer, som
ungdomsklubberne kan veere en aktiv del af losningen for (Petersen et al., 2019).
Mistrivsel er f.eks. en stigende tendens i ungdomslivet (Gorlich, 2019), hvor ung-
domsklubber, ifolge udenlandske undersogelser, kan have en positiv betydning 1
de unges ungdomsliv (Petersen & Serensen, 2021). Pointen er, at ungdomspaeda-
gogikken ma tage udgangspunkt i en dialektisk forstaelse mellem den unge og de
samfundsmeessige betingelser, der pa den ene side giver udviklingsmuligheder,
men samtidig ogsa risikerer at skabe problemer for de unge (Morch, 1993). Pro-
blemer, der ifelge Morch, 7/...] kan forhindre de unges udvikling af en kvalificeret
selvbestemmelse” (ibid., p. 28).

Morch (1993; 1995) definerer den ungdomspaedagogiske opgave som at under-
stotte unge 1 at udvikle kvalificeret selvbestemmelse. Heri ligger at formulere
padagogiske udviklingsmal, der peger 1 retning af en frigerende og udviklende
proces, hvor de unge tager hand om egne muligheder for at realisere behov og
onsker for sig selv, men samtidig muligger, at de unge bliver i stand til at fungere
socialt 1 samfundet og 1 voksenlivet (Laursen & Jorgensen, 1996; Morch, 1995).
Nygren (2007) siger det saledes, at det er pa baggrund af de virksomheder, den
unge er involveret 1, at den unge skaber erfaringer som bliver grobund for, at
nye selvbilleder vokser frem, ved at selvopfattelsen bliver bekreeftet, afkraeftet
eller udfordret. Ifolge Nygren er det herigennem, de unge udvikler sig 7/...] og
bliver kvalificerede som handlende subjekter i en foranderlig verden, der konfron-
terer os [de unge] med forskellige krav” (Nygren, 2007, p. 87). Det kalder pa en
ungdomspeaedagogisk faglighed og praksis, der tager afsat 1 et helhedsorienteret
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perspektiv pa de unge, der dels formar at analysere den virkelighed, unge befin-
der sig i, og samtidig inddrager de unges egne perspektiver og forudssetninger
for egne livsbetingelser. Dette ungdomspeedagogiske perspektiv leener sig op ad
den kulturhistoriske virksomhedsteori, hvor ungdomspaedagogiske fallesskaber
og virksomhed skaber rum for, at de unge kan gore sig erfaringer og udvide deres
handleevne, som de kan tage med sig videre i andre af ungdomslivets arenaer.

Afrunding

Den vigtigste intention med denne artikel har vaeret at argumentere for nadven-
digheden af at tale om ungdomspaedagogik som en seerlig faglighed. Som beto-
net, er ungdomspaedagogikken et underrepraesenteret felt 1 den danske forskning
(Ringskou & Gravesen, 2020). Dette forhold kan resultere i ungdomspeaedagogik-
ken som en updagtet faglighed og deraf manglende samfundsmeaessig anerken-
delse af de ungdomsproblemer, den er med til at lose. En del udenlandsk forskning
viser, er klubberne med til at stotte de unge 1 deres udvikling, leering, dannelse
og trivsel (Petersen & Serensen, 2021), og som frembragt 1 artiklen, har ungdom-
speedagogikken en enestdende mulighed for at arbejde med unge mennesker ud
fra et helhedsperspektiv, der stotter de unge i deres ungdomsliv pa tveers af de
forskellige feellesskaber og arenaer, de er virksomme 1.

I artiklen argumenteres for at anvende den kulturhistoriske virksomhedsteori
og kritisk psykologi som teoretisk referenceramme for ungdomspaedagogikken.
Dette teoretiske udgangspunkt seetter de unge og de unges livsbetingelser i cen-
trum for det psedagogiske arbejde, og tager hejde for ungdommen som en seerlig
periode 1 et menneskes liv. Virksomhedsteorien tilbyder et grundlag for at forsta
unges ofte komplekse livssituation og hvordan denne situation eventuelt kan for-
andres 1 en positiv retning.

Der mangler fortsat forskningsmeessig viden pa det ungdomspaedagogiske
omrade. Denne artikel tager afseet 1 et ph.d.-projekt, der netop undersoger den
ungdomspaedagogiske faglighed 1 ungdomsklubber og dens betydning for unge
menneskers hverdags- og ungdomsliv. Hermed leegges op til en videre udforskning
af det ungdomspaedagogiske felt med udgangspunkt i kritisk psykologisk teori.

Litteratur

Bech-Jorgensen, B. (1994). Hverdagsliv: Updagtede aktiviteter & konsmaeessige forskelle. Dansk sociologi,
5(1), 4.

Danielsen, E., & Vygotsky, L.S. (1996). Psykologiens Mozart : introduktion til L.S. Vygotsky og den kulturhi-
storiske skole. Dansk Psykologisk Forlag.

Dreier, O. (1979). Den kritiske psykologi. [Rhodos].

Dreier, O. (1999). Personal Trajectories of Participation across Contexts of Social Practice. Outlines. Critical
Practice Studies.

Duodu, E., Noble, J., Yusuf, Y., Garay, C., & Bean, C. (2017). Understanding the delivery of a Canadian-based
after-school STEM program: a case study. International journal of STEM education, 4(1), 20-11. https:/
doi.org/10.1186/s40594-017-0083-2

FPPU / Vol. 6 / nr. 2 / 2022 - 26 —



Tema: Pcedagogik og feellesskaber

Durlak, J.A., Weissberg, R.P., & Pachan, M. (2010). A Meta-Analysis of After-School Programs That Seek to
Promote Personal and Social Skills in Children and Adolescents. American journal of community psychol-
o0gy, 45(3-4), 294-309. https://doi.org/10.1007/s10464-010-9300-6

Engestrom, Y. (2015). Learning by expanding : an activity-theoretical approach to developmental research
(Second edition. ed.). Cambridge University Press.

Farrell, A.F., Collier-Meeek, M.A., & Pons, S.R. (2013). Embedding Positive Behavioral Interventions and Sup-
portsin Afterschool Programs. Beyond behavior, 23(1), 38-45. https://doi.org/10.1177/107429561302300106

Gorlich, A. (2019). Ny udsathed i ungdomslivet : 11 forskere om den stigende mistrivsel blandt unge (1. udgave.
ed.). Hans Reitzel.

Hansen, C.S. (2014). Ungdomsklubbernes og gadeplansarbejdets historie og aktualitet. In G.S. Johannsen &
M. Petersen (Eds.), Unges livsvilkar (pp. 48-66). Akademisk Forlag.

Holzkamp, K. (1983). Grundlegung der Psychologie. Campus.

Holzkamp, K. (1985). Mennesket som subjekt for videnskabelig metodik. Kommunistiske Studenter pa Psyko-
logi ved Kobenhavns Universitet.

Holzkamp, K. (1998). Daglig livsforelse som subjektvidenskabeligt grundkoncept. Nordiske udkast, 26(2),
3-31.

Jartoft, V. (1996). Kritisk psykologi - en psykologi med fokus pa subjektivitet og handling. In C. Hejholt & G.
Witt (Eds.), Skolelivets Socialpsykologi (pp. 181-208). Forlaget Unge Peedagoger.

Jones, J.N., & Deutsch, N.L. (2011). Relational strategies in after-school settings: How staff—youth relationships
support positive development. Youth & Society, 43(4),1381-1406. https://doi.org/10.1177/0044118X10386077

Knutagard, H. (2013). Introduktion til den kulturhistoriske virksomhedsteori (J. Wrang, Trans.; 1. udgave ed.).
Klim.

Laursen, S., & Jorgensen, J. (1996). Om klubben som arbejdsform. BUPL.

Leontjev, A.N. (2009). Virksomhed, bevidsthed, personlighed (1. udgave. ed.). Hans Reitzel.

Lindstrém, L. (2012). I Learn Nothing! - Voices of Visitors at Youth Clubs in Sweden. Journal of Education
and Learning, 1(1), 84-98.

Lippert, S. (2004). Da Danmark fik sin ungdom : Ungdomsringens historie 1942-92 (1. udgave. ed.). Ungdoms-
ringen.

Morch, S. (1985). At forske i ungdom : et socialpsykologisk essay. Rubikon.

Morch, S. (1993). Ungdomsprojekter : en peedagogisk arbejdsform. Rubikon.

Morch, S. (1995). Perspektiver pa ungdomsliv og ungdomsklubben. In S. Merch, S. Frost, H. Sieling, & S.
Laursen (Eds.), Ungdomsliv og ungdomsklubben (pp. 157-194). BUPL.

Morch, S. (2010). Ungdomsforskningen som perspektiv og mulighed. Psyke & Logos, 31(1), 11-44.

Morck, L.L. (1995). Praksisforskning som metode, teori og praksis : refleksion over praksisforkerens positio-
nering i og mellem handlesammenhange. Udkast, 23(1), 24-78.

Morck, L.L. (2009). Samarbejde omkring problemer og handlemuligheder: kritisk psykologisk perspektiv pa
intervention. In K. Bro, O. Lew, & J. Svanholt (Eds.), Psykologiske perspektiver pd intervention: i pceda-
gogiske kontekster (pp. 177-208). Dansk Psykologisk Forlag.

Noam, G.G., & Bernstein-Yamashiro, B. (2013). Youth development practitioners and their relationships in
schools and after-school programs. New directions for youth development, 2013(137), 57-68. https://doi.
org/10.1002/yd.20048

Nygren, P. (2007). Professionel omsorg for born og familier : fra teori til veerktoj (1. udgave. ed.). Dansk Psyko-
logisk Forlag.

Petersen, K.E. (2019). Farlige unge eller farlig forskning: Om udviklingen af strategier for etiske situationer
og dilemmaer i forskning sammen med unge maend i bandegrupperinger. Dansk sociologi, 29(4), 31-53.
https://doi.org/10.22439/dansoc.v29i4.5949

Petersen, K.E., Serensen, L..H., Serensen, T.E.M., & Ladefoged, L. (2019). Fritids- og ungdomsklubbers betyd-
ning for born og unges hverdagsliv og feellesskaber i udsatte boligomrader. AU Library Scholarly Publis-
hing Services.

Petersen, K.E., & Sorensen, T.E.M. (2021). Fritids- og ungdomsklubbers betydning for bern og unges trivsel
og udvikling. Pedagogisk Indblik, 11.

Ringskou, L., & Gravesen, D.T. (2020). Med viden skal skole- og fritidspeedagogik bygges: En kortleegning og
kritisk analyse af forskningsbaseret litteratur pa feltet for skole- og fritidspeedagogik i Danmark. Forsk-
ning i Pedagogers Profession og Uddannelse.

Schultz, C., Lindeskov, D.M., & Larsen, J. (2021). Fremtidens Klubtilbud. Ungdomsringen.

- 27 - issn 2446-2810



Schultz: Nedvendigheden af en teoretisk referenceramme for ungdomspcedagogisk ...

Shernoff, D.J. (2010). Engagement in After-School Programs as a Predictor of Social Competence and Acade-
mic Performance. American journal of community psychology, 45(3-4), 325-337. https://doi.org/10.1007/
$10464-010-9314-0

Stetsenko, A. (2008). From relational ontology to transformative activist stance on development and learning:
expanding Vygotsky’s (CHAT) project. Cultural studies of science education, 3(2), 471-491. https://doi.
org/10.1007/s11422-008-9111-3

Serensen, A. D. (2015). Praksis og kontekst i peedagogisk psykologi: Vygotsky, Schon, Lave & Wenger. AU
Library Scholarly Publishing Services. https://doi.org/10.7146/aul.102.93

Wenger, E. (1998). Communities of practice : learning, meaning, and identity. Cambridge University Press.

Wright, R., John, L., Duku, E., Burgos, G., Krygsman, A., & Esposto, C. (2010). After-School Programs as a
Prosocial Setting for Bonding Between Peers. Child & Youth Services, 31(3-4), 74-91. https://doi.org/10.1
080/0145935X.2009.524461

Ostergaard, S., & Schultz, C. (2016). Det gode samarbejde mellem klub og skole. Ungdomsringen & BUPL.

FPPU / Vol. 6 / nr. 2 / 2022 - 28 -



FORSKNING | PADAGOGERS
PROFESSION OG UDDANNELSE

Et kollektiv af superhelte

Om hvordan individ og feellesskab kan kobles
i kreative ungdomsfcellesskaber

Mikkel Snorre Wilms Boysen
ph.d., docent, Professionshajskolen Absalon, msb@pha.dk

DOI: 10.7146/fppu.v6i2.134273

https://tidsskrift.dk/FPPU

FPPU | vol. 6 | no.2 | 2022 issn 2446-2810



Boysen: Ef kollektiv af superhelte

Resumé

I nyere forstaelse af kreativitet fokuseres pa kreativitetens distribuerede aspekter
snarere end pa individuel preestation. Dette blik giver rig mulighed for at kaste
lys over interaktioner, relationer og samskabelse 1 kreative processer. Pa trods
af dette, er sddanne kreativitetsforstiaelser 1 mindre grad anvendt til at under-
soge feellesskabets anatomi 1 paedagogisk praksis. Formalet med denne artikel er
saledes at skabe ny viden om faellesskabsfremmende processer med afsaet 1 nyere
perspektiver pa kreativitet. I artiklen underseges kreativitetens rolle 1 en case,
hvor klubberne 1 Roskilde igennem en arreekke har arbejdet systematisk med
at fremme kreative faellesskaber blandt bern/unge. Studiet er forankret i etno-
grafisk metodologi og omfatter samlet 20 dages observationer og 50 interviews.
Via et naerstudie af fem udvalgte gruppeinterviews med unge og fem personin-
terviews med paedagogisk personale argumenteres 1 artiklen for, at klubberne
formar at arbejde med kreativitet 1 tilknytning til musik i en form, hvor individu-
elle udtryksmuligheder og inkluderende feellesskaber udger hinandens forudseet-
ning fremfor modsaetning. Med afseet 1 et distribueret perspektiv pa kreativitet
forklares dette bl.a. ved, at de normer, der produceres og reproduceres blandt med-
arbejdere og unge, er karakteriseret ved udvikling og abenhed frem for slutmal og
kategorisering. Artiklen bidrager hermed med viden om faellesskabende paedago-
gikker, der spejler nyere forestillinger om kreativitet.

Nogleord
Distribueret kreativitet, feellesskab, individ, musik, fritidspeedagogik

Abstract

A collective of superheroes: how individual uniqueness and inclusive social
norms can be simultaneously supported within creative youth communities
Today, creativity is primarily conceptualized as a social phenomenon rather than
an individual one. This relatively new perspective enables investigations of inter-
actions and collaborations in creative processes on a more subtle level. However,
such novel theoretical understandings are rarely used to investigate relation-
ships between creativity and the formation of communities within a pedagogical
context. Thus, the purpose of this paper is to create knowledge about communi-
ty-building through the lenses of new theoretical perspectives on creativity. The
paper examines the role of creativity in a case study in which afterschool clubs
in Roskilde have systematically worked to promote creative communities among
children and young people. The study is based on ethnographic methodology and
includes 20 days of observations and 50 interviews. Through a closer examination
of five selected group interviews with young people and five individual interviews
with afterschool workers, the paper argues that the clubs manage to work with
creativity in a way that simultaneously supports both individual opportunities
for expression and inclusive social norms. Based on a distributed perspective on
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creativity, this is interpreted as a social and artistic norm characterized by devel-
opment and open-endedness rather than end goals and classification. The article
therefore contributes to knowledge around community-oriented pedagogies that
reflects novel notions of creativity.

Keywords
Distributed creativity, community-building, music, afterschool, pedagogic

Introduktion

I paedagogisk praksis har der historisk set veeret tradition for at anskue kreative
processer som en made, hvormed fellesskaber kan fremmes blandt bern/unge i
en padagogisk kontekst. Eksempelvist spiller forestillingen om feellesskaber og
kreative processer en hovedrolle 1 teorien om “det feelles tredje” (Husen, 1996). Pa
samme made er en af kulturpeedagogikkens grundtanker, at vi kan skabe relati-
oner og feellesskaber, hvis vi udvikler noget sammen, eksempelvis musik, drama,
rejser, m.m. (Austring & Boysen, 2020). I denne forbindelse har teorier om eeste-
tiske leereprocesser bidraget til at italessette eestetiske formsprogs saerlige rolle
1 forhold til at etablere og kommunikere relationer og feellesskab pa kropsligt og
emotionelt forankrede mader (Austring & Serensen, 2006). I trad med dette har
der indenfor det paedagogiske omrade veeret fokus pa, hvordan eksempelvis musik
og drama kan veaere med til at forme og styrke et feellesskab (Bamford, 2006; Bick-
erstaff, 2009; Marcus, 2004; Shelemay 2011; Steenis, 2020).

Sammenhaenge mellem kreativitet og feellesskaber kan dog lebende nyfortol-
kes, idet kreativitetsbegreber og feellesskabsbegreber er under konstant udvikling
og fordi samfundet forandrer sig og giver nye betingelsesvilkar for bern/unges
feellesskaber, eksempelvis i1 kraft af digitale teknologier og sociale medier, der
muligger nye former for interaktion og samskabelse (e.g., Literat & Glaveanu,
2016). Saledes kan nye teoretiske vinkler anvendes til at tolke og forsta feelles-
skabsfremmende processer pa nye mader. Ligeledes kan nye fortolkningsrammer
for kreativitet og faellesskab anvendes til normativt at udpege egnede psedagogi-
ske greb til at fremme feellesskaber.

Med afs@t 1 denne argumentation er formalet med artiklen at undersoge og
adressere et relativt ubeskrevet omrade 1 forhold til koblinger mellem kreativt og
feellesskab 1 paedagogisk praksis. Aktuelt har forskning i forhold til kreativitet
og faxllesskab primeert omfattet (1) nyere teoretiske perspektiver pa kreativite-
tens distribuerede og kollaborative aspekter set i forbindelse med nyere kreativi-
tetsformer (Boysen, 2017; Buhl & Ejsing-Duun, 2013; Glaveanu, 2010; Literat &
Glaveanu, 2016), (2) empiriske undersegelser af hvordan kollaborative processer
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fremmer kreativitet (Bickerstaff, 2009; Sawyer, 2008), og (3) generelle underso-
gelser af kreativitet og faellesskab 1 paedagogisk praksis uden inddragelse af nyere
perspektiver pa kreativitet (Steenis, 2020; Higgins, 2012). Hvad der mangler, er
saledes en naermere undersogelse af, hvorledes nyere perspektiver pa kreativi-
tet kan kaste lys over feellesskabsfremmende processer og inspirere til en faelles-
skabsfremmende peedagogik. En af de fa forskere, der underseger dette felt, er
Edward Clapp, som anvender nyere teoretiske forstaelser af kreativitet til at pege
pa hvordan menneskers deltagelsesmuligheder, inklusion og lighed kan fremmes i
samskabende processer (2017). Clapp adresserer dog ikke feellesskab som seerskilt
feenomen.

Artiklen tager afsaet 1 et pionerarbejde, der er foretaget i fritidsklubberne og
ungdomsklubberne 1 Roskilde (Boysen, 2021A; 2021B). I projektet har klubberne
opbygget et inkluderende musikalsk miljg med veegt pa at fremme kreative inter-
aktioner og faellesskaber blandt bern/unge.! Projektet repreesenterer derfor en
oplagt case 1 forhold til at forsta sammenhgenge mellem kreativitet og feellesskab
1 en aktuel ungdomskulturel og fritidspeedagogisk kontekst (Flyvbjerg, 2006;
Simons, 2009). Omkring klubberne er der nu etableret et matrikellgst ungdoms-
feellesskab kaldet RIA-kollektivet bestaende af 50-100 unge 1 alderen 13-19, der
1 samarbejde med klubbens medarbejdere og andre akterer i Roskilde afholder
arrangementer, workshops og festivals. Med henblik pa at undersege sammen-
haenge mellem kreativitet og feellesskab ud fra aktuelle teoretiske vinkler pa
kreativitet fokuserer neerveerende artikel pa klubbernes arbejde 1 Roskilde. Der
stilles folgende forskningsspergsmal:

Huvorledes kan kreative processer fremme feellesskaber blandt bern/unge i en fritids-
peedagogisk kontekst og pa hvilken made kan aktuelle teoretiske tilgange til kreativitet
skabe viden om feellesskabende peedagogikker?

Artiklen er struktureret pa folgende made. Forst skitseres sammenhgenge mellem
kreativitet og feellesskab ud fra en raekke teoretiske perspektiver. Herefter pree-
senteres artiklens metodiske strategier, samt det pasedagogiske arbejde 1 Klub
Roskilde. Derefter undersoges en reekke vinkler pa kreativitet, individ og faelles-
skab ud fra specifikke empiriske nedslag. Til sidst diskuteres og konkluderes med
baggrund i casestudiets resultater.

Sammenhcenge mellem kreativitet og fcellesskab

Fra et teoretisk perspektiv kan der identificeres en reekke koblinger mellem kre-
ativitet og feellesskab, som er saerligt fremtreedende 1 nyere tilgange til kreativi-
tet. Dette skyldes, at kreativitet 1 dag primeert konceptualiseres som et socialt og
distribueret faenomen frem for et individuelt (Glaveanu, 2010; Warhuus, Tanggard,
Robinson & Erng, 2017). Fra 1950%erne og frem var kreativitet primeert undersegt

1  Det konkrete peedagogiske arbejde er understottet af mange medarbejdere, men neglepersoner omfatter
bl.a. Seren Gravgaard, Pelle Leth Poulsen, Mike Wind, Brian Heiberg og Charlie Kongse.
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og defineret som en individuel kompetence (Guildford, 1950; Gardner, 1993). Fra
2000 og fremefter er kreativitet derimod 1 stigende grad blevet anset som et resul-
tat af komplekse interaktioner mellem individer, materialer, traditioner og sociale
dynamikker. Fra dette perspektiv er individet ikke nedvendigvis hovedperso-
nen 1 en kreativ proces. Snarere indgar individet i kreative processer i skiftende
roller (Clapp, 2017). Som diskuteret 1 Boysen (2017) kan der udpeges flere mulige
arsager til denne teoretiske vending. For det forste kan det sociale aspekt af kre-
ativitet ses alene som en epistemologisk nyorientering, der skyldes inspiration
fra teoretiske retninger sisom materialisme, aktor-netveerksteori (Latour 2005),
sociokulturalitet (Glaveanu, 2010) og distribueret kognition (Hutchins, 1995). For
det andet kan den omtalte nyorienteringen ses som en reaktion pa forandringer
1 samfundet og nye praksisformer for kreativitet, bl.a. fremmet og synliggjort via
digitale medier og teknologier. Dette er fx fremheevet 1 empiriske studier af distri-
bueret kreativitet pa nettet (Glaveanu, 2010) eller af danske forskere som Mie
Buhl, hvor kreativitet beskrives som lgbende udvekslinger 1 uafsluttede processer.

Digitale teknologier tydeliggor eksisterende — og befordrer — sociale praksisformer, hvor
det at udveksle og bidrage til hinandens udtryk [...] er centralt. (Buhl & Ejsing-Duun,
2013, s. 54)

Forbindelsen mellem kollektiv kreativitet og faellesskab kan videreudvikles
gennem en reference til konstruktivisme. Fra et psykologisk perspektiv kan indi-
viduelle former for kreativitet knyttes til konstruktionen af identitet (se fx Drot-
ner, 2011). Ifelge denne opfattelse skaber mennesker bl.a. deres identitet gennem
produktion af artefakter (Hammershgj, 2017). Den samme tilgang afspejles i teo-
rien om psykologisk ejerskab (Boysen & Thers, 2019; Rouse, 2013). Ifolge dette
perspektiv kan en individuel kreation ses som en materialiseret forleengelse af
individet, hvorved den enkelte person foler psykologisk ejerskab til det skabte
produkt (Rouse, 2013). P4 samme made kan samskabende kreative processer fore
til kollektive identiteter. En gruppe af mennesker kan skabe noget sammen, der
opleves som en materialiseret forleengelse af deres kollektive identitet og dermed
forankre og fastholde et feellesskab.

Med udgangspunkt i teorien om psykologisk ejerskab, kan der dog ligeledes
peges pa modsatninger mellem individ og feellesskab. Det individuelle psykolo-
giske ejerskabsforhold til et kreativt produkt kan udfordres af gruppeprocesser,
hvor det enkelte individ oplever tab af kontrol og ejerskab (Boysen; Boysen &
Thers, 2019; Rouse, 2013). Det distribuerede perspektiv udfordrer saerligt det
individuelle ejerskabsforhold, fordi kreativitet ifolge denne teenkning er fordelt
mellem mange aktorer (Clapp, 2017). Studier peger saledes pa, at mennesker kan
miste motivation, nar de oplever manglende ejerskab i kreative gruppeprocesser
(Boysen & Thers, 2019; Miller, 2009; Weisberg, 1986, Rouse, 2013).
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Metode og udvalg af empiri

Artiklens empiriske afsaet bestar af interview og observationer udfert og ind-
samlet 1 forbindelse med projekterne Decentrale Musikmagneter (2019-2021)
og Skabertrang (2021), begge finansielt stottet af kulturministeriet. I projektet
Decentrale Musikmagneter var malet at undersege det paedagogiske arbejde
1 klubberne i Roskilde med sarligt fokus pa, hvorledes ledere og medarbejdere
arbejder med at skabe feelleskaber blandt bern/unge med afseet 1 musikaktivite-
ter. Undersogelsens resultat omfattede en identifikation af en raekke faktorer, der
gjensynligt fremmer etableringen og fastholdelse af inkluderende faellesskaber
(Boysen, 2021A). Blandt de 8-10 fremanalyserede faktorer indgik “kreativitet”
som én af dem. I projektet Skabertrang var malet at undersege, hvorledes flere
born kan blive engageret 1 kunst og kultur via feellesskabsorienterede kreative
aktiviteter 1 de uformelle leeringsmiljoer 1 og omkring klubberne 1 Roskilde. I den
udferte indsatsevaluering (Dahler-Larsen & Krogstrup, 2003) fremgar det, hvor-
ledes barn/unges forskellige tilgange til kreativitet kan have betydning i forhold
til muligheden for at etablere feellesskaber (Boysen, 2021B). Saledes leverer begge
projekter vaesentlig viden 1 forhold til, hvorledes kreative processer kan fremme
faellesskaber blandt bern/unge 1 en fritidspeedagogisk kontekst.?

Den producerede empiri fra de to projekter er indsamlet via etnografiske meto-
der med veegt pa interview og observation (Berry, 2011; Emerson, Rachel & Shaw,
2011). Observaterrollen har vekslet mellem passiv og aktiv, og interviewene har
veeret semi-strukturerede (Kvale, 1996). Den samlede maengde af empiri bestar
af 20 dages observationer samt 30 interviews med beorn/unge og 20 interviews
med medarbejdere. Analyse og udvalg af empiri er foretaget med afsaet 1 kvali-
tativ metode som beskrevet indenfor grounded theory (Charmaz, 2014). Saledes
er analyser og empiriproduktion foregaet 1 en iterativ vekselvirkning, hvor teo-
retiske perspektiver og provisoriske analyser har formet empiriindsamlingen 1
dialektiske processer (Morse, 2007). I forbindelse med de etnografiske studier har
kodning og analyse veeret undervejs fra selve studiets start:” When you collect
first hand data, you see the setting, observe interactions, witness research partic-
ipants’ non-verbal behavior, and hear their voices as well as their accounts. Ana-
Iytic ideas may occur to you during the midst of an interview or a moment in your
ethnographic setting” (Charmaz, 2014, s. 111). Den lobende kodning og analyse
er blevet noteret og udfoldet i memoer. Undervejs i processen har jeg kondenseret
og elaboreret den indledende kodning af materialet 1 en fokuseret kodning med
seerlig vaegt pa aspekter af kreativitet og feellesskab. Med teoretisk sensitivitet
har jeg inddraget og udviklet forskellige analyser og mulige fortolkningsmodel-
ler. I denne fase har jeg vaeret inspireret af nyere teoretiske perspektiver pa kre-
ativitet som jeg ogsa har arbejdet med 1 andre forskningsprojekter (fx Boysen,

2 I begge projekter deltog klubberne i Roskilde, RMC og Professionshajskolen Absalon. I Skabertrang
deltog desuden Roskilde Musiske Skole, Roskilde Kulturskole, Egnsteatret Aaben Dans og Museet for
Samtidskunst.
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2020). Naturligvis er faren her, at forforstaelse og deduktive elementer forhindrer
alternative fortolkninger. Her skal det dog naevnes, at den teoretiske inspiration
kommer fra forskellige traditioner, der er relateret til begreber som identitet, dan-
nelse, kreativitet og ejerskab (se foregaende afsnit). Der er saledes ikke tale om en
deduktiv applicering af en entydig teoriramme. I undersogelsens sidste del, har
jeg foretaget teoretisk sampling med henblik pa at opnd en nuanceret analyse.
Denne teoretiske sampling omfatter 5 gruppeinterview med 20 RIA-medlemmer
(alder 15-18) samt 5 personinterview med medarbejdere. Disse interview er udfort
1 efteraret 2021 1 forbindelse med en 5-dags camp, hvor bern og unge laver musik
sammen (i.e. den arligt tilbagevendelige "musikstarter-camp” hvor klubmedarbej-
dere er suppleret med leerere fra de musiske skoler). Analyse af disse interview
udger denne artikels primeere omdrejningspunkt.

De 5 grupper med RIA-medlemmer, der blev interviewet, bestod af tre grupper
med fire, to gruppe med tre og en gruppe med to. Samlet 9 piger og 11 drenge.
De unge var udvalgt med baggrund i to kriterier. For det forste onskede jeg en
balance 1 forhold til ken. For det andet enskede jeg at inddrage unge, der var
relativt aktive 1 det kreative miljo og som havde vaeret det i en leengere periode.
Alle 20 unge havde jeg tidligere lavet situerede interviewes med enkeltvis 1 for-
bindelse med feltarbejde. Jeg havde derfor 1 gruppeinterviewet mulighed for at
referere til tidligere interviews i forhold til at undersoge artiklens centrale forsk-
ningsspergsmal. Gruppeinterviewet gjorde det muligt at fremme en interaktion
og meningsudveksling mellem de unge, hvilket er en ofte fremhsaevet fordel ved
gruppeinterview (Kvale, 1996). En ulempe ved gruppeinterviewet er, at de unge
evt. styrker hinanden i en bestemt holdning eller norm som fx “feellesskab er
godt”, hvorved der gives mindre plads til alternative synspunkter. Som naevnt,
blev denne ulempe imodegéet ved at jeg kunne pege pa perspektiver, jeg tidligere
havde indsamlet 1 personinterviews.

Fra et etisk perspektiv er undersogelsen baseret pa alment anvendte retnings-
linjer indenfor paedagogisk forskning (Petersen & Ladefod, 2020). Pa et formelt
niveau betyder dette, at de medvirkende har underskrevet informeret samtyk-
keerklaeringer for interview. Pa et relationelt etisk niveau betyder det, at jeg via
de etnografiske studier har opbygget relationer til de unge igennem en laengere
periode (Alderson & Morrow, 2011). Jeg har i1 disse sammenhgenge ofte fortalt om
mit arbejde som forsker, og hvad det indebaerer, og der er saledes skabt en relation
og en transparens, hvor de unge stoler pa, at jeg har gode intentioner, og at jeg
er nysgerrig pa, hvordan de arbejder. I forhold til interview med medarbejdere
er mine undersegelser af klubbernes arbejde metodiske baseret pa appreciative
inquiry (Mejlvig, 2012), hvilket betyder, at jeg var optaget af at undersege, hvilke
padagogiske tiltag der lykkedes efter hensigten, fremfor hvilke der ikke lykkedes.
Hermed skabes tillid til mit arbejde, fordi medarbejdere oplever, at mit serinde
ikke er at pege fingre, men derimod at blive klogere pa deres psedagogiske tilgang
og dens implikationer. I forhold til det formelle er medarbejdere og unges navne
anonymiseret 1 artiklen, da det var den aftale, vi indgik i1 den oprindelige samtyk-
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keerkleering, og fordi denne aftale sikrer et relativt trygt samtalerum (Kvale &
Brinkmann, 2015).

Som nzevnt havde storstedelen af de 20 interviewede RIA-medlemmer vaeret
del af musikmiljeet omkring klubberne i flere ar. I interview understreger de unge
dette tilhersforhold pa flere mader. Forst og fremmest understreger de veerdien 1
at born/unge 1 forskellige aldre kan indga i1 gode feellesskaber med hinanden. For
det andet er de optaget af deres ansvar 1 forhold til at understotte de yngre i fael-
lesskabet og dermed “give tilbage” til feellesskabet som flere af dem udtrykker det.
Her synes de at bekreefte de inkluderende normer, der kontinuerligt opereres med
blandt ledere og medarbejdere i1 klubberne (Boysen, 2021B). Sadanne italesatte
normer forteeller naturligvis meget om, hvorledes feellesskaber kan opbygges. 1
denne artikel er det dog kreativitetens rolle, der er 1 fokus. I det folgende analyse-
res kreativitetens betydning ud fra tre analytiske nedslag. Under hvert nedslag
beskrives de pasedagogiske greb, de unges praksisformer og de unges oplevelser
og perspektiver. P4 grund af undersogelsens afsaet 1 Grounded Theory har jeg
valgt at fremstille de tre nedslag med afsaet 1 empirinaere induktive tilgange. Det
efterfolgende afsnit "Analyse og diskussion” omfatter en mere deduktiv orienteret
analyse, hvor nyere kreativitetsteori seettes 1 relation til de empiriske fund.

Nedslag 1: Kreativitet som identitet

Som neevnt i artiklens indledende del, har klubberne valgt at arbejde med kre-
ativitet som peedagogisk greb. Dvs. at de unge opfordres og vejledes til at skrive
deres egen musik fremfor at kopiere andres musik. De unge kobler 1 interview
ofte det kreative arbejde med udvikling af identitet. Eksempelvis siger en ung
”jeg spiller ikke musik for at leere et instrument, men for at blive en bedre MIG”.
Ligeledes relateres selve den skabte musik til deres egen person. I det folgende
forteeller Lasse (16 ar), som er medlem af RIA-kollektivet, om veerdien 1 at skabe
musik selv.

Da jeg gik pa efterskole, spillede de fleste cover. Det var meerkeligt, for jeg var vant til at
skabe musik selv. Det gjorde vi jo her i klubberne i Roskilde. Det er det, som jeg synes
er fedt. Det er at skabe. Det er meget mere givende. Det de andre fra efterskolen jagter
er folelsen af at kunne spille et nummer. Men vi jagter folelsen af at lave vores eget. Det
bliver sa meget mere en del af én selv, nar man selv har lavet det. Det er ok at veere sig
selv. For der vil altid veere nogle, der er bedre pa et bestemt instrument. Og sa bliver der
meget konkurrence. Men der kan aldrig rigtig veere konkurrence, nar det er én selv, der
har skrevet musikken.

I citatet beskriver Lasse pa den ene side kreativitet som et individuelt projekt og
pa den anden side som en made, hvormed konkurrence kan reduceres. Hvis alle
er forskellige, kan de heller ikke males ud fra samme malstok og hierarkier kan
undgas. Dette synes at veere den baerende tanke 1 Lasses forteelling.
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I trad med Lasses beskrivelse, arbejder klubberne med at udvikle de unges
unikke kreativitet og skabe rum for mangfoldighed. Saledes anvender de et spek-
trum af metoder til at udvide de unges horisonter. En medarbejder forteeller:

Det er vigtigt, at vores born og unge opfordres til at afprove forskellige instrumenter,
roller og genrer. Nogle gange skal der lidt overtalelse og lidt tid til. Men ofte bliver de
glade for det. Det er vigtigt for at lade dem afprove sig selv pd nye mdder og for gore dem
spilbare i forhold til de andre unge.

Af citatet fremgar det, at den peedagogiske strategi har en dobbelt fokus. P4 den
ene side skal bernene udvikles ved at udforske forskellige roller. P4 den anden
side er der ogsa et hensyn til feellesskabet, der skal tages. Hvis der i forvejen er
tre unge, som spiller guitar 1 en musikalsk konstellation, er det bedre, hvis én af
dem forseger sig med en anden rolle. P4 denne made kan et hensyn til den unges
personlige udvikling og integration 1 feellesskabet kombineres. Dette fokus pa
udfordringer og udvikling fremhaeves ofte af de unge 1 interview. Her er det Sisse
(17 ar) og Andreas (18 ar), der ser tilbage pa deres tid 1 RIA:

Sisse: Da jeg kom her forste gang, spurgte de om jeg kunne prove at synge pa nogle andre
mader. Jeg teenkte, at det kunne jeg jo ikke. Jeg synger jo pa den made jeg gor. Men det
var fedt at finde ud af, at du kan gore alle mulige ting.

Andreas: Ja det abner virkelig. Jeg troede jeg var guitarist, da jeg kom her. Nu er jeg alt
muligt andet.

Ifelge de unges beskrivelser, opstar der en relation mellem kreative processer og
identitetsudvikling. Andreas forteeller eksempelvis om, hvordan han sendrer iden-
titet fra at veere “guitarist” til noget mere mangfoldigt. PA denne méde udvider
det kreative arbejde horisonterne for Andreas bade som individ og som kreativ
musiker. Arbejdet med at udvide de unges horisonter foregar ogsa pa musikstar-
ter-camps. P4 campen 1 2021 blev oprettet en workshop, hvor opgaven var at bygge
egne instrumenter og skabe lydkunst. I workshoppen deltog fem unge fra RIA-kol-
lektivet. I interview forteeller de unge om, hvordan workshoppen udfordrer dem og
samtidig kvalificerer deres eget kreative udtryk. Her forteeller Henrik (17 ar) om
workshoppen:

Jeg er vant til, at musik skal veere pa en bestemt mdade. Og jeg vidste ikke rigtigt, hvad
det her var. Jeg fik at vide, at det var noget med lydinstallation. Allerede nu har jeg lcert
meget af, hvad lyd og musik kan veere. Det har gjort mig til en bedre musiker at vcere her,
end hvis jeg havde spillet i et band eller lavet hiphop. For det gor jeg i hverdagen. Her
lcerer jeg noget mere om mig selv som musiker. Og jeg kan bruge denne tilgang senere i
min egen musik.

Som det fremgar af citatet, betragtes udvikling som noget ubetinget positivt. Men
der italeseettes samtidig en kreativ kerne, der er knyttet til individet. Med afseet
1 denne tolkning, skaber udfordringerne leering for Henrik, der kan bruges i hans
lobende arbejde med at udvikle bade egen kreativitet og identitet.
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Nedslag 2: Kreativitet som netvcerk

I klubberne motiveres de unge til at bruge RIA-kollektivet til at praesentere hin-
anden for deres selvkomponerede musik og give hinanden feedback. Her laegger
padagogerne veegt pa vaerdien i at de unge lytter til hinandens kompositioner,
selvom musikken endnu ikke er feerdig. Med afseet 1 sadanne opfordringer arran-
gerer de unge, med stotte fra klubmedarbejderne, hyppigt sangskrivningsworks-
hops, hvor de fremviser selvkomponeret musik for hinanden og modtager feedback.
Ligeledes opfordres de unge til at bruge hinanden i RIA til at indga 1 skiftende
kreative konstellationer, hvor de kan drage nytte af hinandens kompetencer.

I interview beskriver de unge veerdien ved sadanne processer pa flere mader.
For det forste pointerer flere af dem, at det er afgorende at vaere abne overfor
feedback fra andre og dermed kvalificere de kreative produkter. For det andet
fremheever de veerdien 1 at invitere andre ind 1 de skabende processer bade med
henblik pa at udvide venskabskreds og kvalificere det kreative produkt. I folgende
forteeller Lisa (18 ar) og Trine (18 ar) om sangskrivningsworkshops.

Lisa: Samtidig med at det er fedt at fa feedback, er det ogsd virkelig inspirerende at hore

andres ting. Fordi man lige pludselig far andre ideer til, hvad man kan gore bedre.

Trine: Man kan sporge hinanden “hvordan gor du det der?” eller “hvordan lavede du den

tromme?” Det er bare sa fedt. Der er bare den her kollektive folelse. Man hjcelper hinan-

den. Der er sd mange i netveerket man kan hive fat i, hvis man skal lave et eller andet.

Hvis man mangler trommer eller andet. Sd kan man lige sporge, om nogle har lyst til det.
I citatet synes de unges individuelle behov at vaere styrende 1 den forstand, at
netveerket benyttes til egen kreativ udvikling, inspiration og forlesning. Samtidig
assocleres netvaerket med “en kollektiv folelse”, idet netveerket hele tiden aktiveres
pa kryds og tveers af de unge. Der synes sédledes at veere en kobling, snarere end
en modsatning, mellem de unges individuelle projekt og deres del 1 faellesskabet.

I interview forbinder flere af de unge kreative processer i netveerket med at

veere mindre forfaengelig og mindre bange for at blive vurderet. I folgende eksem-
pel fortaeller Signe (17 4r) om, hvordan hun som tilflytter til Roskilde kommune er
blevet en del af det musikalske netvaerk omkring klubberne og RIA-kollektivet, og
hvordan hun som folge heraf er blevet inspireret til at teenke musik og kreativitet
pa nye mader.

Jeg har leert virkelig meget. Mest det der med bare at have modet til at vise musik frem
for andre. Noget med ikke at veere alt for selvhajtidelig. For arbejdede jeg lang tid med
musikken for jeg viste den frem. Her er det mere sidan bare "vis mig hvad du er i gang
med”. Og sa er der nogle der hjeelper med et beat eller noget. Eller giver noget feedback.

I citatet etableres en modsaetning mellem Signes blik pa kreativitet for og efter
hendes mode med RIA. Tiden for associeres med individuelle arbejdsprocesser,
hvor hun har vaeret optaget af, hvorledes hendes kreative produkter fremstod og
blev modtaget af publikum. Tiden efter handler om kollektive processer, hvor hun
omvendt har veeret mindre optaget af, hvorledes hendes kreative produkter frem-
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stod og blev modtaget. Der synes saledes at vaere en kobling mellem den mindre
“selvhejtidelige” tilgang til den kreative proces og muligheden for at samskabende
processer kan opsta.

Nedslag 3: Kreativitet som deltagelse

I det paedagogiske arbejde 1 klubberne og pa camps kombineres unge med forskel-
lige musikalske forudsaetninger. I denne forbindelse anvendes en saerlig forstaelse
af kreativitet tilsyneladende til at gore disse konstellationer mulige. Dette ses pa
flere mader. Forst og fremmest indgar der 1 det paedagogiske arbejde en form for
vejledning af de unge i forhold til at finde deres sarlige kreative "superheltekraft”.
Det kan eksempelvis veere, at den unge ikke kan synge eller spille guitar, men
til gengeeld kan lave beats. Identificeringen af de unges superheltekraft gor det
muligt for klubmedarbejderne at saette de unge sammen 1 nye konstellationer.
Eksempelvis ved at forbinde forskellige unge med afsaet 1 deres spidskompetencer
og interesser. Her forteeller en medarbejder om processerne:

Vi ma skabe rum for at alle kan veere med. Det er det vigtigste. Ogsa dem uden musi-
kalske kompetencer. Vi ma finde deres superheltekraft frem og kombinere de unge pa nye
mader. Pa denne mdde kan vi skabe et steerkt feellesskab. Fx Line. Hun har lige mistet
sit band. Vi skal finde en ny konstellation for hende. Sa hvad er hendes superheltekraft?
Det er et puslespil.

Som det fremgar af citatet, er klubmedarbejdere optaget af at finde veje til at
gore unge til veerdifulde deltagere 1 fallesskabet, selvom de ikke har musikalske
forudsaetninger. Dette ses ogsa under campen, hvor det understreges overfor de
unge, at de kan bidrage til de kreative processer selvom de ikke kan spille et
musikinstrument. Generelt oplever de unge stor veerdi af at blive sat sammen 1
forskellige konstellationer. I det folgende forteeller Isak (17 ar) om klubmedarbe;j-
dernes arbejde:

De er supergode til at tilpasse sig alle de forskellige aldersgrupper her pa musikstarter.
Der er born ned til 12 ar og unge op til 19 ar. Det gor jo, at der er mange forskellige ambi-
tioner og ting folk gerne vil. Og det formar de at omfavne alt sammen.

I forbindelse med ovenstaende paedagogiske principper, understotter medarbej-
derne ogsa deltagelsesformer, der raekker ud over dem, der knytter sig specifikt
til arbejdet med musik. Medarbejderne fremheever saledes vaerdien 1 at deltage 1
RIAs aktiviteter som publikum, organisator, kekkenmedhjeelper, hyggespreder og
lign. Saledes muligger medarbejdernes tilgange til kreativitet mangfoldige delta-
gelsesformer, der altsa bade kan rumme unge med forskellige musikalske kompe-
tencer og unge, der ikke nedvendigvis er optaget af at skabe musik.
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Analyse og diskussion: Individet og fcellesskabet i kreative pro-
cesser

I folgende afsnit vil medarbejdernes og de unges forteellinger blive anskuet ud fra
teoretiske vinkler pa distribueret kreativitet. Ved hjeelp af den preesenterede teo-
retiske ramme er formalet sdledes at undersoge, hvorledes de unges identitet som
individ og kollektiv er relateret til de kreative processer, der udspilles og fremmes
1 de unges feellesskab.

Ovenstaende tre empiriske nedslag kan oplagt anskues 1 et distribueret per-
spektiv. Her kan analysen rettes bade mod deskriptive og normative aspekter. Fra
et deskriptivt perspektiv synes de beskrevne processer at veere synligt distribue-
rede. De unge deler musik 1 fysiske og online netveerk. De interagerer pa forskel-
lige mader. De samskaber. De henter inspiration udefra. Samtidig understreger
de unge vigtigheden af denne type processer fra et normativt perspektiv. Dvs. at
de italesaetter de distribuerede elementer som normer, der er sarlige for RIA-kol-
lektivet og som har implikationer for bade kreativitet, individ og feellesskab.

Med afseet 1 unges og medarbejderes udtalelser, er de distribuerede processer
afgorende for at understotte den unges muligheder for at udvikle sig personligt
og kreativt. Den unge kobles via ungdomsfallesskabet til forskellige inspirati-
onskilder og opfordres til at afprove forskellige kreative veje. I lyset af at de unge
associerer deres kreative vaerker med egen identitet, sker der 1 denne proces en
udvikling af deres musik savel som dem selv. De opsamler, hvad de moder pa
deres vej og bruger det som inspiration til deres eget musikalske og personlige
projekt. De unge synes dog ikke at have fokus pa at finde sig selv 1 en statisk
udgave. Selvom de unge vejledes til at finde frem til deres superhelte kraft, synes
processen at veere omdrejningspunktet. De unge opfordres hele tiden til at sege
videre 1 den kreative proces og bevare en nysgerrighed overfor genrer, mennesker,
udtryksformer, m.m. Den analyserede empiri peger derfor pa, at normen, som
produceres og reproduceres i kollektivet blandt medarbejdere og unge, kan forstas
som udvikling og dbenhed fremfor endemal og kategorisering. I et distribueret
perspektiv synes denne tilgang at veere meningsfuld, idet artefakter og menne-
sker 1 denne optik er forbundne fremfor afgreensede. Et kreativt veerk ssetter gang
1 nye kreative vaerker. Og mennesker pavirker andre mennesker. Derfor er bade
relationer og kreationer i konstant proces.

I forhold til feellesskabet, er unge generelt optaget af at beskrive, hvad der skal
til for at skabe og fastholde et fallesskab. Her synes de italesatte distribuerede
elementer at veere anset som feellesskabsopbyggende. De unge forteeller, at det
giver “en kollektiv” folelse, at interagere og samarbejde 1 kreative processer. De
forteeller, at netveerket er steerkt, fordi der er mange, som deltager 1 netvaerket og
som hjelper pa kryds og tveers. Her laegger de veegt pa betydningen af mangfol-
digheden og forskelligheden. Det anses som en kreativ ressource, at der er mange
forskellige kompetencer til stede 1 faellesskabet. Udviklingen af unikke individer
og kreative akterer bliver saledes en styrkende kraft for kollektivet. Dette blik
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muligger ligeledes mangfoldige deltagelsesmuligheder. Analyserne peger saledes
pa, at RIA-kollektivet og arbejdet 1 klubberne hviler pa en forestilling om, at for-
skellighed og fallesskab er hinandens forudssetning frem for modseetning. I et
kreativitetsperspektiv kan sdidanne sammenhgenge mellem fallesskab og individ
beskrives pa flere mader. Ifelge de fleste kreativitetsteorier kan kreativitet frem-
mes ved at kombinere forskelligheder (Byrge & Hansen, 2009; Koestler, 1964). 1
dette lys udvider et mangfoldigt netveerk de kreative mulighederne. Ligeledes kan
bredtfavnende deltagelsesmuligheder forstas med afsaet 1 begrebet participatory
creativity udviklet af Edward Clapp (2017). Med afseet 1 det distribuerede per-
spektiv beskriver Clapp, hvorledes mennesker deltager 1 processer pa mange for-
skellige mader, fx som lytter, undersoger, teknikker, organisator, tester, kritikker,
osv. Det er Clapps pointe, at disse roller er lige vigtige 1 forhold til den kreative
proces. Med udgangspunkt i dette blik pa kreativitet, er de unge lige vigtige i
RIA-kollektivets aktiviteter, hvad enten de optreeder 1 roller som publikum, orga-
nisator, musikker eller lign.

De samskabende processer 1 RIA medforer, at de unge indbyrdes pavirker hin-
andens kreative produkter. Teorien om psykologisk ejerskab peger pa, at sam-
skabelse kan medfore udfordringer, da det kreative produkt kan opleves som en
forleengelse af individet (Rouse, 2013). Den analyserede empiri understotter, at
de unge identificerer sig med deres musik og musikalske udtryk. Alligevel synes
samskabelsen ikke at udgere et problem 1 kollektivet. En del af drsagen kan
muligvis findes 1 Signes udtalelser om, at samskabelse kraever mindre selvhoj-
tidelighed. Med denne formulering synes hun at bekreaefte, at opmeerksomhed pa
egen identitet kan udgere en potentiel barriere i kreative processer. I lyset af
distribueret kreativitet samt teorien om psykologisk ejerskab kan Signes redu-
cerede ’selvhejtidelighed’ implicere, at det kreative produkt anskues som noget
processuelt snarere end noget afsluttet. Hermed kan oprettes en kobling mellem
Signes identitet og Signes kreative vaerk. Som de andre unge i RIA-kollektivet er
Signe 1 proces med bade egen kreativitet og identitet. Dette forhold muligger sam-
skabende distribuerede processer, der bekrafter, snarere end udfordrer, de unges
individuelle identitet. De kreative produkters udvikling i1 abne distribuerede pro-
cesser spejler de unges udvikling i abne distribuerede processer.

Afrunding: Superhelten og kollektivet

Der er 1 artiklen peget pa, at frugtbare koblinger mellem individ og feellesskab
kan fremmes via bestemte praksisformer og forstaelser af kreativitet. I klubberne
og 1 RIA-kollektivet foregar et peedagogisk arbejde, hvor mangfoldighed og for-
skellighed synes at udgere en forudsaetning for fellesskabet og de kreative pro-
cesser, der finder sted. Naturligvis skal man passe pa at tegne et for rosenredt
billede. Der er ogsa empiriske eksempler fra casestudiet, der peger pa udfordrin-
ger. Seerligt kan der peges pa, at den abne tilgang blandt RIA-kollektivets med-
lemmer kan udgere en social norm, der potentielt kan ekskludere unge, der ikke
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kan honorere sddanne forventninger. Som case repraesenterer RIA-kollektivet dog
et interessant eksempel pa, hvorledes faellesskabet savel som individets unikhed
kan fremmes 1 distribuerede og abne processer. Ofte kan psedagogiske initiativer
veere fanget 1 modsaetninger mellem individ og feellesskab. Men 1 denne case synes
kollektivet og individuelle superheltekreefter at veere hinandens forudseetninger.
Derved skabes et kollektiv af superhelte.
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Resumé

FGU er en relativt ny uddannelse skabt for at understotte, at unge 1 udsatte posi-
tioner kommer videre fra folkeskole til uddannelse eller arbejde. FGU modtager
elever med forskellige negative erfaringer for deltagelse 1 skole eller uddannelse.
Der er knyttet store uddannelsespolitiske ambitioner til FGU-uddannelsen om at
skabe leeringsfeellesskaber, der kan rumme elever med mange forskellige forud-
seetninger. Artiklen tager afsaet i et teoretisk begreb om leering gennem social del-
tagelse og sa@tter gennem analyser af unges perspektiver pa deres deltagelse 1 en
FGU-uddannelse fokus pa, hvordan unge (igen) kommer 1 ’position som leerende
sociale deltagere’. Der tages udgangspunkt i en forstaelse af social udsathed som
situeret 1 komplekse sociale sammenhaenge, hvor ikke mindst uddannelsesmaes-
sige deltagelsesbetingelser spiller ind. Dermed anleegges et syn pa social udsathed
som en livssituation i stadig forandring afhaengig af skiftende sociale betingelser.
Artiklen analyserer, hvordan unge tilleegger skolelivets feellesskaber, leeringsak-
tiviteter og egen indflydelse betydning. En kontekstuel tilgang knytter udsathed
til positioner i social praksis og det skeerper et blik for, hvordan unge overskrider
oplevelser af personlig usikkerhed og sarbarhed gennem aktiv medskabelse af de
uddannelsesmeessige leeringsfaellesskaber, de er en del af.

Nogleord
FGU, social udsathed, ungdomsuddannelse, leeringsfeellesskaber, ungeperspekti-
ver, inklusion

Abstract

Learning Communities seen from the Perspectives of Young Adults

FGU is a relatively new education which was created for the purpose of supporting
young people in exposed positions in their further path — from lower secondary
school to education or work. FGU receives students with various negative expe-
riences from school or educational participation. The FGU education is linked
with considerable education-policy ambitions with respect to the creation of lear-
ning communities capable of embracing students of many different educational
backgrounds. The article takes a theoretical concept on learning through social
participation as its point of departure and, by way of analyses of young people’s
perspectives on their participation in the FGU education, it focuses on how young
people can (once again) be brought into ‘position as learning social participants’.
The point of departure is an understanding of social vulnerability as situated in
complex social contexts in which not least educational participation relations come
into play. From a theoretical perspective on learning through social participation,
the article analyses how young people will attach meaning to school-life commu-
nities, learning activities and their own influence. A contextual understanding of
vulnerability which, linked with positions within social practice, offers a prospect
of how young people have the possibilities of exceeding personal experiences of
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insecurity and vulnerability through contributing to the communities of school
life.

Keyword
FGU, social vulnerability, youth education, learning communities, youth perspe-
ctives, inclusion

Indledning

[Min folkeskole] ”.. de kunne ikke hjcelpe mig og de sagde direkte, at hele skolen var
cirkler og jeg var en firkant. Og jeg kunne ikke gores til en cirkel (Maja, FGU-elev 2020).”

Forberedende Grunduddannelse (FGU) er et nyt uddannelsestilbud, der skal give
unge, der ikke er i arbejde eller uddannelse nye muligheder for at komme videre.
Majas oplevelse af ikke at passe ind illustrerer det samfundsmaessige problem,
at en relativ stor gruppe elever forlader folkeskolen med lave forventninger til at
skole, uddannelse eller arbejde er noget for dem. FGU-uddannelsen er sat i verden
for at skabe en ny begyndelse, saledes at flere unge kommer videre 1 arbejde eller
uddannelse. Manglende motivation angives ofte som forklaring pa, at unge ikke
kommer videre 1 uddannelse eller arbejde efter folkeskolen og der tales endog om,
at vores uddannelsessystem er praeget af en "motivationskrise” (Katznelson et al.,
2017). Den stigning, der ses i unges oplevelse af mistrivsel og psykiske vanske-
ligheder, forklares imidlertid ofte ved at pege pa social baggrund eller personlige
problemer. Dermed individualiseres forstaelsen af, hvad der kan ligge til grund
for unges manglende uddannelsesmeessige deltagelse med risiko for at udpege
“sarbarhed” som et karaktertraek ved individer (se ogsa Gorlich et al., 2019). 1
artiklen tages udgangspunkt 1 at social udsathed ma forstas situeret som skabt 1
komplekse sociale sammenhgenge, hvor ikke mindst de uddannelsesmaessige del-
tagelsesbetingelser spiller ind. Dermed anlaegges et syn pa social udsathed som
en livssituation, der er foranderlig og bevaegelig afheengig af sociale betingelser.
Med udgangspunkt i et teoretisk perspektiv pa leering gennem social delta-
gelse, underseger vi, hvad unge med negative skoleerfaringer tillegger betydning
for at komme 1 ”position som leerende sociale deltagere” i en FGU-uddannelse.
Vi udforsker de unges perspektiver pa betydningen af fellesskaber, leeringsak-
tiviteter og muligheden for at ove indflydelse pa feelles deltagelsesbetingelser. Vi
analyserer, hvordan unge soger at blive en del af et leeringsfaellesskab og hvilke
betingelser, de tilleegger betydning. I forleengelse heraf argumenterer vi for at
forsta positioner i leeringsfeellesskaber som abne og bevaegelige afhengighed af
de sociale mulighedsrum, deltagerne skaber 1 feellesskab. Analyserne peger pa,
at selve deltagelsen i en falles skabelse af det sociale mulighedsrum bidrager til,
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at unge overskrider tidligere negative deltagelseserfaringer og kommer “position
som leerende sociale deltagere.”

Udfordringer i skolesystemet

Der har de seneste artier vaeret et stort politisk fokus pa at understotte, at flere
unge kommer videre med enten uddannelse eller arbejde efter folkeskolen (Bolvig
et al., 2019; Katznelson et al., 2017). For at forsta den situation unge star 1, bely-
ser vi indledningsvist nogle af de udfordringer, FGU-uddannelser er skabt til at
modvirke. Trods gode intentioner synes mange uddannelsesmsessige tiltag at for-
steerke vanskeligheder. Som eksempler kan naevnes at det faglige niveau er sogt
styrket gennem oget brug af test og eksaminer, hvilket samtidig har lagt pres pa
individuelle preestationer. Intentioner om at styrke unges karriere- og uddannel-
sesveje 1 folkeskolens udskoling har endvidere oget presset pa unges tidlige valg af
fremtidig levevej. Uddannelsesparathedsvurderinger, der skulle gore unge mere
klar til videre uddannelse, ser ud til samtidig at kunne forsteerke usikkerhed og
social udskilning i udskolingen (Tybjerg, under udarbejdelse).

Hertil kommer stigende krav til minimumskarakterer i forhold til erhvervs-
uddannelser (EUD), der ogsa virker tilbage pa folkeskolen og forstaerker krav til
praestation og personlige valg (Grenne & Poulsen, 2020). Differentieringsproces-
ser, historisk indlejret 1 skolens vurderingspraksisser, er sdledes blevet forstaerket
gennem de seneste artier (Mardahl-Hansen & Schwartz, 2021). Folkeskolen er i
stigende grad blevet speendt for en leeringsdagsorden, der handler om skulle kva-
lificere og differentiere elever i forhold til faglige, personlige og sociale standarder,
hvilket risikerer at uddybe skellet mellem dem, der kan og dem, der ikke kan leve
op til uddannelsesmeessige krav. FGU star saledes 1 en situation, hvor de tilbyder
et uddannelsestilbud til unge, hvoraf mange har oplevet at blive skilt ud (se ogsa
Hansen, 2022).

I den politiske aftaletekst peges der da ogsa pa, at FGU skal skabe laerings-
feellesskaber, der kan inkludere elever med mange forskellige forudssetninger.
Den skal tilbyde elever med negative skoleerfaringer bade "udfordringer og trygge
rammer” (Regeringen, 2017 s. 4). Samtidig betones vigtigheden i at styrke unges
individuelle forleb gennem et fokus pa mal, forlebsplaner og prover. Hertil kommer
et politisk enske om at kombinere boglige fag med praksislering (Danmarks
Evalueringsinstitut, 2020; Nielsen, 2020). Der fremhaeves en ambition om mere
“helheds- og anvendelsesorienteret undervisning” 1 FGU og med dette menes en
bestraebelse pa at integrere fag som dansk og matematik i anvendelsesorienteret
praksisleering (EMU, 2019). Grenne & Poulsen (2020) viser imidlertid, hvordan
der forestar et stort udviklingsarbejde 1 at integrere skolastisk viden 1 anvendel-
sesorienterede processer pa en made, sa det kan danne grundlag for prover i fag-
lige mal. FGU star saledes 1 den samme udfordring som folkeskolen, der handler
om, hvordan undervisning kan geres mere meningsfuld for elever gennem anven-
delse af praksislaering (sml. Nielsen, 2020). FGU som uddannelsestilbud er sale-
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des skabt som folge af en reekke uddannelsesmaessige dilemmaer, der er indlejret
1 folkeskolens virke og som viderefores 1 de indbyrdes modstridende leeringsteo-
retiske ambitioner, som FGU bygger pa (Greonne & Poulsen, 2020; Lund & Kaat-
mann, 2021).

FGU star saledes med en sammensat uddannelsesopgave, der handler om at
skabe sammenhaeng mellem uddannelsesmeessige dagsordener, der traditionelt
skilles ad: mellem individuel kvalificering og inkluderende leeringsfeellesska-
ber og mellem boglige fag og praksislering. Hertil kommer opgaven, at skabe
leeringsfeellesskaber, der gor det muligt for elever at overskride tidligere negative
deltagelseserfaringer. Gennem analyser af unges perspektiver pa deres uddan-
nelsesforleb 1 FGU giver artiklen indsigt 1, hvad unge tilleegger betydning, nar
de star overfor at skulle overvinde tidligere vanskeligheder og komme videre 1
uddannelse. Artiklen tilbyder saledes et ungeperspektiv pa, hvordan individuel
hensynstagen og krav til kvalificering kan forbindes i1 en ungdomsuddannelse og
hvad professionelle kan vaere opmaerksomme pa, nar de arbejder med at styrke
unges deltagelsesmuligheder i1 et FGU-forlgb.

Artiklens empiriske grundiag

Den empiri, der ligger til grund for artiklen, er blevet til i forskningsprojektet
”Leeringsfeellesskaber 1 FGU set ud fra de unges perspektiver”, hvor der blev fore-
taget observationer i en klasse pa en FGU-uddannelse over 29 dage og 11 elevin-
terviews. De interviewede elever har meldt sig efter en aben invitation til hele
klassen. Tre interviews er udvalgt som eksemplariske for de tveergaende temaer 1
det samlede materiale, der danner grundlag for artiklens analyser. I forleengelse
af en tradition for praksisforskning (Hegjholt, 2005; Hejholt & Kousholt, 2014)
ses subjekters perspektiver som en vigtig kilde til viden om, hvad de tillaegger
betydning for deltagelse i sociale kontekster. Eleverne er blevet anskuet som med-
forskere 1 den betydning, at de er blevet inviteret til at reflektere med pa abne
sporgsmal omhandlende, hvad de mener fremmer deres engagement, leering og
deltagelse 1 en FGU-uddannelse. Forskeren har deltaget 1 klassens hverdagsliv
ved at folge eleverne og deres bevaegelser rundt pa tveers af timer og frikvarterer.
Observationer er inddraget 1 interviews for at skabe et konkret feelles grundlag 1
samtalerne, hvor forsker og elever sammen udforsker, hvad eleverne mener skaber
gode forudseetninger for at here til, tage del og bidrage i skolens leeringsfeelles-
skaber. Forskningsprojektet udspringer af et samarbejde i en forskningscirkel
mellem faglige konsulenter pa FGU-omréadet, professionelle fra FGU og forskere i
inklusion (for uddybning om forskningscirkel se Hecksher et al., 2014).

| position som Icerende sociale deltagere

Teoretisk treekker artiklen pa en kritisk psykologisk forstaelse af at leering og
udvikling finder sted gennem social deltagelse (Schraube & Osterkamp, 2013).
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Det gor deltagelse 1 feellesskaber til et centralt spergsmal 1 udforskningen af men-
neskers muligheder for at udvikle deres livsmuligheder. Vi traekker tillige pa
Jean Lave (2009), der har udviklet et begreb om “situeret leering”, der knytter
forstaelsen af leering taet til menneskers aktive engagementer i sociale praksis-
ser. Etienne Wenger og Jean Lave (2003) udviklede tidligt et begreb om "legitim
perifer deltagelse”, som en made at beskrive, hvordan deltagere gennem situeret
leering gradvist bliver en storre del af den praksis, de tager del 1. Dette begreb
har Jean Lave (2019) senere selv kritiseret for at give anledning til en alt for
mekanisk forstaelse af leering som en lineser beveegelse fra novice til ekspert. Hun
understreger 1 sit senere arbejde det almene i, at mennesker i deres hverdagsliv
kontinuerligt arbejder pa at komme 1 position som legitime sociale deltagere i
sociale praksisser under stadig forandring og at leering ma ses som en central del
af dette.

Muligheder 1 en given social praksis ser forskellig ud afhengig af deltagernes
positioner 1 den. Ole Dreier (1999) anvender begrebet position til at belyse, at
den enkeltes perspektiver pa social praksis ma forstds som knyttet til de mader,
personen har adgang til og radighed over falles ressourcer og muligheder. Bade
1 kritisk psykologi og i teori om situeret leering forstas leering som knyttet til del-
tagelsesbetingelser i sociale faellesskaber. Feellesskaber er under stadig tilblivelse
1 kollektive transformative processer, hvor den enkelte laerer gennem at engagere
sig 1 og handle forandrende i en social verden (Stetsenko, 2016). Artiklen treekker
pa disse teoretiske tilgange i analyser af elevers bestrabelser pa at here til og
komme "1 position som leerende sociale deltagere”.

Forstaelser af udsathed

Negative deltagelseserfaringer udger en bred betegnelse for de faglige, personlige
og sociale vanskeligheder, de unge kan opleve at have stéet 1, nar de starter pa
FGU. At unge ikke kommer videre i1 arbejde eller uddannelse gor i sig selv, at de
kategoriseres som udsatte. Social ulighed 1 uddannelse forklares ofte ved at pege
pa vanskeligheder 1 social baggrund (Landerse, 2017). Dermed ses bort fra at
langt storstedelen af de unge, der kommer fra familier 1 udsatte situationer ikke
selv moder alvorlige problemer 1 voksenlivet (Ejrnaes, 2019). Til gengaeld oplever
en stor gruppe unge fra sakaldt ressourcefyldt social baggrund problemer 1 deres
voksenliv (Benjaminsen et al., 2015). Det satter selve forestillingen om at sociale
vanskeligheder arves 1 en familie i et kritisk perspektiv og der er da ogsa kommet
stigende interesse 1 at rette opmaerksomheden mod unges deltagelsesbetingelser i
skole og uddannelsessystem (Heajholt & Kousholt, 2018; Mardahl-Hansen, 2018).

Eftersom kategoriseringer af unge kan blive en del af de vanskeligheder, de
oplever, bruger vi her betegnelsen unge med negative deltagelseserfaringer for
at fastholde, at det er komplekse betingelser, der kendetegner unges situation,
nar de kommet 1 klemme 1 et uddannelsessystem. Charlotte Hojholt (2020) fore-
slar begrebet "situeret ulighed” til at indfange, hvordan forskellige problematiske

— 49 — issn 2446-2810



Schwartz, Hansen, Nielsen & Mardahl-Hansen: Ungeperspektiver pd lceringsfeellesskaber

betingelser far personlig betydning 1 de unges skolegang og livsforelse 1 et hver-
dagsliv pa tveers at kontekster. En FGU-elev Sif beskriver i trad hermed, hvordan
vanskeligheder 1 skolelivet kan spille sammen med alvorlige heendelser 1 familie-
livet:

“[Folkeskolen] var faktisk ikke scerligt sjouv, fordi jeg rent faktisk blev mobbet pa det tids-
punkt. Det var for sveert [fagligt], der var for mange elever i klassen og jeg folte ikke jeg
fik den hjcelp, jeg havde brug for [Sif er ordblind]. Men det, der sa skete midt i alt det her
(10 Rl.), det var at jeg mistede min far. Det gjorde jo sd igen, at jeg ikke kom i skole, fordi
Jjeg jo havde det megasuveert og det var rigtig, rigtig hdardt at miste ham (Sif sukker og
stemmen bliver spinkel). (Sif FGU-elev, 2020).”

Citatet viser, hvordan et skoleliv med mobning, ordblindhed og en oplevelse af
ikke at kunne fa hjeelp bliver kombineret med en alvorlig haendelse 1 familien. Det
forer samlet set til, at Sif opgiver skolen. Sddanne reaktioner ma, som tidligere
neevnt, ogsa forstas i lyset af skolepolitiske malsaetninger, der har skaerpet fokus
pa individuelle elevpraestationer (Mardahl-Hansen & Schwartz, 2021). Bestree-
belser, der samtidig risikerer at saette en skolemseessig hensynstagen til varie-
rende vanskeligheder 1 elevernes livssituation under pres. Begivenheder hjemme
(tab) og 1 skolen (mobning og manglende stotte til at overkomme ordblindhed) kan
saledes ikke ses som afgreensede arsager eller faktorer, der forarsager bestemte
virkninger. Det er komplekse forhold, der spiller sammen og skaber grundlaget for
en personlig opgivelse af skolen 1 en samlet livssituation. For at tydeliggere poin-
ten, kan vi vende problematikken om og sperge, hvordan Sif ville veere kommet
videre med sorgen over farens ded, hvis hun havde folt sig hjemme i skolens fag-
lige og sociale feellesskaber og havde haft tiltro til fremtidige uddannelsesmulig-
heder. Det viser begraensningerne 1 at forsta vanskeligheder 1 uddannelse ud fra
entydige kategorier som “sarbarhed” “ordblindhed” eller “sorg”. Tveertimod spiller
vanskelige betingelser sammen pa komplekse og konkrete méader og far forskellig
subjektiv betydning 1 unges livsforelse pa tvaers af kontekster (se evt. Schwartz,
2019). I forleengelse heraf ma negative erfaringer med deltagelse 1 et skolesystem
forstas som situerede og 1 bevaegelse, hvilket vil sige, at deres betydning sendrer
sig afhaengig af forandringer af mulighedsbetingelser 1 en samlet livssituation.
Vi argumenterer saledes for, at vi har brug for at udvikle mere dynamiske
forstaelser af, hvordan udsathed udvikles i tilknytning til barrierer for deltagelse
1 leeringsfaellesskaber. Dermed rettes fokus mod, hvordan unges deltagelsesbe-
tingelser 1 leeringsfaellesskaber kan styrkes (Hojholt & Kousholt, 2018; Poulsen,
2018). Nar vi stiller sporgsmal om, hvordan unge (igen) kommer i ”position som
leerende sociale deltagere”, har vi saledes ikke fokus pa individuelle problematik-
ker eller sarbarheder. I stedet bestraeber vi os pa at se med eleverne ud pa deres
skoleliv for at indfange, hvad de unge ser som betydningsfuldt 1 deres forseg pa at
hore til og tage del 1 de leeringsfeellesskaber, som en FGU-uddannelse byder pa.
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Feellesskabers betydning

Med social deltagelse som teoretisk udgangspunkt kommer faellesskaber 1 fokus
og megen forskning peger pa, at de unge forst og fremmest orienterer sig mod fael-
lesskaber med andre unge (Hgjholt & Larsen, 2021; Poulsen, 2021; Stanek, 2012;
Testmann, 2018). Set fra de unges perspektiver betyder det ”at komme 1 position
som leerende sociale deltagere” forst og fremmest at komme ind og blive en del af
elevfellesskabet 1 FGU, og iseer opstarten kan tegne sig som en stor opgave:

”Sif: Men det var faktisk ogsd en lille smule sveert at starte op her [FGU]J, fordi man lige-
som er helt ny i en fremmed klasse. Sa det var faktisk lidt svcert til at starte med.

I: Altsa at skulle ga igennem doren den forste dag?

Sif: jaaaa! Det var sadan lidt sveert. Jeg meldte mig ogsa lidt syg, fordi det var faktisk
lidt sveert at starte her. Som helt ny. Man kender slet ikke nogen (trcekker vejret dybt),
sa det jeg aftalte med vejlederen her, det var forste dag, jeg var heroppe, der var jeg kun
oppe og scette ansigter pa dem [elever i klassen] og lige mode dem og sa gik jeg hjem igen.
Altsd en uge-14 dage startede jeg med at veere her, hvor jeg var her fra 8-12. Sa jeg lige fik
et indtryk af, hvem de var” (Sif, FGU elev 2020).

Set fra Sifs perspektiv udger hendes vej ind 1 feellesskabet en vanskelig opgave.
Vi kan 1agttage, hvordan der tilretteleegges en trinvis modtagelse, for at hun kan
finde vej ind og komme pa plads i det, hun skal veere en del af. Eksemplet siger
ikke noget om, hvad FGU gor for at modtage nye elever eller hvordan de arbejder
paedagogisk med at abne et leeringsfaellesskab for nye deltagere. Sifs perspektiv
peger imidlertid pa, at modtagelse af nye kan udgere et seerligt opmeerksomheds-
punkt. Mange FGU-elever visiteres gennem hele skolearet og selve modtagelsen
og bevaegelsen ind i et nyt uddannelsesfeellesskab ser ud til at vaere potentielt
sarbart. Hvordan arbejdes der skolemaessigt med feellesskaber, sa der skabes gode
betingelser for at modtage nye deltagere? Citatet peger ogsa pa, hvor meget unge
udgoer betingelser for hinanden. Peter fremheever sammenholdet i1 klassen som
afgerende:

”.for sa er det motiverende at komme i skole, sa er det motiverende at deltage og sd har
man lyst til at reekke handen op eller komme med ideer til lcereren. Sadan at hun ogsa
kan fa at vide, at okay de vil gerne lave noget af det der, fordi man foler sig tryg i klas-
sen. Ligesa snart man har en tryg base, sa synes jeg bare, sa bliver alting meget bedre og
sd bliver man mere motiveret for at sté op. “Ah, det er mandag jeg gider fandeme ikke i
skole”. Men jeg gor det alligevel, fordi at jeg kan godt lide at veere sammen med de andre.
Sa det, synes jeg, har en rigtig stor indflydelse, hvordan man har det i en klasse.” (Peter
FGU-elev, 2020)

Motivationen til at mede op, deltage 1 undervisningen og bidrage til den ligger
forst og fremmest 1 oplevelsen af at veere en del af et ungefeellesskab. Motiva-
tion ma dermed forstds som socialt skabt (sml. Nettrup, 2016). I citatet ses det
tydeligt, hvordan det sociale og faglige er forbundet i elevernes perspektiver. Alle
interviewede elever taler om betydningen af at veere sammen om opgaverne, at
hjeelpe hinanden og at have et sammenhold 1 klassen. Intervieweren sperger til,
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hvordan Sif (fra artiklens indledende citat) oplever at veere 1 en klasse, hvor ele-
verne befinder sig pa mange forskellige faglige niveauer:

“Det teenker jeg faktisk ikke over. For jeg synes, vi er en klasse, der har et godt sammen-
hold med hinanden. Vi snakker pa kryds og tvcers alle sammen

I: Sa du synes ikke, det forstyrrer undervisningen, at der nogle gange lige skal bruges lidt
mere tid pa at fa noget forklaret?

Sif: Nej!

I: Huis jeg skal overscette det, du siger: fordi I er en god klasse, s er man ogsa villig til at
give tid, huis der er en, der har brug for det?

Sif: Preecis. Ja, for vi har en forstdelse for, at personen har det sveert mdske ved at leese
eller skrive, sa giver vi hinanden tid. Vi respekterer hinanden som dem vi er i klassen.
[...].” (Sif FGU-elev, 2020)

Vi kender ikke de skolemeaessige tiltag, der ligger bag det feellesskab, der udvikles 1
denne klasse, men elevernes udsagn peger pa, at en FGU kan abne for en ny situ-
ation, hvor negative deltagelseserfaringer kan overskrides 1 en oplevelse af, at det
er trygt at laere, selvom man slas med usikkerhed og tvivl. Den analytiske pointe,
vi fremheever her, er sammenhgengen mellem sociale og faglige aspekter af skole-
livet: Lysten til at mede op, oplevelsen af at kunne tage del i et faellesskab, plads
til forskellighed, den faelles accept af at alle har brug for hjeelp hsenger sammen
med modet til at reekke handen op og tage aktiv del.

Leeringsaktiviteter

Hvordan den enkelte kan komme 1 ”position som leerende social deltager” handler
ogsa 1 hej grad om, hvordan leringsaktiviteter dbner for deltagelse. FGU er som
tidligere neevnt sat 1 verden med en mission om at rade bod pa den historiske
adskillelse mellem boglig og handveerksmeessigt uddannelse. Historisk er viden
1 folkeskolen 1 stigende grad blevet formidlet abstrakt og adskilt fra en praksis-
faglig viden, der traditionelt tilleegges mindre status. I interviews beretter Sif,
Maja og Peter om vanskeligheder med at deltage i folkeskolen og om at veere “sko-
letraette” og “skolestressede”. De forklarer en problematisk skolegang med, at de
lider af "ordblindhed” og “indleeringsbesveer”. Flere har erfaringer med at blive
mobbet og har folt sig for "dumme” til at laere. Eleverne forklarer de vanskelighe-
der, de oplever, ved at tage skolesystemets kategoriseringer pa sig. Eleverne ople-
ver, at det er dem, der er forkerte og ikke passer ind. Sif, Maja og Peter forteeller
saledes pa forskellige mader, om oplevelsen af at veere for dumme til at laere. Maja
onsker “decideret bare [at] have noget praksis”. Dermed tager hun del i en almen
antagelse om, at nogle elever har brug for at leere gennem praktisk handling.
Hun udtrykker imidlertid samtidig gleede over matematikundervisningen, nar
den organiseres pa en saerlig made:

"Altsa jeg er glad nok for, at vi har faet vores matematikleerer. Fordi han er megadygtig
og han kan lcere os noget. Det, tror jeg nok skal blive godt det, der matematik. [...]
I: Huad er det han gor, teenker du, som er...
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Maja: Jamen, han er bare bedre til at leere fra sig, end de andre har veeret. Han tager
sig tid til at scette sig ned ved os og forteelle os, hvad det er han mener med opgaven eller
hjcelper os, sa vi kan forsta det.” (Maja, FGU-elev 2020)

Eleverne beretter om leerere, der smitter med deres engagement og tro pa, at alle
kan leere matematik. En anden pointe, der imidlertid ogsa traeder frem 1 citatet,
er Majas oplevelse af at fa den fornedne tid til at forsta, hvad opgaven handler
om og hvordan, den kan lgses (sml. Larsen & Nottrup, 2019). Leereprocesser i
matematik kan ogsé forstas som et praktisk forhold, der involverer brug af papir,
blyant og kulturelt udviklede logiske redskaber. Opgaver hvor man, som Lene
Tanggaard (2020) papeger, ma arbejde sig ind 1 for at forstd, hvordan man helt
praktisk gor. Det udfordrer traditionelle forstaelser af, hvad der udger teori og
praksis i undervisning. Spergsmalet bliver da, hvordan eleverne oplever, at de
kommer 1 position som leerende 1 en boglig-matematik-praksis. Vi sperger Maja
om, det er laereren, feellesskabet eller opgaven, der har betydning:

"Jeg tror, det er en blanding for mig. For mig skal leererne ogsd kunne respektere den, jeg
er. Skal kunne respektere, at jeg ikke kan finde ud af det eller at jeg ikke litige er i humor
til at lave f.eks. den opgave, sd hun madske kunne scette mig i gang med en anden opgave.
Fordi jeg jo har sd sveert ved det, som jeg har. Sa ndr selvtilliden, eller hvad man nu
siger, ikke er i top den dag, sa skal jeg ikke sidde og lave en opgave, jeg ikke kan finde ud
af, fordi sa gider jeg slet ikke.” (Maja, FGU-elev 2020)

Maja forteeller videre om en anden laerer, der egentlig er god til at opfange, nar
Maja har en darlig dag og tilbyde en snak om det. Maja forteeller, at det kan hun
ikke bruge: "Negj, sa vil hun bare snakke, og det er jeg ikke 1 humer til.” Vi tolker
Majas udsagn som udtryk for, at hun 1 medet med opgaven bliver usikker p4, om
hun kan fastholde sin position som en, der kan laere og netop det kan en personlig
samtale, 1 modsaetning til hvad vi ofte tror, ikke afhjelpe. Eksemplet viser, at
vanskeligheder med opgaver nemt forer til et blik pa eleverne som saerligt sar-
bare (Nottrup, 2016). En inderliggorelse der kan fore til antagelser om, at der er
brug for samtaler eller terapi. Maja peger imidlertid pa, at stette til at overskride
aktualisering af nederlagserfaringer kan finde sted gennem en fleksibel omorga-
nisering af leeringsaktiviteterne.

Skole og uddannelsesinstitutioner varetager en samfundsmaessig opgave, der
handler om at formidle almene kulturredskaber (sml. Skovmand & Tanggaard,
2020) og at undlade at stille krav om at leere disse risikerer derfor at bidrage til
at oge social ulighed. FGU star saledes over for den udfordring bade at skulle
tage krav til faglig kvalificering alvorligt og samtidig udvikle undervisningsfor-
mer, der tager hensyn til individuel usikkerhed. De skal bade tilretteleegge en
paedagogik, der undlader at overbeskytte unge samtidig med, at den rummer en
sensitivitet over for, at faglige krav kan bringe elevers tidligere negative delta-
gelseserfaringer 1 spil. Det peger pa udvikling af en pedagogisk praksis, hvor
viden fra de unges perspektiver inddrages systematisk, tillige med deres bidrag
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til, hvordan undervisning kan organiseres fleksibelt, si negative deltagelseserfa-
ringer kan overskrides.

Unges medskabelse af feellesskaber

De unge er forst og fremmest feelles om at vaere unge pa-vej-til-voksenlivet og
dermed midt i de orienteringsprocesser, der knytter sig hertil (Juhl, 2019; Merch,
2010). Det sidste tema, vi saetter fokus pa, er de unges aktive deltagelse 1 at skabe
leeringsfeellesskaber. I et eksempel har eleverne deltaget 1 et undervisningsforleb,
der har taget udgangspunkt 1 DR-serien ”Ulven kommer”. Det skaber meget enga-
gement 1 klassen:

"Sif: Jeg synes bare, det er en sindssyg god serie, som vi startede med at se. Da vi sd den
forste gang, troede lcereren maske ikke pa, at vi kunne bruge den. Men det har hun jo sa
rent faktisk fundet ud af, at vi kan i vores undervisning. Og det her med, at vi har set den
igennem alle afsnittene indtil videre, og sa snakker vi jo om den. Men den scetter jo bare
sindssygt mange dilemmaer op og vi har hver vores mening i klassen om, hvad der rent
faktisk er rigtigt og hvad der ikke er.” (Sif, FGU-elev 2020)

Eksemplet henleder opmaerksomheden pa, at stoffet kan skabe et falles tredje,
der engagerer til @endret deltagelse 1 faellesskaber og til nye mader at forsta sig
selv og andre. En skole er ogsa et sted, hvor unge leerer om livet i bredere forstand
og kan bruge hinanden i en dialog om de mange dilemmaer, der er knyttet til at
vaere ung og pa vej ind 1 voksenlivet. Fallesskabet om stoffet og diskussionerne
om de mange dilemmaer, filmen preesenterer, abner for varierende muligheder for
at tage del som en, der er i feerd med at ove sig 1 at blive klogere. ”Ulven kommer”
praesenterer abenbart et sa flertydigt og komplekst problemfelt, at den bade
rammer almene og seerlige problemstillinger som ungegruppen kan engagere sig
1 at udveksle om. Dermed traeder de frem for hinanden (Lybro, 2021), finder deres
personlige stemme 1 forhold til sociale og samfundsmeessige spergsmal og udvik-
ler sammen deres leerende sociale deltagelse. Det viser samtidig, hvordan disse
positioner skabes 1 et dynamisk samspil mellem deltagerne og leeringsaktiviteters
indhold og tilrettelaeggelse. Det handler bade om indflydelse pa leeringsaktiviteter
og, som vi vil vise 1 det folgende, om at veere medskaber af de faellesskaber, man
deltager 1. Sif forteeller, hvordan der efter sommerferien kommer seks nye elever
ind:

”Vi syntes, der var en ret trykket stemning i starten. Det var som om, vi stadig var “de
nye”og ‘de gamle”, og det var lidt svcert at fa dem [de nye] ind og veere med i feellesskabet.
Sa det, vi gjorde var, at vi tog en snak inde pa klassen forst uden leereren — fordi hun
behover jo ikke altid at veere en del af vores snakke. Sa den klarede vi selv og vi fik lige-
som snakket, at vi syntes der var en darlig stemning og det syntes de jo egentlig ogsad selv.
Og det hjalp faktisk med den her snak og det hjalp ogsa med, at vi holdt en klassefest,
hvor vi ligesom blev rystet sammen som en klasse... og det har jeg faktisk aldrig oplevet,
at vi gjorde pd min gamle skole. At vi ligesom tog sadan nogle initiativer. Her foler jeg
at vi er lidt mere voksne mennesker, der rent faktisk tager det uden lecereren, hvor pd
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min gamle skole, der var lcereren tit med inde over alle de her diskussioner, hvis der var
noget.” (Sif, FGU-elev 2020)

Den feelles snak om klassen forer til, at Sif erfarer, at hun sammen med kam-
merater kan tage ansvar for en uheldig situation og bidrage til at forandre den.
FGU er en ungdomsuddannelse og har dermed en forpligtelse til at overskride
skoleelev-positionen og bidrage til unges kollektive udvikling af selvforstaelse som
“unge-pa-vej” (til voksentilveerelse, uddannelse og arbejde). Dette kan organiseres
som individuelle opgaver 1 faget PASE, men ogsa gennem understottelse af elever-
nes egne processer og initiativer 1 hverdagslivet. Maja bliver f. eks. spurgt om hun
oplever indflydelse i FGU-skolens hverdag og hun svarer:

"Nu hjalp jeg jo en ven i ned i klassen ved, at vi rykkede rundt pd nogle pladser. En af
drengene folte sig alene nede i den anden ende, sa jeg valgte at scette mig hos ham. Og sa
var der nogle folk der rykkede med, hvor jeg tog sagen i hdanden og sagde, at det klarer
Jjeg lige sa. For det turde han ikke selv, fordi han jo er ny og leereren er heller ikke sa glad
for ham (hun griner). Sa, det mdtte jeg jo sa lige klare. Sa jeg foler egentligt, at jeg har en
god indflydelse derinde.” (Maja, FGU-elev 2020)

Her handler indflydelse om tilfredsstillelsen ved at kunne influere pa sine venners
velbefindende, at kunne gore en forskel og at fa andre med 1 at bygge et faellesskab
op. En skolepraksis kan dbne for, at elever bliver mere deltagende, bidragende og
ansvarsfulde. Hvilket er en anden made at formulere den laeringsbeveegelse teo-
rien om "perifer legitim deltagelse” leegger op til at begrebsliggere (se ogsa Morck
& Munkholm, 2016), nemlig hvordan elevers medskabelse af sociale muligheds-
rum kan forandre deres position som leerende sociale deltagelse.

Konklusion

FGU-skolerne star i den situation, at de modtager elever med mange forskellige,
ofte negative erfaringer med skolegang og skolerne skal udvikle en uddannelse,
der understatter at unge (igen) kommer 1 ’position som laerende sociale deltagere’.
Samtidig er FGU fodt med en raekke uddannelsespolitiske udfordringer, der
handler om at overskride modsaetninger mellem boglige og praksisfaglige former
for undervisning og mellem individuel kvalificering og leering 1 faellesskaber. Det
stiller store krav til, at FGU skaber rammer for leeringsfaellesskaber, der er socialt
understottende samtidig med, at de skaber faglige udfordringer og engagement pa
mangfoldige méader.

Vores forskningsprojekt har ikke haft fokus pa, hvad FGU-uddannelsen gor
for at skabe en uddannelse, der bidrager til at unge overvinder oplevelser af social
og faglig usikkerhed. Vi har analyseret unges tanker om negative deltagelses-
erfaringer og hvordan de oplever deres nye hverdag 1 FGU. De unge peger pa
betydningen af et faelleskab, der 'kalder’ pa en, leeringsaktiviteter, hvor man har
tid og stette til at forsta opgaverne og indgar i et samarbejde om at finde méader
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at lese dem pa. De unge peger ogsa pa betydningen af at vaere unge sammen,
udvikle deres ansvar for hinanden og bruge hinanden til at orientere sig 1 livs-
dilemmaer og -problematikker. De unge peger saledes p4, at de bruger hinanden
og at deres aktive bidrag til leeringsfaelleskabet kan danne grundlag for, at den
enkelte kan overskride en tidligere oplevelse af 'sarbarhed’ og marginalisering.
De unges aktive fellesskabelse kan saledes forstas som en mulighedsbetingelse,
der skaber forudsaetning for, at den enkelte "kan komme i position som laerende
sociale deltager”.

Et leeringsfeellesskab er et socialt skabt arrangement. Saledes kan positioner
1 leeringsfaellesskaber ikke tildeles deltagerne som led i1 en paedagogisk interven-
tion eller fremmes gennem bearbejdning af den enkeltes motivation eller kom-
petencer. Positioner 1 leringsfaellesskaber ma forstas som skabt af deltagerne
gennem deres aktive bidrag, forhandling og organisering af det faelles sociale
mulighedsrum. Leeringsfaellesskaber bliver til i komplekse dynamikker mellem
feellesskab, leeringsaktiviteter og enkeltpersoners bidrag og det rejser psedagogi-
ske sporgsmal om, hvordan FGU-uddannelserne skaber gode betingelser for en
sadan fellesskabelse. Unges bestraebelser pa at overvinde negative deltagelses-
erfaringer og komme 1 position som laerende sociale deltagere” kaedes saledes
sammen med deres muligheder for at vaere medskabere af sociale mulighedsrum,
hvor overskridelse af social og faglig usikkerhed gores til et faelles anliggende.
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Resumé

I fritidspsedagogikken betragtes det som en vaesentlig opgave at skabe grobund
for borns og unges feellesskaber. I naerveerende artikel underseges, hvorledes feel-
lesskaber kommer til syne og bliver til som samveer 1 fritidsinstitutionens rum.
Undersogelsen treekker pa et feltarbejde 1 SFO’er og fritidsklubber som led i1
et forskningsprojekt om digitale faellesskaber. Med afseet 1 nymaterialistisk og
stedssensitiv teori anvendes empirien til at fremanalysere det komplekse samspil
mellem mennesker, materialer og digitale teknologier 1 etableringer af berns og
unges samver. Analyserne demonstrerer, hvordan fritidsinstitutionens samvaers-
form bliver til i et mellemrum mellem skole og hjem, hvor materialer, lyde og dufte
er med til at skabe hjemlighed og uformelhed. I trad med dette viser analyserne,
hvorledes borns samvaer omkring digitale medier er praeget af vekslinger mellem
steerk intensitet og flygtighed, der synes at afspejle den seerlige fritidspeedagogi-
ske kontekst, hvor bern kommer og gar, og hvor afbrydelser er et kendetegn. Sidst
1 artiklen introduceres med begrebet 'selskabelighed’ en metateoretisk ramme til
at forsta berns samveer i fritidsinstitutionen som noget, der er uden et distinkt
formal, men som samtidig ikke er formalslost.

Nogleord
F=llesskaber, sociale medier, born og unge, selskabelighed, samveer, materialitet,
rum, fritidspeedagogik

Abstract

Couches, pancakes and sounds from other worlds. Sociability as a mode
of being together in after school clubs

In pedagogical practice, it is considered an important task to create opportunities
for children’s and young people’s communities. This article analyses how commu-
nities occur and come into being as togetherness in the after school clubs. The
empirical foundation of the paper is part of a study on digital communities in
after school clubs for children between six and 11 years and young people between
12 and 15. The paper is theoretically founded in new materialism and place-sen-
sitive theory and the analyses point to the complex interplay between humans,
materials, and digital technologies when children and young people, respectively,
are together. The analyses show that after school clubs are an ‘in-between space’
between school and home and togetherness is formed in an atmosphere, where
materials, sounds and smells help to create homeliness and informality. Further,
the analyses demonstrate how children’s time together around digital media is
characterised by alternations between strong intensity and volatility. This seems
to reflect the special after school club context, where children come and go, and
where interruptions are a characteristic. In conclusion, we introduce the concept
of ‘sociability’ as a meta-theoretical framework for understanding children’s socia-
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lising in the after school clubs as something that, on the one hand, is without a
distinct purpose, but which, on the other hand, is not purposeless either.

Keywords
Communities, social media, children and young people, sociability, social interac-
tion, materiality, space, pedagogy in after school clubs

Indledning

Feellesskaber star som et centralt begreb 1 paedagogiske diskussioner og idealer
for det gode liv, som det paedagogiske arbejde skal medvirke til at realisere. I fri-
tidspaedagogikken har bestrabelsen pa at skabe grobund for berne- og ungefeel-
lesskaber en seerlig plads, og forbinder sig her med en fritidspeedagogisk tradition
med veegt pa borns og unges selvbestemmelse og social inklusion. I en EVA-un-
dersegelse af fritids- og klubtilbud fremheeves det som en vaesentlig kvalitet, at
“born og unge kan indga 1 sociale relationer og faellesskaber” (EVA, 2018, 80). Og
1 lovgrundlaget for fritidshjem og fritids- og ungdomsklubber under dagtilbuds-
loven indgéar feellesskab eksplicit 1 formélsparagraffen: “Klubtilbud m.v. skal (...)
bidrage til at udvikle berns og unges evne til at indga i forpligtende relationer og
feellesskaber” (Dagtilbudsloven, §65).

I denne artikel indtager vi en spergende og undersegende tilgang til, hvad
faellesskaber er, og hvordan de bliver til 1 fritidsinstitutionens rum. Seerligt inte-
resserer vi os for, hvordan berns brug af digitale og sociale medier indgar som
elementer 1 etableringer af socialt samveaer 1 fritidsinstitutionerne. Med afsaet i
en nymaterialistisk (Damsholt & Simonsen, 2009) og kulturgeografisk (Massey,
2005) optik belyser vi, hvordan berns og unges samveer bliver til i samspil mellem
brugen af medier og fritidsinstitutionens materialitet. Vi ensker herigennem at
bidrage med indsigt 1, hvordan berns og unges samveer omkring digitale aktivite-
ter pa sammenfiltrede mader skabes 1 fritidspeedagogiske institutioner i en aktuel
dansk kontekst. I sidste del af artiklen inddrager vi Simmels taenkning om sel-
skabelighed 1 en diskussion af, hvordan man i videre forstand kan karakterisere
samveersformer 1 den fritidspeedagogiske institution.

Tilblivelser af samvecer i fritidsinstitutionens materialitet

Inden vi preesenterer artiklens vinkel og teoretiske afseet vil vi kort skitsere
bidrag til udforskning af berns og unges feellesskaber 1 fritidsinstitutioner og give
en kort karakteristik af den fritidspaedagogiske kontekst.

I en kritisk psykologisk tradition har Stanek (2011) peget pa bern som aktive
deltagere og skabere af feellesskaber under de betingelser, som skolen og SFO’en
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udgor. I en kulturanalytisk orienteret tilgang har Sand (2014, 2015) undersogt
unges selvorganiserede feellesskaber uden for fritidsinstitutionens rum, og Fal-
kenberg og Hansen (2020; 2021) har sat spot pa aktuelle peedagogiske forhab-
ninger til fritidsorganiseringer i gadekulturelle projekter. Fritidsinstitutioners
inkluderende potentiale er fokus 1 Petersen m.fl. (2019) samt Bruselius-Jen-
sen m.fl. (2021), hvor faxllesskab diskuteres ud fra en sondring mellem naere og
distante typer af fellesskaber. Pa forskellig vis spejler disse bidrag to spor, der
leber gennem fritidspsedagogikkens historie, nemlig dels det socialpaedagogiske,
forebyggende tankegods, og dels fritidspeedagogikken som forum for selvudvik-
ling gennem borns egne initiativer (Krab & Andersen, 2016; Petersen & Soren-
sen, 2021).

Som neevnt tilskrives feellesskaber en central plads 1 fritidspsedagogikken, og i
EVA’s undersegelse af berns og unges motivation for at komme 1 fritidstilbuddene
fremheever de, som det allervigtigste, ensket om at vaere sammen med kamme-
rater og venner, efterfulgt af ensket om at deltage 1 speendende aktiviteter (EVA,
2018). Fritidstilbuddene taler ind i disse onsker ved at tilbyde aktiviteter som
f.eks. at lave musik, spille bordtennis, billard og computerspil, alt sammen 1 et
uformelt leeringsmilje, hvor omdrejningspunktet er samveeret med kammerater
og paedagogisk personale. Det uformelle leeringsmiljo star i kontrast til skolens
formelle leeringsmilje og beskrives som praeget af frivillighed, medbestemmelse
og fraveer af mal og krav om specifik leering (Petersen & Serensen, 2021). Den fri-
tidspeedagogiske kontekst kan saledes siges at veere karakteriseret af en priorite-
ring af relationer samt losere strukturer og rammer for deltagelse i (ofte) kreative
aktiviteter, og af muligheden for berns og unges selvinitierede aktiviteter. Fri-
tidstilbuddene beskrives saledes som en slags mellemting mellem et struktureret
institutionelt og et friere hjemligt milje.

Afs=ettet for denne artikel er en nysgerrighed pa, hvilke former berns og unges
samvaer antager 1 den fritidsinstitutionelle hverdag. For at undslippe de nor-
mative konnotationer, der binder sig til begrebet feellesskaber, arbejder vi med
begreberne samuvcer og samuvcersformer. Igennem artiklen fremanalyserer vi, hvor-
dan berns samveer 1 de fritidspsedagogiske rum bliver til som en sammensathed
af materiale og menneskelige forbindelser, hvori digitale medier og teknologier
indgar. Vi tilneermer os pa den baggrund en karakteristik af den seerlige sociale
form, som berns samveer antager. Vi er altsa ikke optagede af faellesskabers in-og
ekskluderende effekter, og stiller os heller ikke kritiske an over for digitale medi-
ers indtog 1 fritidsinstitutionerne. Derimod ensker vi at bidrage med indsigt 1
det fritidspsedagogiske rums egenart, og hvordan medier indgar i etableringer af
samveer.

Artiklen skriver sig ind 1 en paedagogisk og kultursociologisk interesse for at
forsta, hvordan det sociale bliver til og muliggeres gennem fritidsinstitutionens
seerlige samveersformer (Martinussen & Larsen, 2018; Hjarvard, 2005; Simmel,
1971). Artiklens analyser baserer sig pa et empirisk materiale produceret i forsk-
nings- og udviklingsprojektet "Digitale kreative fallesskaber”, der havde fokus
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pa digitale praksisser i fritidspaedagogikken (Boysen, Jensen, Hald, Leth & Bro-
dersen, 2021).1 Her har vi som led i forskningsprojektets feltarbejde 1 en SFO og
to fritidsklubber hen over 6 maneder observeret berns og pedagogiske medar-
bejderes hverdagspraksisser med seerligt fokus pa relationer mellem peedagogisk
praksis og berns samveer omkring medier (Johansen & Larsen, 2020; Emerson,
Fretz & Shaw 2011). I projektperioden var vi pa i alt 16 feltbesag 1 institutionerne
af hver ca. 3 timers varighed. Vi har endvidere, 1 hver SFO og klub, foretaget
interview (12 1 alt) med dels grupper af born, dels paedagoger med fokus pa berns
brug af og erfaringer med medier, og hvordan paedagoger anvender medier 1 det
fritidspeedagogiske arbejde2. I forsknings- og udviklingsprojektet som helhed
har vi oparbejdet empiri fra i1 alt 10 SFO’er og klubber pa Sjeelland; et materiale
der har givet os en bred indsigt i fritidsinstitutioners indretninger, aktiviteter og
samvaersformer. I denne artikel treekker vi primeert pa observationsmaterialet.

Teoretiske afscet for analyser af samvcer

Artiklens analyser er informerede af flere teoretiske traditioner og tilgange. For
det forste et praksisteoretisk afsaet, der 1 udgangspunktet interesserer sig for,
hvad humane akterer gor med digitale medier. I en dansk sammenheeng har
medieforskerne Stine Liv Johansen & Malene Charlotte Larsen (2019) under-
segt berns mediepraksisser med vaegt pa, hvordan bern aktivt integrerer medier
1 deres hverdagsliv. Med inspirationen fra den praksisteoretiske medieforskning
arbejder vi ud fra en erkendelse af, at samveer omkring medier indebeerer, at born
gor noget med medier. For det andet har vi vendt vores analytiske opmeaerksomhed
mod nymaterialistisk teori, der kan gere os i1 stand til at (be)gribe den materi-
elle verdens betydning for tilblivelser af berns samveer. Det, som beorn gor, gores
1 samspil med en materialitet, og humane akterer som bern og padagoger ma
betragtes som interagerende med en rsekke ikke-humane akteorer som medier,
indretninger af fritidsinstitutionen og forventninger om, hvordan et institutiona-
liseret fritidsliv anno 2021 skal se ud. I artiklen treekker vi primeert pa etnologen
Tine Damsholt og historikeren Dorthe Gert Simonsens diskussion af de fokuse-
ringer, der ligger 1 bestraebelser pa at opskrive det materielles betydning, nemlig
en fokusering pa proces 1 det materielles sammenfiltring med andre former for
veeren, en fokusering pa relation og netveerk, samt et fokus pa performativitet
(Damsholt & Simonsen, 2009, 16 ff.). For mere specifikt at kunne gribe om, hvor-
dan fritidsinstitutionen bliver til som et saerligt sted og rum for berns samveer,
inddrager vi kulturgeografen Doreen Massey’s (2005) teenkning om, at rummet
kan forstas som et produkt af materialiteter, interaktioner og kulturel semantik.
Disse teoretiske inspirationer informerer forste del af artiklens analyser, der gar
teet pa borns samvaer med og gennem medier i den fritidspaedagogiske hverdag. I

1 Projektet var stottet af BUPL’s forskningspulje
2 Der blev indhentet samtykke fra foraeldre, og vi bestraebte os pa lebende at inddrage og informere de del-
tagende born og unge om vores projekt og vores interesse for digitale medier i fritidsinstitutioner.
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sidste del af artiklen diskuterer vi, hvordan man kan karakterisere det samveer,
der finder sted i fritidsinstitutionens seerlige rum, og her traekker vi som den
tredje teoretiske inspiration pa sociologen Georg Simmels teori om socialitet og
samvaersformer 1 storbyen (Simmel, 1971).

Ud fra de overordnede teoretiske inspirationer har vi valgt at fokusere vores
analyser 1 begreber, der kan gribe om processuelle, performative og sociomate-
riale aspekter af det fritidsinstitutionelle samveer, nemlig rum, throwntogether-
ness, script, affordance, soundscape og duft, som vi kort introducerer til her. Ifolge
Massey (2005) skal rummet forstds som et produkt af materialiteter. Rum er
under konstant tilblivelse og under pavirkning af bade det globale og det helt
neere. Rum indeholder spor af fortiden og er influeret af mulige fremtidige scena-
rier. Det vil sige, at der 1 rum er en heterogenitet. Throwntogetherness betegner,
at et givent rum indeholder en 'sammenkastethed’ af humane og non-humane ele-
menter, der indgar i en her og nu forhandling i forhold til en situation og et rums
tilblivelse (Massey, 2005). Dufte og lyde er sanseelementer, der kan indga i denne
sammenkastethed. Lyde — soundscape — kan dels omfatte rummets ‘grundtone’,
dels brud pa denne. Ligesom lyde, kan dufte veere updagtede elementer, som er
med til at etablere en stemning i et rum. Stemninger bliver saledes til via bade
materielle og immaterielle praksisser (Damsholt & Sandberg, 2018).

Script betegner, at ethvert element eller rum har en indskrevet bruger, det
vil sige, er taenkt 1 forhold til en bestemt brug eller brugergruppe (Damsholt &
Sandberg, 2018). Et rums konstruktion og indretning peger saledes allerede, 1 en
ubefolket version, 1 retning af mader at benytte rummet pa. Den faktiske brug af
rummet kan dog afvige mere eller mindre fra den tilteenkte brug, og det samme
gor sig geeldende med digitale medier. Begrebet affordance peger parallelt hertil
pa relationen mellem artefakt og bruger, som er betinget af de feerdigheder og

erfaringer, som brugeren har udviklet”
(Dohn & Hansen, 2016, 35).

I de folgende afsnit inddrager vi begre-
berne i1 en flerfacetteret analysestrategi
med henblik pa at vise, hvordan samveer
1 SFO og klub pa forskellig vis bliver til.
Afsnittet starter med en analyse af sam-

TERRASE menkastetheden i det fritidspsedagogiske
rum, og zoomer derefter gradvist ind pa
mindre rum 1 rummet ved at ga taettere pa

SoFA
PooL-
I BORD l L

SOFA
[ Bory)
(era ]

borns samveer 1 og omkring digitale medier.
Jgooo | } 2
Disk | - .
| Det fritidspoedagogiske rums
sammenkastethed
kKBKKEN

:

Vi er 1 en fritidsklub, der har til huse 1
nogle mindre lokaler 1 en gammel villa.
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Hovedrummet er afgraenset fra kokkenet af en disk med barstole. Det er kun de
voksne, der ma ga ud 1 kekkenet. I rummet er en sofagruppe, en hjornesofa og et
pool-bord, og derudover et bord placeret ved en reol med breetspil. P4 veeggene
heenger skifterammer med collager fra udflugter, diplomer med navne pa vindere
af konkurrencer samt en ramme med billeder af de bern, der i gjeblikket er ind-
meldt 1 klubben. I en anden ramme ses reglerne for god opforsel 1 klubben.

Rummets script afspejler, at klubben er en mellemting mellem et institutionelt
og et hjemligt univers, hvor inventar og indretning udger en sammenkastethed
af de to kontekster. Dele af mgblementet — sofaer og sofabord — understotter med
deres affordance det at sidde hensleengt, og signalerer hjemlighed, afslapning og
lystbetonet aktivitet. Pool-bordet og indholdet i skifterammerne konnoterer insti-
tution, ligesom det indrammede regelseet og voksenzonen gor det. Karakteren af
samvaeret afgores dog af, hvordan bern og voksne agerer i samspil med denne
materialitet.

Klokken er 14.00, og de fleste born er lige ankommet, de har krydset sig ind, og en voksen
har sagt hej og neevnt deres navn. Der dufter af pandekager i hele rummet; pcedagogen
Kamilla bager pandekager. Tre born spiller pool. Agnes sidder ved disken med sin mobil.
Hun kigger lidt i den, men folger ellers med i snakken ved pool-bordet. En af pedago-
gerne sporger, hvornar hendes veninde kommer og far at vide, at veninden er syg. En pige
og en dreng sidder i sofaerne teettest ved bardisken, og kigger i hver deres mobil. Bagerst
i rummet pa sofaerne langs veeggen sidder to drenge, meget tilbageleenede, og kigger i
deres mobiler. Tre piger sidder sammen, de kigger pa hinandens mobiler og griner. De er
i gang med Snapchat, hvor de scetter hjerter pd kinderne af sig selv.

Der er nu den ugentlige konkurrence om, hvem der har den sureste sko. Born kommer med
deres sko, som peedagogerne lugter til. De udtrykker tydelig veemmelse, men indimellem
siger de ogsd “na — det var ikke sa slemt”. Vinderen bliver kdret og sa er pandekagerne
klar. Flere born sidder nu og spiser, én kigger samtidig pa sin mobil.

Nar bernene treeder ind i klubben, er det grundleeggende script understottet af
dufte og et soundscape, der knytter sig til hjemlighed. Duften af pandekager sig-
nalerer (som andet nybagt) hygge og noget rart, og duften suppleres her af et lyd-
billede med skramlen fra kekkenet og smasnak fra bern. Bernene agerer 1 samspil
med de invitationer, der ligger i rummets script. De spiller pool, men foretager
ogsa aktiviteter, der kan beskrives som hjemlige, som at sidde hensleengte 1 sofa-
erne. Brugen af mobiler antager varieret karakter: at sidde alene, men sammen,
med mobiler (som drengene bagerst i rummet); at veere 1 gang med noget feelles
pa mobilerne (de grinende piger), og at veere tilskuer (Agnes pa barstolen), hvis
mobil synes at legitimere hendes tilstedeveerelse taet op ad de bern, der spiller
pool. Bornenes praksisser kan forstas som deltagelse i mindre arenaer for samvaer
1 fritidsklubbens hverdag. Brugen af mobiler folder sig ind 1 stedets hjemlighed og
fritidspaedagogiske praksis. Klubbens store feellesskab geres gennem voksenorga-
niserede praksisser som eksempelvis spisning og sma konkurrencer, hvoraf sko-
lugtkonkurrencen bare er én. Alle kan deltage 1 konkurrencen, der foregar midt
1 rummet ved siden af pool-bordet og sidelobende med andre aktiviteter. Denne
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konkurrence spiller pa lugt og veemmelse, og samvaeret omkring konkurrencen
tilfores en sanselig dimension, der blander sig med duften af pandekager.

Borns og voksnes samspil bliver her til 1 en omfattende sammenkastethed,
hvor dufte og lyde blander sig med fysiske og digitale spil og aktiviteter. De arki-
tektoniske rammer, den hjemlige og institutionelle praksis’ fysiske, digitale og
sanselige dimensioner filtrer sig sammen og konstituerer en samvarsform praeget
af hjemlighed og hygge. I kraft af denne sammenkastethed etableres en seerlig
stemning, som omslutter dem, der befinder sig 1 rummet.

I det folgende afsnit beveeger vi os ind 1 SFO’en. Her dvaler vi ved nogle af
de mader, born er sammen 1 og omkring spil og sociale medier, og hvordan dette
muliggoeres af medierne og den fritidsinstitutionelle ramme.

Intensitet, engagement og fleksibilitet

Loftet er 3.klassernes sarlige omrade 1 SFO’en, og her ma bernene have deres egne
mobiler og iPads med. Det centrale rum pa Loftet er et stort aflangt lokale med to
sofaomrader og et bordfodbold. I den forreste sofagruppes lyse stofbekleedte sofaer
er det mest piger, der opholder sig, mens drengene holder til i den bla sofa ved den
store skaerm og spilkonsollen 1 det bagerste sofaomrade

For enden af rummet er der en bla sofa i kunstigt skind. Der sidder 4 drenge omkring den
store tv-skeerm og spiller Knack pa PlayStation. Spillet handler om, at man skal redde
verden, siger de. Pd skecermen ses et univers, der ligner ruiner af fabriksbygninger. De
to figurer, drengene styrer, er sammensat af smadele, der skiller sig ad, ndr de bevceger
sig gennem forskellige scener og slds mod fjender. Drengenes kroppe er anspeendte og let
foroverbajede, og de har deres blik stift rettet mod skeermen samtidig med, at de hurtigt
styrer figurerne med controlleren. Alle kigger intenst pd skecermen. De to, der ikke sidder
med konsoller, kigger pa og kommenterer hojlydt.

I den bla sofa kan man iagttage, hvordan sterre eller mindre grupper af drenge
er optagede af det samme spil. Kun to kan spille ad gangen, men turen gar pa
omgang. Nar drengene ikke selv spiller, sidder de tit med deres mobiler og spil-
ler pa dem, samtidig med at de lobende kigger op og kommenterer spillet pa den
store skeerm. Fra andre steder pa Loftet kan man here drengenes glade eller
frustrerede udbrud, nar speendingen omkring spillet stiger. Loftet er praeget af
et soundscape, hvor hgje lyde og udbrud fra den bla sofa leegger sig oven pa den
afdeempede snak 1 de lyse sofaer. Lydene relaterer sig til de digitale aktiviteter,
der finder sted: Det tempofyldte PlayStation-spil 1 den bla sofa, og det mere stil-
feerdige samveer omkring mobilspillene i det andet sofaomrade.?

Bornenes samvear kan beskrives som praeget af en stemning af forteettethed og
intensitet. I forste omgang mest igjnefaldende omkring PS-spillet, hvor intensite-
ten viser sig 1 barnenes stift rettede blikke mod sksermen, de anspsendte kroppe,
hurtigheden pa controlleren og de faelles udrab. Intensiteten forbinder sig med

3  Rummets farvescript og sofamaterialer er stof til refleksioner over relationer mellem keon, scripts og tra-
ditioner for borns samveer, hvilket dog ligger uden for denne artikels fokus.
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spillets konkurrenceelement, og i det hele taget med bernenes indlevelse 1 det
virtuelle univers og deres ‘overlevelseschancer’ derinde. I de lyse sofaer er inten-
siteten af en lidt anden art: en fortaettet og stille stemning, der strommer ud af
pigernes kroppe, mens de, to og to, halvvejs ligger ned 1 sofaerne. Ind imellem
leegger ogsa en dreng sig i en af sofaerne og slapper af.

Den afslappede og uformelle stemning brydes ind imellem af psedagogen Lotte,
nar hun gar gennem rummet med sin iPad og raber: ”Valdemar, du skal ga hjem
nu!”. Bern bliver lobende rabt op og sendt hjem, hvilket betyder omrokeringer af
spillere og konstellationer af born i1 sofaerne. Denne samtidighed af intensitet og
lebende beskeder, om at ga hjem, aftegner et seerligt traek ved samvaeret 1 SFO’ens
rum: P4 den ene side engagement og naerveer, pa den anden side flygtighed og
fleksibilitet, nar samveersrelationer konstant ommebleres. Skont dette muliggo-
res 1 kraft af en hel keede af samvirkende ting som sofaer, stemninger, kroppes
placeringer m.m., sa synes aktiviteter pa digitale devices at understotte denne
seerlige stemning af intensitet og flygtighed 1 relationer og samveer: Spillene tilla-
der udskiftninger af spillere, og bern kan fortseette deres samveer pa mobiler, ogsa
efter de har forladt SFO’ens matrikel.

Sammen med Charli

I Loftets kokken-alrum er 3 piger samlet ved et bord. Den ene af dem sidder med sin
mobil, hvor der korer en TikTok-video pa skeermen, og de to andre star tecet omkring pigen
og kigger med. Pd skecermen ser man 'Charli: En ung kvinde i teetsiddende toj og pink
striber 1 haret kigger ind i kameraet, mens hun laver dansebeveegelser. En af pigerne
begynder at lave dansebeveegelser, der minder om Charlis. De har alle tre deres blikke
rettet mod skecermen. Uden at tale sammen om, hvad de skal lave, gar en af dem i gang
med at lave en fletning i en andens har. Pigen, der far ordnet haret, kigger samtidig pa
TikTok-videoen pd mobilen. Lidt efter begynder pigerne at kigge pd film og billeder af
neglebehandlinger, men scroller tilbage til Charli-videoerne.

Dette udsnit fra empirien er et eksempel pa, hvordan berns samveer omkring
mobilerne kan tage sig ud 1 en abent organiseret SFO-hverdag, hvor bern beveeger
sig rundt 1 institutionens forskellige rum. Aktiviteten er initieret af bernene selv,
men samtidig initieret af den fascinationskraft, der stremmer fra Tik Tok-stjernen
Charli D’Amelio. Samspillet er karakteriseret ved en flydende vekslen mellem for-
skellige aktiviteter: at kigge pa skeerm og skifte mellem videoer, at imitere Charlis
dansebevaegelser og saette har. Pigerne taler ikke sammen 1 lgbet af denne obser-
vation, og handlingerne ser ud til at flyde af sted, hvor den ene handling affader
den naeste. Interaktionen 1 samveeret finder sted pa en made, hvor pigerne er lige
sa meget sammen med Charli, og det der foregar pa Tik Tok, som med hinanden.
Dette kan beskrives som udtryk for en sammenveevethed, hvor medier handler
med bern, og bern handler med medier (Literat & Glaveanu, 2018). Charli synes
at opfordre pigerne til at mime hendes dansebevaegelser, og maske er det at ordne
har pa hinanden ogsa forbundet med den méade, Charlis har ser ud pa.
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Man kan sige, at de tre piger i klippet er momentant sammen om og med
Charli, og pa den méde kan eksemplet ogsa pege pa, hvordan elementer som mobi-
len og Tik Toks flow af videoer indgar 1 en lebende etablering af en sammenkastet
samvaersform, der kommer i stand via neere og distante relationer. At pigerne
bade er sammen med hinanden og sammen med Charli markeres ogsa af det ord-
lose samspil, hvor de kigger Charli, og ikke hinanden, 1 gjnene.

Avataren og samvcer i flere verdener

Vi zoomer nu yderligere ind p&, hvordan samveer bliver til i en sammenkastethed
mellem virtuelle og fysiske rum, her i klubbens computerrum. Et seerligt sound-
scape slar stemningen an, og spillyde som fanfarer, skud og penge, der klinger,
blander sig med lyde af berns stemmer. Det digitale og analoge soundscape frem-
traeder som et ekko af forskellige verdener, der udspilles simultant og sammenfil-
tret. Sddanne sammenfletninger af verdener og samveersformer bevirker, at det
fysiske og det virtuelle skaber et nyt rum. I dette rum befinder sig avataren, en
figur, som deltagerne selv udformer og ‘tager pa sig’.

1 computerrummet spiller en gruppe born spil fra Roblox-universet. En pige chatter ivrigt
pa engelsk med en deltager i spillet. De roser hinandens ‘outfits’ og kommer med opmun-
trende bemcerkninger til hinanden. Pludselig bliver pigen i tvivl om, hvorvidt det er en
online person, hun chatter med, eller om det er drengen, der sidder ved computeren over-
for. En anden pige er ikke sa hurtig til spillet og keemper med at forsta, hvad man skal
gore. Hun lyser op, da alle bemcerker, at det er hendes figur, der skal ga catwalk’ inde i
spillet.

Bornene er simultant sammen i et virtuelt og et fysisk rum, to verdener der fletter
sig sammen og med avataren skaber nye samveersmuligheder. Tilblivelsen af en
avatar begynder ved spillets start, hvor spillerne veelger eksempelvis kon, etnici-
tet, taj og faerdigheder. Taylor (2002) fremheever, hvordan brugen af avatar udger
et krydsningsfelt, hvor det virtuelle objekt bliver legemliggjort i en autentisk form.
Avataren er en hybrid, der hverken er de fysiske barn eller de upersonlige virtuelle
objekter. Avataren kan siges at udvide samveaers- og deltagelsesformer, som vist,
ved at give mulighed
for en anonymise-
ret tilstedeveerelse
eller ved at invitere
til aktiviteter 1 et
feellesskab af avata-
rer. Med avataren
skabes et saerligt
rum for relationer og
samveer, hvor risiko
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for ansigtstab minimeres gennem samspillets fiktive, afprevende og ikke-person-
liggjorte karakter.

Born i det hybride fritidsinstitutionelle rum

Analyserne aftegner billeder af, hvordan berns og unges samveaer bliver til 1 en fri-
tidsinstitutionel praksis, hvor digitale medier, fritidsinstitutionens evrige mate-
rialitet og stemninger er medskabende. De fire nedslag viser, hvordan samveer
med og omkring medier former sig pa forskelligartede mader: I det forste tilfeelde
udspilles samvaeret omkring mobiltelefonerne. Mobilerne er det, man samles om og
det, der giver legitimitet i forhold til tilstedeveerelse. Naeste nedslag viser samuvcer
med henblik pa at fuldfere felles missioner, med situationer preeget af intensitet
og fleksibilitet. I det tredje nedslag ser vi et samvcer med og om en Tik Tok stjerne,
der giver de involverede pigers samveer en saerlig nonverbal og flydende karakter.
Det fjerde nedslag viser gensidigt samuvcer i det virtuelle rum, og hvordan dette
fletter sig sammen med det fysiske rum. Disse variationer af former for samveer
er naeppe udtemmende, men indikerer en kompleksitet knyttet til berns geren i
samspil med digitale medier 1 det fritidspeedagogiske rum, og analyserne peger
pa nogle saerlige — ind imellem spaendingsfyldte — traek ved, hvordan samveaer kon-
stitueres 1 dette rum.

Analyserne giver blik for, hvordan digitale og analoge praksisser folder sig ind
1 hinanden og indgar i samspil med den fysiske indretnings sammenkastethed
af hjemlige og institutionelle praksisser. Bern og unge befinder sig i relativ kort
tid 1 SFO’en og klubben — et saerligt in between rum — og brud og afbrydelser,
nar bern skal ga hjem, ses handteret som et vilkar. Samvaeret far en til tider
flygtig karakter, der dog ikke forhindrer indlevelse og intensitet; bernene har
indarbejdet mediernes affordance i1 deres samveer pa mader, hvor afbrydelser 1
samvaeret afbades gennem flydende ommobleringer af kroppe og deltagere 1 spil
og sociale medier. Som sadan kan in between rummet iagttages som et kvalitativt
‘tykt’ rum, der lidt paradoksalt former sig mellem flygtighed og fortaettethed.

Flygtigheden og det flydende samveer, der blandt andet ses i pigegruppens
samspil med og om Charli, kan ses som udtryk for de frivillige, selvinitierede
og lyst-praegede aktiviteter, der karakteriserer fritidsinstitutionen som et saerligt
rum mellem hjem og institution. Men ogsa som udtryk for, at mediers affordance
fremmer sadanne samvaersformer, f.eks. via Tik Toks og YouTubes fortsatte
strom af videoer. Med avataren skabes endvidere affordance i form af fordoblede
tilstedeveerelser og samveer i et hybridt rum med nye muligheder. Barnets tilste-
deveerelse igennem en avatar udger en anderledes og lesere deltagelsesform, der
abner op for eksperimenter med identiteter og positioner.

Som vist har samvaeret en lyd- og en duftside, der er medkonstituerende for
stemningerne. Liydene fra den digitale verden tydeligger, hvordan bern og unges
interaktioner i institutionen er forbundet med netvaerk og heendelser uden for
institutionens fysiske rammer, og er saledes med til at understrege, hvordan
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det fritidspsedagogiske rum former sig i et miks af privatsfaere/offentlig sfeere og
hjem/institution. Bernenes egne lyde — rab, grin og stille summen — er yderligere
konstituerende for stemningen i dette rum, der ikke er stramt styret af voksne.

Tilsammen peger analyserne pa berns og unges samveer omkring digitale
medier som en kompleks, differentieret storrelse, der skaber saerlige tilblivelses-
muligheder og potentialer for samveer 1 det fritidspeedagogiske rum. I artiklens
sidste afsnit anlasegger vi et metaperspektiv pa faenomenet samveer og diskuterer,
hvordan man 1 videre forstand kan forsta karakteren af de samvsersformer, der
udspiller sig i fritidsinstitutionen.

Samvcer som selskabelighed

Mediesociologien har beskaeftiget sig med mediers pavirkning af greenseflader
mellem det offentlige og det private, og hvordan medialiseringen af samfund
praeger sociale omgangsformer (Hjarvard, 2016, 2005; Johansen & Larsen, 2019).
Det er sporgsmal, der forer tilbage til en sociologisk interesse for at forsta, hvilket
socialt ’stof” moderne samfund er gjort af. En af disse trade forer til sociologen
Georg Simmel (1971) og hans teenkning om sociabilitet. Simmel var optaget af at
forsege at forsta og beskrive mentalitet og omgangsformer 1 storbyen. I sit essay
Sociability fra starten af 1900-tallet beskriver han, hvordan socialt samveer 1 det
moderne samfund antager en form, hvor samveaeret ikke har andet formal end sig
selv. Dette samveer, som Simmel betegner sociabilitet eller ’selskabelighed’, har
en legende karakter, men er ikke blot tidsfordriv (Simmel, 1971, 129). Et centralt
traek ved den selskabelige omgangsform er en taktfuld konversation, hvor “det at
snakke er et mali sig selv” (1971, 136).* Det er ikke sa meget indholdet i samtalen,
der er veerdifuldt, men derimod selve udvekslingen mellem deltagerne. Selskabe-
lig konversation er saledes ikke spild af tid, men bidrager til skabelse af sociale
band mellem mennesker 1 moderne samfund. Simmel gor opmaerksom pa, at det
tyske ord Gesellschaft kan betyde bade ’selskab’ og 'samfund’ (Simmel, 1971, 129).
I denne teenkning indgar, at det moderne individ ma keempe for at skabe tilher
og undga fremmedgorelse, hvilket ogsa betyder, at individet ma folge de implicitte
regler 1 denne selskabelighedens samveersform.

Trods distancen mellem de historiske kontekster, kan Simmels karakteristik
af selskabelighed som omgangsform fungere som en optik, der kan bruges til at
iagttage fritidsinstitutionelt samvaer gennem. Uden at negligere, at alle sociale
rum er belagt med forventninger til deltagerne, sa synes det fritidsinstitutionelle
rum netop at veere et hybridt rum mellem det hjemlige/private og det institutio-
nelle, hvor der (stadig) hersker en vis dbenhed ift. indhold og form pa samveeret,
der ofte har en legende form.

Artiklens analyser har sat spot pa berns samvaer omkring, med, om og i de
digitale medier, der med Simmel kan forstas som typer af samveer, der ikke har et

4  Citater fra teksten af Simmel er oversat af forfatterne.
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distinkt singuleert formal, men som heller ikke er et formalslest tidsfordriv, idet
samveeret 1 sig selv fremstar som det centrale. Bornenes verbale og nonverbale
udvekslinger har 1 nogle tilfaelde et umiddelbart mal, som at vinde over en feelles
fljende, mens der 1 andre tilfeelde ikke synes at veaere et tydeligt mal, som nar
de scroller gennem billeder eller seetter har. Soundscapet med raben og summen
blandt bern peger her pa, hvordan aktiviteterne udger en felles, lystbetonet
veerensform. At have succes i et spil har betydning for bern, men det lystfulde
ligger 1 saerlig grad 1 de faelles processer; 1 intensiteter, hygge og kropslig neerhed
1 sofaerne. Simmel betoner netop relationen mellem individ og feellesskab, nar
han skriver, at “den enkeltes forngjelse er altid afheengig af andres forngjelse”
(Simmel, 1971, 132). Selskabeligheden i forbindelse med de digitale medier kan
saledes betragtes som saerlige mader for det enkelte barn at skabe tilhor og undga
fremmedgorelse 1 form af ensomhed og social isolation.

Aktuelt er der fornyet opmeerksomhed pa de praksisser og potentialer, der
ligger 1 fritidspeedagogikken. Det heenger blandt andet sammen med bekymrin-
ger over faldende indmeldinger 1 SFO’er og klubber, en udvikling der tog fart med
skolereformens indferelse af leengere skoledage. For at vende udviklingen er der
en vis opmeerksomhed pa at udvikle fritidstilbud, der pa en mere tydelig made
bidrager til berns leering og udvikling af specifikke faerdigheder. Samtidig har
indtoget af digitale medier 1 berns og unges liv betydet, at der lebende udtrykkes
bekymring over den tid, de bruger pa medier. I denne kontekst kan artiklens
analyser henlede opmeerksomheden pa, hvordan der, i det sammenkastede fritid-
sinstitutionelle rum, udspiller sig upaagtede former for samveer, hvis potentialer
det kan veere veerd at tage neermere 1 gjesyn. Ligesom 1 Simmels bestraebelse pa at
forsta, hvordan nye sociale omgangsformer var knyttet til samfundet og storbyen
omkring forrige arhundredeskifte, vil vi med artiklens analyser pege p4, hvordan
berns samspil med digitale medier 1 fritidsinstitutionen er medkonstituerende for
nye samveersformer. I lyset af bekymringer over fritidsinstitutionernes fremtid
og risikoen for spild af berns tid, kan analyserne dbne blikket for, hvordan berns
samvaer med og omkring medierne antager komplekse og mangeartede former,
der frem for spild af tid snarere synes at give fylde og energi til berns tid og feelles
liv 1 det fritidsinstitutionelle rum.
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Resume

Denne artikel undersoger peedagogers faglige feellesskab som et feenomen, der
har betydning for udevelsen af god paedagogik. Med afsaet i almenpaedagogik-
ken pastar vi, at der er paedagogiske grunde til at kultivere det paedagogfaglige
feellesskab, fordi det er her, man kan steotte hinanden 1 at drage ansvar for den
padagogiske kvalitet. I det psedagogfagligt feellesskab bringes viden 1 spil, og
handlinger og forstaelser kvalificeres 1 madet med andre forstaelser, der dbner
for flere nuancer, perspektiver og handlemuligheder i den psedagogiske praksis. I
artiklen genbeseger vi empiri og forskningsmaessige erfaringer fra tidligere pro-
jekter, hvor vi — 1 samarbejde med paedagoger - har veeret optagede af at forsta og
begrebssaette, hvad det vil sige at noget er paedagogisk, altsa har en psedagogisk
kvalitet og beskaffenhed. En genkommende pointe i1 dette arbejde har vaeret, at
det ikke kun er en seerlig faglighed, der herer til det paedagogiske. Det er ogsa et
paedagogfagligt feellesskab, der kan tage vare pa, at paedagogikken undersoges,
udeves og udvikles pa mader, hvor man stetter hinanden i at finde vej, men ogsa
1 at holde fagligheden aben, sa den kan forme sig 1 medet med de altid konkrete
og enestdende situationer, man er midt i. Artiklen undersoger det paedagogfaglige
feellesskab, dets karakter og betydning, med henblik pa at udlaegge, hvordan det
kan forstas, begrundes og praktiseres.

Nogleord
Intersubjektivitet, hermeneutik, almenpeedagogik, kvalitetsudvikling, praksis-
feellesskab

Abstract

The community of professional practitioners in educational practice

In previous research projects practitioners emphasized the significance of their
communities of practitioners for the quality of pedagogical practice. In our current
research we examine systematically how this experience of the importance of the
community of practitioners can be understood and whether there are theoretical
justifications for it. With our stand in general pedagogy (allgemeine Pédagogik)
we argue, that the practices of upbringing, education and social pedagogy as such
are oriented towards strong values. The translation of those general values in
specific situations involves the combination of an analytical understanding of the
situation and relevant interpretation of the values at stake. This process can be
qualified in a community of professional practitioners. So, an epistemological posi-
tion that is not unfamiliar in the theory of professions and the distinct stand of
pedagogical practice as a value-related practice legitimize the role of the commu-
nity of practitioners and encourages practitioners to cultivate it.

Keywords
Intersubjectivity, hermeneutics, quality-improvement, community of practitioners
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Indledning

Kvalitet og -kvalitetsudvikling star hejt pa den velfeerdspolitiske dagsorden 1 disse
ar, og det satter sit preeg pa det paedagogiske felt. Der skal dokumenteres syste-
matisk, evalueres og vidensbaseres og de psedagogiske institutioner sta til regn-
skab for, om de nu nar de mal, som enten de selv eller det politiske niveau satter
for kvalitet. Den styring man indferer ved at ssette mal, metoder og evalueringer
pa fast form har imidlertid en pris. Forskningsmeessigt er det efterhanden vel-
belyst, at foruddefinerede kvalitetsmal, dokumentationssystemer og forsknings-
baserede metoder skal overseettes og fortolkes og omarbejdes for at give faglig
mening i en konkret paedagogisk praksis (Buus, 2018; Hansen & Pedersen, 2018;
Harbo, 2019). For néar evalueringer og kvalitetsarbejde handler om at fa viden
om, hvorvidt man har néet foruddefinerede mal, risikerer man at overse store og
betydningsfulde aspekter af den paedagogiske faglighed, kvalitet og praksis.

Denne artikel formulerer en tilgang til paedagogisk kvalitetsarbejde, der tager
afseet 1 en forstaelse af paedagogik som en situeret og vaerdiorienteret praksis, der
udeves 1 relation til menneskers hverdagsliv. I psedagogisk praksis er opgaver og
mal sjeldent entydige. Vi kan sjeeldent med sikkerhed sige, at bestemte metoder
vil virke, og derfor kan padagoger se forskelligt pa, hvad der er relevant at gere
1 praksis. Det er ikke en fejl ved praksis, som ma udryddes gennem eksempelvis
forskning og viden, men en dbenhed man ma ga ind i, hvis man skal arbejde
med den faglige kvalitet. Vi argumenterer for, at fagligheden ligger i praksis, 1 et
paedagogisk sagsforhold, men ogsa i et peedagogfagligt feellesskab, hvor man stet-
ter hinanden i at finde vej, og samtidig holde fagligheden aben, sddan at man kan
tage ansvar for, at praksis kan forme sig i medet med de altid konkrete og enestéa-
ende situationer, man er midt i. I en tid med massive politiske styringsambitioner,
er der maske mere end nogensinde brug for en steerk og fleksibel faglig styring.
Artiklen undersoger og udlaegger det paedagogfaglige feellesskab, som feenomen
og faglig ressource. Arindet er at udvikle begreber og forstaelser, der kan kon-
ceptualisere det peedagogfaglige faellesskab og begrunde dets betydning for det
paedagogiske kvalitetsarbejde, hvor den psedagogiske sag understottes, belyses,
diskuteres og bevaeges pa et peedagogisk grundlag. Den forstielse vi arbejder
os frem til, udger et ontologisk, epistemologisk, professionsteoretisk og fagligt
begrundet stasted, som legitimerer og begrunder, at paedagoger selv — 1 paedagog-
faglige fellesskaber — kan kvalitetsudvikle og styre peedagogisk arbejde.

Artiklens greb og opbygning

Artiklen tager afseet 1 almenpaedagogikken og den andsvidenskabelige tradition
for at forsta og konceptualisere paedagogik som en teleologisk praksis med egne
begrundelser, grundlagsproblematikker, begreber og spergsmal (Biesta, 2015c¢).
Ved at kultivere psedagogiske begreber og begrundelser er det muligt at forsta,
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beskrive og begribe paedagogikken og dens egenart, ligesom de kvalificerer dis-
kussionen og udvikling af paedagogisk praksis.

Det forskningsmeessige grundlag for artiklen er en kombination af et arbejde
med sdkaldte forteellerum med peedagoger og ledere i 5 daginstitutioner 1 projektet
‘Viden 1 spil 1 daginstitutioner’ (Togsverd et al, 2017); af feltarbejde og interviews
med 12 peedagoger, 12 psedagogiske ledere og 12 paedagogstuderende (Rothuizen
et al., 2019) og af et teoretisk arbejde. Peedagogisk forskning og begrebsliggarelse
er 1 vores tilgang hverken en neutral og objektiv registrering af virkeligheden,
eller en normativ spekulation over, hvordan den bor vaere. Det almenpaedagogiske
perspektiv angiver mader at forstd og sperge, og retninger at se i, mens vores
forskellige undersogelser af konkret peedagogisk praksis, kvalificerer, nuancerer
og bevaeger savel forskningssporgsmal som teoretiske begreber. Vi arbejder med
afsaet 1 en hermeneutisk tilgang, hvor vi gennem feltundersegelser og teoretiske
undersogelser bevaeger os fra forforstaelser til anderledes forstaelser 1 en frem-
adskridende undersogelse og argumentation. Vi knytter dermed an til den ands-
videnskabelige paedagogiks bestrabelse pa at veere hermeneutisk-pragmatisk og
til at fremme en opdragelsevirkelighedens hermeneutik (Bollnow, 1989; Klafki,
1998). Gert Biesta har pa engelsk betegnet det som en “interested Wissenschaft
of human action and, more specifically, of educative action” (Biesta, 2015b, p. 672)
og vi har andetsteds udlagt det som en handlingsvidenskabelig tilgang (Rothui-
zen, 2019). Artiklen har siledes karakter af en undersagelse og et argument, hvor
fund fra den padagogiske praksis og begrebsafklaring star i en vekselvirkning,
der kan bidrage til nye, anderledes og mere specifikke forstaelser, der igen kan
bidrage til, at praktikere udvikler deres handlingsrepertoire.

Vi indleder artiklen med at genbesoge erfaringer fra to forskningsprojekter,
der bragte os pa sporet af det paedagogfaglige faellesskab som betydningsfuldt for
en lebende undersegelse og kvalificering af paedagogisk praksis — erfaringer som
leeseren maske vil kunne genkende og supplere. At undersege peedagogisk prak-
sis er 1 sig selv en videnskabende aktivitet, argumenterer vi for, sa derfor retter
vi fokus pa spergsmaélet om hvad viden er og kan vaere 1 relation til psedagogisk
praksis. Det gor vi ved at lave en erkendelsesteoretisk undersegelse af psedago-
gikkens vidensgrundlag, som vi med afseet 1 Bernstein, udleegger som en posi-
tion hinsides objektivisme og relativisme. Vi forstar nu den psedagogiske viden,
der bliver til i det psedagogfaglige faellesskab, som intersubjektiv — den opstar
og har sin saerlige kvalitet 1, at der anlaegges forskellige perspektiver pa prak-
sis, hvorigennem der kan opsta nye forstaelser eller nuancer, som abner for nye
handlinger. Vi finder belaeg for, at netop denne tilgang til kvalitetsudvikling er
betydningsfuldfor peedagogisk praksis gennem et beseg 1 den Durkheimske pro-
fessionsteori, der knytter professioner til den saerlige opgave det er, at bevare og
udvikle samfundets normative grundlag — altsa centrale samfundsmaessige veer-
dier. En Aristotelisk forstaelse af professioners telos bringer os endnu teettere pa
betydningen af det paedagogfaglige feellesskab, for 1 det perspektiv er omsaetning
af vaerdimaessige orienteringer i konkrete situationer afhaengigt af bade en afkla-
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ring af vaerdimaessige sporgsmal og af adeekvate perspektiveringer, netop fordi
der ikke gives sikker viden og entydige svar. Herefter udfolder vi — med stotte 1
almenpaedagogikken, at der er gode grunde til at mene, at paedagogik netop er en
profession hvor dette gor sig geeldende. Vi redegor dermed for, at den padagogi-
ske praksis ma holde sig aben og levende overfor den paedagogiske sag, og at det
padagogfaglige feellesskab kan og ma bidrage til det. Ydermere angiver vi hvilke
kvaliteter som er vaesentlige i og for det paedagogfaglige faellesskab.

Forskningsmcessige erfaringer

V1 har gennem vores forskning stiftet bekendtskab med paedagogfaglige feelles-
skaber 1 mange sammenhaenge og har her — af hensyn til artiklens omfang — valgt
at give indblik 1 faellesskabet og dets betydning for det faglige kvalitetsarbejde
gennem to konkrete og meget forskellige eksempler. I undersoegelsen ”Viden 1 spil i
daginstitutioner” (Togsverd et al., 2017) fra 2016-17 samarbejdede vi med fem for-
skellige daginstitutioner om at bringe paedagogernes viden om det psedagogiske i
spil 1 forteellerum. Vi oplevede store forskelle mellem de fem institutioner. Et sted
holdt man 1 forvejen stuemeder hver fjortende dag. Her havde man rig erfaring
med at tage fat, der hvor noget treengte sig pa i praksis og udveksle forteellinger
om, hvordan man var stedt pa det og kunne omgas det. Lederen redegjorde for den
praksis med felgende ord:

”De andre lober steerkt nu, hvor vi holder mode, men det gor vi jo sd neeste fredag. Og vi
gor det gerne, for vi ved, hvor betydningsfuldt det er for os. Hvordan skulle vi ellers kunne
arbejde fagligt?” (s. 27)

Et andet sted havde man prioriteret at bruge de sparsomme ressourcer sammen
med bornene. Her var det nyt at arbejde med fortaellinger, men lederen fik hul pa
isen ved selv at fortaelle om en episode, som han ikke var saerlig stolt af. Vi modtes
med to grupper medarbejdere ca. en halv time hver uge, lige pa det tidspunkt hvor
der alligevel var noget overlap pga. vagtskifte. En af medarbejderne forteeller, at
han til at begynde med var skeptisk, men oplevede at "Der var pludselig plads til
at reflektere over ting, man havde gjort, og det voksede videre over 1, hvordan man
kunne gore naeste gang” (s 1). Han forteeller ogsa:

"Det gor sd, at en ny frustration har meldt sig, for projekt VIS handler om de blode
veerdier, om at italescette dem og registrere dem, og bruge dem som pendant til den tal-
baserede verden. Disse blode veerdier er dyrebare, men flygtige, og hvis man ikke er ved-
holdende eller har en dagligdag, hvor der er rum og tid til at arbejde med sin praksis
og forteellingerne om den, sd glider den ud mellem dine fingre, som en god slimklat i
heenderne. I det ojeblik du stopper med at bevcege heender og fingre, sa falder det hele til
jorden.” (s. 3)

I en anden undersogelse fra 2018-19 undersegte vi peedagoguddannelsens praktik,
som vi gennemforte sammen med kolleger fra Kobenhavns Professionshgjskole
(Rothuizen et al., 2019). Undersegelsen gjaldt praktikkens bidrag til dannelse af
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professionsidentitet, og sidelobende med feltarbejde 1 12 praktikforleb, arbejdede
vi med en afklaring af, hvad man kunne laegge 1 begrebet “professionsidentitet”.
Det viste sig at et af de forhold, der er veesentlige for de studerendes muligheder
for udvikling af professionsidentitet er

"Deltagelse i et fagligt feellesskab, hvort peedagoger arbejder med at finde svar pda kon-
krete peedagogiske udfordringer og problemer, der indebcerer, at de forhandler mellem
sociale, faglige og personlige dimensioner af professionsudovelsen” (s. 24)

I projektets mange interviewsamtaler kunne vi se, at bade studerende og vejle-
dere betragter et paedagogfagligt feellesskab, hvor man er sammen om at finde
paedagogiske veje, som noget der 1 hej grad kan bidrage til at psedagogikken
udoves fagligt og kompetent af medarbejdere (og praktikanter). Maske ikke sa
overraskende traeder dette saerligt tydeligt frem for de studerende, der ikke ople-
ver et peedagogfagligt feellesskab. En studerende giver et eksempel, da hun 1 et
interview forteeller om at veere pa en praktikinstitution, hvor man ikke taler om
og overvejer praksis.

“Og der syntes jeg bare, at det... Der er det sgu vigtigt som pedagog, at man hele tiden
stiller sporgsmalstegn til sig selv. Hvorfor er det jeg siger, som jeg gor? [...] Hvorfor er jeg
peedagog? [...] det der bare var vigtigt for mig, det er, ndr man som peedagog kan forklare
hvorfor og at man kan tale med hinanden om det. Sa fortel mig, hav en ordentlig for-
klaring, eller: prov lige at ga ind og lees det her, fordi det kan veere, at du kan blive lidt
inspireret af det her. Der er ikke noget forkert i det, du gor, men det kunne veere du skulle
teenke anderledes i forhold til...” (Togsverd 2018, s.33)

De paedagoger, vejledere og studerende vi har samarbejdet med i vores underso-
gelser, omtaler gennemgéende et paedagogfagligt faellesskab, hvor man abent og
undersegende forholder sig til peedagogisk praksis, til “det der sker”, som en stor
ressource. Det er faglige feellesskaber, der er karakteriseret af, at deltagerne er
interesserede 1 sagen, i at gore det gode og det, som er paedagogisk betydningsfuldt.
Men ogsa af, at de ved, at de ikke ved alt; at deres eget perspektiv er begreenset og
at livet 1 den paedagogiske praksis ikke kan modelleres efter en fast skabelon, som
man kan kende pa forhand. Peedagogerne fremheever saledes det paedagogfaglige
feellesskab som det sted, hvor man stetter hinanden i at fa forskellige perspektiver
pa den paedagogiske virkelighed, 1 at forsta det, der sker pa forskellige mader, 1 at
orientere sig, fa viden og finde retning.

I det folgende vil vi mere systematisk undersege, hvordan denne erfaring af
feellesskabets betydning for udevelsen af faglighed kan forstas og begrundes. Vi
begynder vores undersegelse 1 erkendelsesteorien, der beskaeftiger sig med viden
og vidensformer. Er der erkendelsesteoretisk belaeg for at forsta det paedagogfag-
lige fellesskab som det sted, hvor viden kan blive til og fa gyldighed?
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Det pcedagogfaglige feellesskab placerer sig hinsides en
skelnen mellem objektivisme og relativisme

Vores samfund og kultur er i1 vid udstraekning praeget af erkendelsesteoretiske
grundpositioner, der har betydning for, hvordan vi forstar relationerne mellem
viden, professionsudevelse og praksis. Bernstein papeger og problematiserer
(Bernstein, 1983), at vi 1 reglen skelner mellem to former for viden: objektiv og
relativistisk viden. Den objektive viden er den viden, der er systematisk erhvervet
gennem specifikke metoder, som sikrer, at enhver der bruger metoden vil kunne
komme frem til det samme. Den er bade systematisk produceret og anvendelig og
rummer et kundskabsideal, som vi kan se repreesenteret 1 aktuelle efterlysninger
af en evidensbaseret praksis eller anvendelsesorienteret forskning, som paedagoger
kan folge. Det paedagogfaglige feellesskab indebeerer i denne forstaelse, at delta-
gerne ma opgive subjektive meninger, fornemmelser og erfaringsviden for 1 stedet
at folge metoden og tale med én stemme. I modsaetning hertil star det Bernstein
kalder relativisme, hvor argumenters gyldighed baseres pa holdninger, erfaringer
og oplevelser, og derfor er knyttet til det eller de menneske(r), der beerer dem.

Regner man kun med disse to erkendelsesformer, objektivisme og relativisme,
sa vil de ogsa markere en distinktion mellem professionel faglighed og den vel-
mente amaterisme. Vores iagttagelser af paedagogfaglige feellesskaber tyder dog
p4, at de hverken er karakteriseret af objektivisme eller af relativisme. Feellesska-
ber kan selvfalgelig stivne og blive rum for bekraeftelser af relative og fasttemrede
“sandheder” om bernene, om brugerne, om foreseldrene, om forvaltningen eller om
teori. Men de peedagogfaglige feellesskaber, vi har iagttaget, er kendetegnet af, at
der bringes forskellige perspektiver og typer af viden 1 spil, og at man 1 feellesskab
forseger at kvalificere den viden. Man abner sig for, at man kan se forskelligt pa
situationer og pa, hvad der vil veere det gode at gore, og gar ind i en feelles under-
segelse af sagen. Et eksempel kommer fra Viden 1 spil-projektet, hvor psedagogen
Sofie leeser en praksisforteelling om lille Ida 1 vuggestuen:

Det er formiddag i vuggestuen. Vi har samlet alle bornene rundt om det store bord. Ida
har fodselsdag i dag. Hun fylder 2 ar. Idas mor er kommet med pandekager og frugt til
0s, og vi synger fodselsdagssang. Det er rigtig hyggeligt.

Efter at vi har spist og sunget for Ida, skal vi ud pa tur. Men Ida bliver ked af det, da
hendes mor skal ga igen. Idas mor gar med os ud i garderoben. Hun hjcelper med at give
Ida overtoj pd, sa hun er klar til at komme med pad tur. Vi har to klapvogne med, da der
er et stykke vej at gd derhen. Ida bliver sat op i den ene klapvogn. Hun bliver meget ked
af det og vred, da hendes mor gar. Hun skriger hajt og siger, at hun ikke vil med pa tur.
Jeg forsager at berolige hende og forteeller hende, at jeg godt kan forstd, at hun bliver ked
af det, men at mor jo kommer igen og henter hende. Jeg siger til hende, at vi nu skal op
pa en sjov legeplads og lege. Men det er ikke muligt at na ind til hende. Hun skriger pa
hele turen op til legepladsen. Jeg prover at troste hende mens vi gar, leegger en hand pa
hende, snakker med hende og synger for hende, men lige meget hjcelper det. (Togsverd,
Jorgensen, & Rothuizen, 2017)
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Fortaellingen slutter med, at Ida endelig finder ro, da Sofie far hende til at inte-
ressere sig for at lave sandkager. Men da Sofie har leest sin forteelling er der stille
lidt. Ingen siger noget. Sofie bryder stilheden ved at sige, at hun teenker at situa-
tionen var hektisk:

“Det var hektisk for Ida at skulle pa tur sa hurtigt efter mor er gaet. Sadan plejer det ikke
at veere. Nar mor har veeret der og siger at nu skal hun hjem, plejer Ida jo at skulle med.”

Herefter folger denne samtale:

“"Hun har meget brug for at tingene er som de plejer at veere,” siger en anden pedagog.
“Nja...” Sofie tover "det blev i hvert fald for meget... Men jeg synes heller ikke bare, jeg
kunne blive hjemme sammen med hende. De andre born var jo i tejet og min kollega var
klar. De havde gleedet sig.”

Der er stille igen, sa siger en kollega:

Ja... nogle gange har vi maske lidt for travilt med at holde os til planerne. Hvad ville
der i grunden veere sket ved, at du og Ida var kommet lidt senere. Og at nogle af bornene
havde ventet pd legepladsen sammen med jer, indtil Ida var klar? (Togsverd m. fl, 2016,
afsnit BM, s. 17)

Forteellingen og den efterfolgende samtale er ét af mange eksempler 1 vores mate-
riale pa, at paedagogerne i det faglige feellesskab ikke leder efter metoden, den
objektive sandhed eller perspektivet. De deler deres efterteenksomhed omkring
en situation og er interesserede 1 “flere perspektiver”, der vurderes og leegges
sammen. Som man kan se, forstar de ikke umiddelbart situationen pa samme
made, men situationen er heller ikke entydig. Det, at dele perspektiver er 1 sig
selv en made at undersege pa, og det man kommer frem til, er ikke en objektiv
sandhed, der lukker af for at det ogsa kan veere eller gores anderledes, men et eller
flere perspektiver, der angiver, at det maske kunne vaere meningsfuldt at afpreve
bestemte typer handlinger og tilgange. Som da en af paedagogerne 1 samtalen
peger pa, at “nogle gange har vi madske lidt for travlt med at holde os til planerne”
— et perspektiv, der abner op for, at der kan handles pa andre mader, og for, at
ansvaret for at undga situationer som den 1 fortaellingen, er feelles.

Man kan karakterisere den form for viden, som paedagogerne skaber sammen
som intersubjektiv. Intersubjektiviteten rummer bade objektivitet — i dette til-
feelde viden om sma berns tilknytning og udvikling — og en veerdiorientering og
erfaringsviden, som ofte afvises som relativistiske synsninger, og den forvalter
og forvandler dem begge. I den intersubjektive kommunikation forstas, fortolkes
og leegges der et grundlag for fornyelse. Repertoiret udvides og bade den enkelte
og det peedagogfaglige feellesskab far flere strenge at spille pa. Det peedagog-
faglige feellesskab, hvor forskellige perspektiver — maske ligefrem uenigheder —
bringes 1 spil 1 undersegelsen af, hvordan man allerede har forstaet og handlet,
bliver dermed en betydelig ressource, der kan fa betydning for kvaliteten af den
padagogiske praksis. Som vi ser det, er intersubjektiviteten, hvori man beveeger
sig fra én forstaelse til en anden, netop dét som Bernstein udpeger som det, der
ligger "beyond objectivism and relativism” En nuanceret og avanceret tilgang til,

FPPU / Vol. 6 / nr. 2 / 2022 - 80 -



Tema: Pcedagogik og feellesskaber

hvordan man kan vide og dermed udeve og udvikle praksis. Bernstein refererer
1 udstrakt grad til Aristoteles” praksisbegreb og til hans begreber om praktisk
viden og demmekraft, og forfelger hvordan bl.a. Hans-Georg Gadamer, Jiirgen
Habermas og Hanna Arendt har fornyet den Aristoteliske tradition ved at knytte
praksis til tradition, historie, sprog og pluralitet, som feenomener der udvikles og
forvandles igennem intersubjektive feellesskaber. I Bernsteins fodspor er vi nu
interesseret 1 at finde ud af, om paedagogik kan siges at vaere en tradition eller en
sag; noget intersubjektiviteten baeres af, neeres af og bidrager til. I modsat fald er
der ikke noget saerligt at vaere sammen om, og samtalen forbliver uforpligtende.

Det faglige fcellesskab i professionsteorien

Paedagogerne 1 vores undersegelser satter stor pris pa samtalen, det intersubjek-
tive, og de oplever at den faglige samtale har betydning for den faglige kvalitet i
deres praksis. I det folgende skal vi se naermere pa, hvordan man kan forsta og
begrunde, at intersubjektiviteten og det paedagogfaglige feellesskab har betydning
for, at man kan udeve sit fag pa en professionel og kvalificeret made.

I professionsteorien beskaeftiger man sig bl.a. med kriterier for professionalitet
(fx Carr, 2000). Et af de traditionelle kriterier er, at en professionsudever har
adgang til en viden om det felt, hun beskaftiger sig med; en viden som professi-
onsudeveren bl.a. gennem sin uddannelse har adgang til. Laegen skal kende til
anatomi og medicinsk teori, sagfareren til jura. Der er med andre ord en feelles
vidensbase, som eksisterer uafhengigt af den enkelte professionsudever. Det er
en viden som ikke umiddelbart er til forhandling, og pa den made ligner den objek-
tiv viden. Derneest er et karakteristisk traek ved en profession ogsa, at professi-
onsudeveren skal kunne lave holdbare slutninger fra dén faglige viden, der anses
for gyldig, til de konkrete situationer han eller hun kommer i. Laegen skal have
sit kliniske blik, og bade anklager, dommer og advokaten gor deres bedste for at
vurdere, hvilke paragraffer der skal anvendes i forhold til pastaede ulovlige hand-
linger, og hvilken straf disse handlinger sa evt. skal udlgse. En retssag er, set
med disse gjne, frem til selve domfeeldelsen, en form for intersubjektiv forhandling
mellem forskellige perspektiver, der forbinder relevant viden og videnskilder, den
konkrete situation og en faelles interesse 1 en retfaerdig dom. Her er det den feelles
interesse 1 retfaerdighed, der er sagen.

I professionsteori beskriver man ofte det professionelle skon og demmekraf-
ten, som det, der forbinder den faglige viden og den konkrete situation (Grimen &
Molander, 2010). Dernaest taler man om etik, for én ting er, at den professionelle
har en viden om sit felt, noget andet er, at vedkommende gerne skal bruge den
viden 1 overensstemmelse med de veerdier, som ogsa knytter sig til professionen.
Samtidig med at professionerne loser konkrete opgaver, ma de ifelge Durkheim
ogsa vedligeholde og udvikle de relevante dele af det normative grundlag — de vaer-
dier — som samfundet bygger pa og som de som profession har ansvaret for. Det
kreever, at professionsudevelsen organiseres efter andre principper end markeds-
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logik eller bureaukrati, og at man som professionsudever er dedikeret, og handler
1 overensstemmelse med de veerdier, man er ansat til at tage vare pa:” There must
be a group about us to call it to mind all the time and, as often happens, when we
are tempted to turn a deaf ear.” (Durkheim, 1992, p. 12). For Durkheim er det
en central opgave for professionerne at opretholde selvjustits og herigennem tage
ansvar for at holde veerdierne 1 heevd. Behandler man sine klienter pa en made,
der understotter social retfeerdighed? Lever man op til sit ansvar? Er det fortsat
sagen, der er omdrejningspunktet? Derfor kan vi ogsi 1 dag se, at fx leegeforenin-
gen, og ogsa nyere professionsgrupper som pedagoger, har samlet sig om etiske
principper (BUPL, 2010; Laegeforeningen, 2018; Socialpaedagogerne, 2015).

Professionsteorien opererer altsa bdde med et fagligt sken, der er knyttet til
en personlig kompetence og myndighed, og med etiske veerdier, som rummer en
feelles faglig forpligtelse. Som faenomen i paedagogers professionsudevelse, raekker
det velfungerende peedagogfaglige feellesskab imidlertid videre end til en feaelles
forpligtelse pa ind imellem at besoge et etisk kodeks. De faglige faellesskaber, vi
har iagttaget, er aktive 1 hverdagen, i relation til den levede praksis. De funge-
rer som et interpersonelt rum, der pa én gang anerkender den enkelte psedagogs
kompetencer, og angiver, at de rutinemaessigt ma bringes 1 spil 1 et undersogende
rum, hvor kompetencer, viden, sken og handlinger perspektiveres, afproves, vide-
reudvikles og spredes. Det er som om den vaerdirelaterede vurdering, hvori viden
bringes 1 spil uden at alene at kunne afgore udfaldet, fylder mere i1 psedagogisk
arbejde end Durkheim kunne forestille sig.

Durkheim argumenterede 1 begyndelsen af 1900-tallet for, at der, i et samfund
karakteriseret af arbejdsdeling, er brug for professioner som et supplement til
bureaukratiet og markedet. Der er, mente han, en saerlig opgave 1 at vedligeholde
og fremme vaerdier og goder, der udger samfundets moralske base. En anden pro-
fessionsteenker, Morten Dige, gar leengere tilbage og knytter hjelpeprofessioner
til en Aristotelisk forestilling om den etiske praksis. Den etiske praksis er, 1 denne
forstaelse, en livspraksis, der bidrager til realisering af det gode og vellykkede liv
(eudaimoni). I artiklen "Professionernes etiske kerne” gor han galdende “at visse
fag og ydelser, forst og fremmest de klassiske hjcelpeprofessioner, er etiske i deres
kerne ved at have som formdl at veerne om og fremme etiske grundvcerdier.” (Dige,
2014, p. 4). Han skriver videre: “En etisk profession henter sdledes sin raison detre
i den opgave at veerne om og fremme bestemte forudsceetninger for eller elementer i
et godt liv for mennesker.” (s. 7). Med forestillingen om eudaimoni kan man sale-
des sparge, hvilke vaerdier, der harer til det gode liv og til menneskelig blomstring.
Dige anforer her, at det 1 dag kunne handle om veerdier som sundhed, retfeerdig-
hed, dannelse, trivsel m.v., og at sadanne veerdier derfor indgdr i hjcelpeprofessio-
ners kerneydelser.

For professionsudeverne — og for den der skal uddanne dem eller vurdere deres
praksis — bliver spergsmalet om, hvad man preecis skal leegge 1 sddanne veerdier
uundgéeligt. Vaerdier som dannelse, trivsel, retfaerdighed, omsorg og god peedago-
gik er “essentielt omstridte” ifelge (Dige 2014, p. 13), og han peger p4a, at de derfor
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kalder pa filosofiske undersogelser og refleksioner hos de fagprofessionelle selv.
Man ma undersoge og overveje, hvad trivsel er, hvad omsorg er, retfeerdighed og
god peedagogik, og hvordan det viser sig og kan realiseres 1 de menneskeliv, man
har ansvar for at stotte.

Med Durkheim og Dige kan vi altsa argumentere for, at den professionelle
opgave er etisk. Den handler om at gore det gode og dét, der bedst muligt ind-
frier de veerdier, som knytter sig til sagen, 1 konkrete handlinger. I dét perspektiv
kan professionsudeveren hverken undveere eller ngjes med etiske kodekser ved
siden af den faglige viden, men m4 supplere dem med filosofiske undersegelser og
refleksioner (se ogsa Biesta 2022). Skal man vaere 1 stand til at omseette abstrakte
og essentielt omstridte veerdier til konkrete situationer, kan man have gleede af
at fa vendt udfordringerne med kolleger 1 et paedagogfagligt faellesskab, hvor man
kan mede andre perspektiver pa, hvordan de faglige vaerdier bedst indfries. For
vi forfelger dette spor, ma vi dog undersoge naermere, hvordan peedagogik faktisk
kan siges at vaere en sadan etisk profession, og hvad fagets kernevaerdier 1 sa fald
er.

Pcedagogikkens veerdiorientering

I almenpaedagogikken er det en udbredt pointe, at psedagogik netop er en veer-
diorienteret — og derfor ogsa etisk — menneskelig praksis (Benner, 2005); at pseda-
gogik er et kulturfag (fx Levlie, 2003) og har et telos, et formal (Biesta, 2015a,
2016). Det betyder at psedagogik i1 savel teori og praksis orienterer sig mod det
gode og det rigtige, mod god peedagogik — uden at dette gode entydigt kan defi-
neres eller 1agttages. Og dog diskuteres og formuleres der i almenpaedagogikken
perspektiver pa, hvad der kendetegner den peedagogiske sag, og hvilke spergsmal
og vaerdier, peedagogik beskeeftiger sig med. Vender vi os mod almenpaedagogik-
ken kan vi altsa kvalificere vores forstaelse af, hvad det er for en moralsk base
— for vaerdier — det peedagogfaglige faellesskab ma beskeeftige sig med og forholde
sig undersogende til, nar de skal leve op til deres professionsansvar.

For at forsta peedagogikkens moralske base, de faglige veerdier, har vi, 1 for-
leengelse af den almenpaedagogiske tradition, argumenteret for en forstaelse af
paedagogik som et projekt (Rothuizen, 2015, 2019; Rothuizen et al., 2013, pt. I1I;
Rothuizen & Togsverd, 2020), der opstar ved overgangen fra det traditionelle til
det moderne samfund. Selve overgangen er en langvarig proces, som fortsat er
aktuel. I denne proces @ndrer forholdet mellem individ og samfund sig afgerende.
Man far —1i filosofien, men gradvist ogsa i praksis — den indsigt, at opdragelse ikke
leengere skal handle om at opdrage barnet i et bestemt billede, dvs. til at veere en
bestemt deltager 1 et bestemt faellesskab, til at kende og blive pa sin fastlagte
plads. Barnet skal opdrages til at have muligheder og til at kunne overskride sig
selv og den verden, det er vokset op 1 (se ogsa Mollenhauer, 1983). I den peedagogi-
ske teori formuleres det peedagogiske projekt i perioden fra 1693, hvor John Locke
publicerer sine "Tanker om opdragelse” (Locke, 2016); over 1672, hvor Rousseau
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publicerer "Emile, eller om opdragelsen” (Rousseau, 1997); frem til 1790-erne,
hvor Kant holder sine forelaesninger om psedagogik (Kant, 2000); og til 1845,
hvor Marx og Engels” Feuerbachteser udkommer (Marx, 1978). Netop med refe-
rence til overgangen fra det feudale til det moderne samfund, og helt i trad med
vores forstaelse af peedagogikken som et projekt, formulerer den almenpaedagogi-
ske teoretiker Dietrich Benner, dét, han kalder paedagogikkens to “konstitutive
principper”: barnets formbarhed (Bildsamkeit) og opfordringen til selvvirksomhed
(Benner, 2005).

Emancipation og participation

Laegger man de to principper sammen, forstar man, at paedagogikken tager afseet
1 en forestilling om, at barnet kan og skal formes og opdrages til at kunne sta pa
egne ben og traeffe sine egne valg. Det medforer, at to veerdier bliver grundleeg-
gende for den psedagogiske sag. Pa den ene side er det fortsat vigtigt, at barnet
har deltagelsesmuligheder og kan indga i feellesskabet. Det er gennem deltagelse
man udvikler sig, og det er ved at vaere deltager, man kan bidrage til sendring
af livsvilkar. Denne del af peedagogikken er iseer tematiseret 1 socialpaedagogik-
ken, som den kom frem 1 Tyskland i sidste halvdel af 1800-tallet, baret, med for-
skellige vinklinger, af Adolph Diesterweg, Karl Mager og Paul Natorp (se Reyer,
1999). Men det er ikke nok at vaere deltager, man ma ogsa have sin egen stemme.
Derfor rummer det paedagogiske projekt ogsa en anden og staerk veerdi: frigerelse
og selvsteendighed, temaer der iseer traeder frem i reformpaedagogikken. De — af
socialpaedagogikken betonede fxllesskaber -, og den af reformpsedagogikken beto-
nede — frigerelse og selvstaendighed, peger begge mod et ideal om frie mennesker
I fri forening.

De to vaerdier er fortsat grundlag for psedagogisk teenkning og praksis (Togs-
verd & Aabro, 2021) og vi kan genfinde dem i mange begrebspar, som de, der
beskaftiger sig med peedagogik, er bekendt med: autonomi og tilpasning, selv-
steendighed og inklusion, individ og feellesskab, personlig integritet og social
integrering, personlig udvikling og social ansvarlighed. Vi bruger i1 denne arti-
kel betegnelserne emancipation og participation, vel vidende, at det er abstrakte
begreber, som man nok ikke umiddelbart vil bruge 1 sin paedagogiske hverdag.
Det er netop derfor, vi bruger dem. De abstrakte vaerdier skal altid oversaettes og
appliceres konkret, og der er 1 paedagogikken en afstand mellem begreb og hand-
ling. Paedagogens opgave er at udfylde rummet mellem teori og praksis og udeve
veerdierne konkret og gennem sine handlinger (se fx Herbart, 1986; Lavlie, 2015).

Veaerdierne i det psedagogiske projekt — dét at understeotte emancipation og
participation — kalder saledes pa paedagogens demme- og handlekraft, som ma
udeves hinsides objektivisme og relativisme i form af en forstaelse af, hvad der
vil veere paedagogisk betydningsfuldt 1 situationen. Demmekraften er fagligt og
etisk forpligtigende. Den handler om at traeffe et valg, der er 1 overensstemmelse
med veaerdierne. Det er ikke en enkel sag, og den kompliceres ved, at veerdierne
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har et seeregent indbyrdes forhold. De er forudsaetning for hinanden: vi kan ikke
forestille os dynamiske faellesskaber uden selvsteendige individer, ligesom vi ikke
kan forestille os, at mennesker udvikler sig og dannes, hvis de aldrig har veeret
del af et feellesskab. Men samtidig med, at de to veerdier er forudssetninger for
hinanden, treekker de ogsa i hver sin retning: skal mennesket g& egne veje eller
skal det holde sammen med dem, det har et tilhersforhold til? Skal vi dbne op
for at én, der ikke er ligesom os andre ogsa kan vaere med, fordi han sikkert kan
bidrage med noget nyt, eller skal vi lukke os om os selv og bevare status quo?
Modernitetens lofte og udfordring er jo netop, at forholdet mellem individ og feel-
lesskab er ustabilt, og det er dén ustabilitet, der bade indebeerer en risiko for, at
den enkelte oplever sig truet pa sin eksistens og giver mulighed for, at man alene
eller sammen kan overskride det, man er rundet af.

Pzedagogikkens projekt bliver altsa at opdrage mennesker til selv at kunne
navigere 1 dette ustabile forhold, som er modernitetens forestilling om det gode
liv. Et projekt, som nedvendigvis ma udeves 1 en psedagogisk relation, der er til-
svarende ustabil, og handler om afvejninger, afprevninger og balancer. Selvom
der 1 den paedagogiske relation er den rollefordeling, at peedagogen har det faglige
ansvar, kan man ikke simpelt teenke sig paedagogen, som den, der altid forer og
gar forrest. Gar psedagogen altid foran og viser vejen, vil barnet eller den unge
ikke fa erfaringer med den ustabilitet, som er hans eller hendes voksenlivsvilkar.
Derfor star opfordringen til selvvirksomhed centralt 1 bade psedagogisk teori og
praksis: De fleste paedagoger vil mene, at det er betydningsfuldt, at barnet, den
unge eller sarbare selv kommer pa banen og finder sine egne veje. Men ikke for
enhver pris, for barnet, den unge eller sarbare mangler netop bade evner, faerdig-
heder, viden og livserfaring til at kunne klare sig selv. Den norske psedagogisk
filosof Lars Levlie har formuleret det paradoksale 1 det psedagogiske forhold med
disse ord: "Peedagogikkens paradoks er, at autonomi — barnets frihed og selvstcen-
dighed — pa én og samme tid kommer fra barnet og ma bringes frem gennem
andres handlinger.” (Lovlie, 2007, p. 16, vores oversattelse).

Pcedagogisk takt opaves i faglige fcellesskaber

Pxdagogikkens vaerdiorientering og egenart (paradokset og de konstitutive
principper) indikerer kraftigt at psedagogik hverken kan veere anvendt teori —
objektivisme — eller baseret pa, hvad padagogen nu selv matte synes og mene
— relativisme. Der ligger en veerdimeessig forpligtigelse 1 peedagogik — en forpligti-
gelse, der kraever et situationsbaseret overseettelses- og balanceringsarbejde, som
altid vil veere behaeftet med usikkerhed. Det betyder ikke, at teori er ubrugelig
eller at personlige tilgange ma undvaeres. Slet ikke. Lars Lovlie gor opmaerksom
pa at teori-praksisforholdet, som ogsa her, ofte antydes med en bindestreg. Han
tematiserer hvordan bindestregen bade er "band og brud, afgrund og bro” (Lovlie,
2015, p. 8, vores oversaettelse) og redegor for, at det kreever peedagogisk takt at
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veere 1 dette ustabile forhold (se ogsa Friesen & et. Al., 2022; Manen, 2022; Rot-
huizen, 2021).

Fordi psedagogik har en etisk kerne og handler om at konkretisere og balan-
cere vaerdier, skal der vurderes, treeffes valg og tages ansvar. Peedagogisk takt og
demmekraft, dét at kunne vurdere og handle klogt og paedagogisk velbegrundet i
altid foranderlige situationer, er ikke mystiske egenskaber ved den enkelte pseda-
gog, men en praktisk klogskab og viden, der neeres af erfaring, af studier og erfa-
ringer med at bringe sig selv 1 spil 1 praksis. Man giver gennem sit virke aktivt et
svar pa spergsmalet “hvordan vil jeg veere peedagog” (se Togsverd & Rothuizen,
2021). Peedagogik er imidlertid ikke alene et personligt anliggende, og det hver-
ken kan eller skal begrundes personligt (Bayer, 2017). Peedagogen er som udever
og deltager 1 det paedagogiske projekt, en del af en sag — en kulturel og veerdi-
meessig praksis og teenkning — der er storre end hende selv. Der er et fag og et
sagsforhold, som forpligter. Peedagogens faglige udvikling slutter derfor ikke ved
uddannelsens afslutning. Ganske som modernitetens projekt er paedagogikkens
projekt uafsluttet, for selvom vi kender veerdierne og er enige om, at de har betyd-
ning, har vi har ingen opskrifter pa, hvordan de preecist skal forstas, hvordan de
konkret formidles, eller hvornar vi er 1 mal. Det padagogiske projekt vil derfor
altid veere til diskussion, ikke blot 1 teorien, men ogsa i praksis, hvor der altid vil
veere forskellige perspektiver pa, hvordan man kan indfri og balancere veerdierne
1 konkrete situationer pa mader, der er paedagogisk taktfulde.

Pzedagogikken er altsa et abent projekt, som fordrer, at man som udever forhol-
der sig til, om man er pa rette vej. I det folgende skal vi samle op pa, hvordan det
padagogfaglige faellesskab har betydning for dette arbejde med den padagogiske
kvalitet.

Hvad beskaftiger det faglige faellesskab sig med?

I det peedagogfaglige feellesskab beskaeftiger man sig forst og fremmest med hver-
dagspadagogikken, med at udforske, forsta og udfordre forstaelser og handlinger
for at holde sig pa sporet af den faelles sag — god pasedagogik. Det psedagogfaglige
feellesskab er 1 den forstand "band og brud, afgrund og bro” — det konkretiserer,
underseger og udvikler den feelles paedagogiske sag.

Den norske professionsteoretiker Harald Grimen har udarbejdet et velbegrun-
det forslag til en betegnelse for, hvad man kunne kalde den form viden som udvik-
les 1 bindestregen mellem teori og praksis. Han bensevner den som “praktiske
synteser” (Grimen, 2008). Han skriver, “at professioners kundskabsbaser i stor
grad er heterogene, at de i stor grad er fragmenterede, og at de forskellige elemen-
ter er integreret som praktiske, ikke teoretiske synteser.” (Grimen 2008, p. 72, vores
oversattelse). Det heterogene 1 kundskabsgrundlag bestar i, at det er “et amal-
gam af teoretiske indsigter fra forskellige fagomrdder og praktiske feerdigheder og
fortrolighed med konkrete situationer” (Grimen 2008, p. 84, vores overseettelse).
Nar man star 1 en praktisk sammenhaeng, treekker man pa det hele:

FPPU / Vol. 6 / nr. 2 / 2022 - 86 —



Tema: Pcedagogik og feellesskaber

"Ting heenger sammen fordi de er nodvendige for at gennemfore bestemte opgaver, ikke
nedvendiguis fordi deres sammenhceeng er godt teoretisk begrundet. Det er den praktiske
opgaves karakter som bestemmer hvilke kundskabselementer der er relevante at knytte
sammen i en professions kundskabsgrundlag.» (p. 84, vores overscettelse).

Grimens redegorelse for professionskundskab deekker vores forskningsmeaessige
erfaringer med de paeedagogfaglige fllesskaber, vi stadte pa 1 vores undersogelser.
Den ligger ogsa i forleengelse af vores gennemgang af de forhold, der peger pa, at
der er brug for at prioritere at kultivere faglige faellesskaber 1 peedagogisk arbejde:
For det forste, at vi hverken kan nejes med objektiv viden eller relativisme fordi
professioner, der har en indbygget veerdimeaessig og etisk dimension, forudssetter,
at professionsudeveren tager ansvar for sagen og for sine valg af faglige handlin-
ger. Og for det andet, at paedagogikkens karakter af en sag — et projektmed en ind-
bygget veerdimeessig grundlagsproblematik- medforer, at peedagogen pa én gang
ma identificere sig med projektet 6g finde sin egen stemme 1 projektet. En stemme,
der nuanceres og udvikles 1 relation til andre faglige stemmer for derigennem at
holde peedagogikken levende, aben og pa sporet af sagen: god peedagogik.

Afrunding

I vores undersogelser kan vi se, at det velfungerende paedagogfaglige faellesskab
pa en og samme tid er en aflastning og en ressource, som har betydning for, hvor-
dan paedagoger kan udeve og tage ansvar for den paedagogiske sag. Det en central
del af fagligheden at finde mader at balancere og konkretisere fagets vaerdier og
at bringe padagogfxllesskabets samlede viden og perspektiver i spil. Praktiske
synteser udvikles og holdes dbne og fleksible overfor sagen. Denne dbenhed er
ikke blevet mindre vigtig i en tid, hvor de eksternt formulerede forventninger til
padagogikken er mange og vedvarende méa balanceres med fagets veerdier og det
enkelte menneskes behov. Det peedagogfaglige feellesskab er derfor helt centralt
for den faglige styring af det peedagogiske arbejde, sa det ikke stivner og bliver
ude af stand til at forme sig efter de altid unikke mennesker og situationer, det
beskeeftiger sig med. Det paedagogfaglige feellesskab er dermed en forudsaetning
for et egentligt paedagogisk kvalitetsarbejde og vil man paedagogisk kvalitet, ma
man prioritere det og give det plads. Ogsa pa et politisk niveau.
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Resumé

Denne artikkelen handler om det usikre som fenomen og om hvordan det usikre
er til stede i1 pedagogisk praksis og 1 pedagogens relasjon til barnet. For a fa en
storre forstaelse av det usikre, undersokes hva barnehageleereres refleksjoner om
barnehagens hverdagsliv kan fortelle om det usikre som premiss for pedagogisk
arbeid. Det empiriske materialet er barnehageleereres refleksjoner fra fire fokus-
gruppeintervjuer. I analysen og diskusjonen om det usikre trekkes det veksler pa
Hannah Arendts begrep om menneskelig handling og Emmanuel Lévinas’ begrep
om alteritet.

Nokkelord
Pedagogikk, tvil, usikkerhet, natalitet og pluralitet, alteritet, pedagogikkens
vilkar, pedagogens relasjon til barnet

Abstract

The uncertain as a premise for pedagogical work in kindergarten

This article is about doubt and uncertainty as a pedagogical phenomenon. It explo-
res uncertainty as part of pedagogical practice, and the pedagogue’s relationship
to the child. In order to deepen the understanding of “the uncertain”, pedagogue’s
reflections on uncertainty as a pedagogical premise in ECEC everyday life are
explored. The empirical material consists of ECEC teacher’s reflections from four
focus group interviews. The analysis and discussion of the uncertain draws on
Hannah Arendt’s concept of human action, and Emmanuel Lévinas’s philosophy
about the Other.

Keywords
Pedagogy, doubt, uncertainty, natality and plurality, alterity, pedagogical condi-
tion, pedagogue’s relationship to the child
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Innledning

Pedagogisk praksis 1 barnehagen er preget av dilemmaer og situasjoner der man
ma ta avgjorelser pa et usikkert grunnlag. Denne artikkelen er basert pa en
intervjustudie der malet var a underseke hva barnehageleerere mener er viktig
for dem a bidra til 1 barns liv. Videre ensket jeg a4 se pa hva som spiller inn og
skaper kompleksitet 1 arbeidet deres. Gjennom intervju- og analyseprosessen kom
det frem at dilemmaer, tvil, motstand og det man ikke kan vite sikkert, er temaer
barnehagelaererne er opptatt av. Dette er bakgrunnen for at jeg ensket a under-
seke hvilken betydning det usikre kan ha 1 barnehagens hverdagsliv og 1 barne-
hageleerernes arbeid med barna.

I en del oppdragelseslitteratur der tydelighet og det & vaere konsekvent star
sentralt, blir profesjonalitet gjerne forbundet med manualbasert praksis og det a
ikke tvile. Denne artikkelen har jeg skrevet ut fra en helt annen tilnseerming: en
forstaelse av at man ikke til enhver tid sikkert kan vite hva som vil vaere det beste
a gjore, og at det usikre er et grunnvilkar for pedagogikken. Jeg stotter meg blant
annet til Nina Johannesen og Ninni Sandvik (2008, s. 61), som stiller seg kritiske
til antakelsen om at det er mulig & drive profesjonell pedagogisk virksomhet uten
a tvile. Videre stotter jeg meg til Line Togsverd og Jan Jaap Rothuizen (2015, s.
245), som skriver:

«Nogen vil mene at det peedagogiske forhold med tiden vil blive et vidensforhold: At de
udfordringer og problemer pcedagogen har med at gore er sa komplekse, at de ikke umid-
delbart kan bringes pa enkle formler, men at det med tiden ma veere muligt. Vi mener
imidlertid at det er pcedagogikkens grundvilkar at der altid vil veere balladen.

Trangen til sikkerhet og troen pa at det usikre er til & unnga, kan fore til at man
overser det komplekse og kontekstuelle, at man ikke lytter godt nok til barn, og
at man derfor kommer for raskt til konklusjonene. I barnehagen preges arbeidet
av at man star i situasjoner som kan forstas fra forskjellige perspektiver, og at
det er flere hensyn a ta. Motstridende perspektiver kan veere like viktige, og det &
ombestemme seg kan vaere det riktige valget med tanke pa a ivareta barnets ver-
dighet. Nar jeg velger det usikre som begrep, er det fordi betegnelsen rommer flere
dimensjoner. Den rommer bade den personlige opplevelsen av tvil, usikkerhet og
ambivalens og en ontologisk forstaelse av det uforutsigbare; vi har ikke tilgang
til hverandres opplevelser og erfaringer, og vi overskuer ikke utfallet av vare valg
og handlinger. Spersmalet jeg stiller, er: Hva kan barnehageleereres refleksjoner
om barnehagens hverdagsliv fortelle om det usikre som premiss for pedagogisk
arbeid 1 barnehagen?

Teoretiske perspektiver pa det usikre

Vi kan ikke pa forhand vite hvordan de vi er sammen med, vil handle, eller hvor-
dan vare handlinger vil bli mett av andre. A innga 1 fellesskap med andre inne-
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beaerer at man ma leve med at noe er usikkert og uforutsigbart. For & etablere en
forstaelse av det usikre trekker jeg veksler pa teoretiske perspektiver fra Hannah
Arendt og Emmanuel Lévinas.

I fremstillingen av Arendts perspektiver, bygger jeg pa Arendts tekster og pa
Helga Mardts redegjorelse for Arendts tenkning. I bokkapittelet «A tenke om det
uforutsigbare med Hannah Arendt» viser Mardt (2015) hvordan Arendts tenk-
ning om menneskelig handling kaster lys over det usikre som menneskelig vilkar
og pedagogisk premiss. Arendt sier at «[det] ligger i enhver begynnelses natur at
den bryter uventet og uberegnelig inn 1 verden. Det uforutsigelige ved hendelsen
er et iboende trekk 1 enhver begynnelse og opprinnelse» (Arendt, 1996, s. 178-
179). Med begrepet begynnelse viser hun til menneskets evne til 4 starte noe nytt.
«Fordi ethvert menneske er et initium, en begynnelse og en nykomling 1 verden
1 egenskap av a veaere fodt, kan mennesker gripe initiativet, veere begynnere og
sette nye ting 1 bevegelse», skriver Arendt (1996, s. 178). Natalitet er et sentralt
begrep hos Arendt. Begrepet viser til det faktum at vi er fodt, som konstituerer
var evne til 4 vaere begynnere.

Det at vi som mennesker fades inn i en allerede bestaende verden, ligger til
grunn for Arendts begrep om pluralitet, skriver Mardt 1 fordordet til Makt og
vold (Arendt, 2017). Begrepet innebserer at mennesket ma finne seg til rette i
en verden som det deler med andre mennesker (Arendt, 2017, s. 19) — 1 «veven
av menneskelige relasjoner» (Arendt, 1996, s. 186). Av de tre sentrale begrepene
Arendt bruker for 4 beskrive menneskelig virksomhet — arbeid, produksjon og
handling — er handling den eneste virksomheten som ene og alene angar forholdet
mellom mennesker, og som derfor aldri kan skje 1 isolasjon (Arendt, 2017, s. 19).
«Handling impliserer natalitet og pluralitet og er en grunnbetingelse for mennes-
kelige liv» (Arendt, 2017, s. 19). Det uventede, uberegnelige og uforutsigelige som
ligger 1 begynnelsens natur, far betydning for hvordan jeg forstar det usikre som
et menneskelig vilkar.

Ifelge Arendt bererer enhver handling andre selvstendig handlende mennes-
ker. Reaksjonen pa handlingen blir en ny handling, som ogsa har et potensial for
det uberegnelige. Handlingens uberegnelighet blir derfor dobbel, bade fordi den
baerer potensialet til det uventede 1 sin begynnelse, og fordi det er uforutsigelig
hvordan den vil besvares. Arendt (1996, s. 194) beskriver dette som grenselost og
som kjedereaksjoner der ethvert forlep er opphav til nye forlep. Dette perspektivet
kan kaste lys over barnehagens hverdagsliv, der bade barn og personale er begyn-
nere som handler i en verden som de deler med hverandre.

A std i det usikre kan sammenliknes med 4 st i et spenn mellom det man vet,
og det man ikke sikkert kan vite noe om. Motet med den andre, som ukjent og
fremmed, danner grunnlaget for Lévinas’ begrep om alteritet og er kjernen i1 hans
etikk. Det at «den andre viser seg for meg som ukjent og annerledes, for jeg far
summet meg», resulterer 1 et konstant underskudd og skaper behov for a gjenopp-
rette likevekt, ifolge Dag G. Aasland (2011, s. 57). Aasland (2011, s. 54). beskriver
opplevelsen av a sta overfor et annet menneskes ansikt som en spenning eller som
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en ufullendt skala som stopper for den siste tonen som en septimakkord. Lévinas
(2008, s. 42) sier at «[d]en annens naerveer er en oppfordring til a svare». Spen-
ningen Aasland viser til, beskriver det etiske 1 situasjonen ved at motet med «[d]
en andre rammer meg som et ansvar, et krav om a svare, om a gi en respons»
(Aasland, 2011, s. 57). Ansvaret blir en grunnopplevelse som ikke kan reduseres
til en form for forstaelse. Aasland utdyper: «For a forsta noe ma vi sette det lik noe
vi kjenner fra for. Det kan vi ikke gjore med den andre. Den andre blir dermed
noe vi aldri fullt ut kan forsta. A mete den andre slik hun er, som annerledes og
uforstaelig, kan bare gjores etisk, med ansvar, respekt, apenhet og tillit» (Aas-
land, 2011, s. 54). Nar jeg viser til Lévinas’ forstaelse av alteritet, er det fordi den
kan kaste lys over pedagogens ansvar for & mete barnet som én pedagogen ikke
kjenner fullt ut.

Lévinas’ radikale tenkning om alteritet innebaerer at vi ikke er 1 stand til
a forsta hverandre. Birgit Nordtug (2014, s. 51) peker pa at Lévinas’ analyser
er abstrakte og metafysiske, og at de derfor ikke er direkte anvendbare nar det
gjelder a lose praktiske problemer. Hun retter et kritisk blikk mot studier der for-
skere anvender Lévinas’ analyser 1 arbeidet med a definere omsorg i helsefeltet;
dersom man folger Lévinas’ logikk, star omsorgsgiveren 1 fare for a trakke over
grensene til menneskene omsorgen er rettet mot. Dette er en innvending som har
noe for seg. Jeg folger ikke Lévinas’ forstaelse av alteritet fullt ut 1 betydningen at
den andre er sa fremmed og sa ukjent at vi aldri kan forstd hverandre i det hele
tatt. Jeg er kritisk til 4 la Lévinas’ tenkning fa normativ betydning for hvordan
vi forstar relasjoner i barnehagen. Allikevel mener jeg tenkningen er anvendelig
for a forsta det usikre 1 relasjonen mellom pedagogen og barnet og for a forsta det
usikre som et menneskelig vilkar.

Tidligere forskning om det usikre i pedagogisk praksis

Nar jeg undersoker andre forskeres perspektiver pa det usikre 1 pedagogisk prak-
sis, stoter jeg pa begreper som det ubestemte, usikkerhet, tvil, ubesluttsomhet,
uorden og uforutsigbarhet. Begrepene er beslektet med hverandre ved at de viser
til pedagogiske problemstillinger som det ikke finnes klare svar eller enkle lasnin-
ger pa. I presentasjonen av tidligere forskning har jeg valgt 4 sortere de ulike stu-
diene tematisk, selv om temaene til en viss grad kan overlappe hverandre. Forst
vil jeg ta for meg studier som har en mer overordnet inngang til usikkerhet i peda-
gogisk praksis. Deretter presenterer jeg forskning som retter oppmerksomheten
mot pedagogens relasjon til barnet, og til slutt presenterer jeg studier som vekt-
legger pedagogens refleksjoner. Felles for studiene er at forfatterne argumenterer
for at usikkerhet ikke er til 4 komme utenom 1 pedagogisk praksis (Johannesen,
2013; Johannesen & Sandvik, 2008; Kirkebsek, 2016; Larsen, 2014; Steinsholt &
Ness, 2016; Strand, 2001; Togsverd & Rothuizen, 2015, 2016).

Rothuizen og Togsverd (Togsverd & Rothuizen, 2015, s. 246; 2016, s. 13) viser
til balladen, en dansevise om livets store spersmal. Begrepet rommer uorden og
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uforutsigbarhet samtidig som det finnes en viss orden. Rothuizen og Togsverd
viser til at pedagogikken ogsa har denne dobbeltheten. En dobbel betydning
kommer ogsa fram nar Johannesen og Sandvik (2008, s. 58) fremhever det tosi-
dige 1 tvil. Tvilen er ikke noe vi streber etter; det kan veere vanskelig a tvile, men
ifolge forfatterne (Johannesen & Sandvik, 2008, s. 63) er det ogsa fruktbart fordi
det gir plass for nye muligheter og andre perspektiver. I et bokkapittel med titte-
len «Det (u)besluttsomme menneske», skriver Kjetil Steinsholt og Silje Alise Ness
(2016, s. 238): «Det er snakk om et vedvarende dilemma som det ikke finnes en
endelig losning pa». Her viser de til Jacques Derridas begrep aporia, som hos de
greske filosofene beskrev en tilstand av ambivalent undring (Steinsholt & Ness,
2016, s. 220). Steinsholt og Ness (2016, s. 238) setter u-en 1 parentes og visua-
liserer med det at ubestemmelighet er betingelsen for enhver beslutning. Ogsa
Ann Sofi Larsen (2014, s. 6) anvender Derridas aporia-begrep nar hun skriver
om gyeblikk der usikkerhet og tvil oppstar. Hun betrakter «det a tale eller aktivt
baere det ubestemmelige, det paradoksale og det komplekse, [som] betingelser for
a kunne handle etisk og ansvarlig» (2014, s. 5). Johannesen (2013, s. 2) gjor ogsa
et poeng av at barnehagelaererne hun har intervjuet, ikke ser ut til a fole seg truet
av usikkerheten som oppstar nar kunnskapen deres blir utfordret. Det er nettopp
det paradoksale i tilstanden man star i nar man ikke vet hva man skal gjore,
men allikevel ma beslutte noe, Steinsholt og Ness (2016, s. 242) trekker fram
som betingelsen for rettferdighet og etisk ansvar. Dersom man skal ivareta det
etiske ansvaret, kan ikke beslutninger fattes pa bakgrunn av forhdndsbestemte
regler og metoder, men det kan heller ikke forstas dithen at man er nullstilt 1
mote med enhver ny situasjon. Kunnskap, erfaring, verdier og profesjonens for-
pliktelser spiller ogsa inn. I mete med barnet har den voksne alltid et ansvar. Det
paradoksale dreiler seg om spennet man star 1, der man ikke vet helt sikkert, uten
a fraskrive seg ansvaret.

Ogsa nar det gjelder studier som retter oppmerksomheten mot pedagogens
relasjon til barnet, vil jeg trekke frem Johannesen og Sandvik (2008, s. 65), som
skriver om tvil i1 lys av Lévinas’ tenkning. Hans fremstilling av alteritet hjelper
oss nemlig til 4 forsta at vi aldri helt kan vite hvordan sméabarn opplever verden.
Johannesen (2013) argumenterer for at tvilen gjor det mulig a stille seg apen for
barnet, og at man 1 pedagogisk praksis apner for barnets medvirkning (Johan-
nesen, 2013, s. 15). Larsen (2014, s. 10) poengterer at «[d]et blir mulig & komme
bortenfor dikotomiske skiller der voksne er 1 overlegne posisjoner overfor barn».
Istedenfor kan det bli mer plass til barnas initiativ og til at barnas erfaringer
gjores gjeldende. Togsverd og Rothuizen (2016, s. 14) skriver om det ubestemte
1 lys av pedagogikkens oppgave, som handler om a innfere barn i den bestaende
verden, samtidig som barnet skal gis plass til & overskride det bestaende. Der det
umiddelbart ser ut til 4 veere umulig 4 handle riktig, kommer oppgavens paradok-
sale kjerne til syne:

«Bruger man sin magt, svigter man barnet, bruger man den ikke, svigter man ogsa
barnet. Den eneste mdde den speending kan loses pa er ved at den voksne gor sig fortjent
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til sin autoritet og far den af barnet. Omvendt kan den voksne kun afstd fra at bruge
magt hvis hun har tillid til barnet» (Togsverd & Rothuizen, 2015, s. 252).

I dette paradokset ligger begrunnelsen for at den pedagogiske relasjonen alltid er
u-bestemt; «det vil sige at det ikke pa forhand er bestemt hvem der far ret, nar
der er uenighed og forskellige interesser» (Togsverd & Rothuizen, 2015, s. 253).
Resonnementet til Togsverd og Rothuizen viser at det er en vesentlig sammen-
heng mellom det ubestemte og kjernen i det pedagogiske prosjektet, som er ori-
entert mot barnets frihet. Jeg legger denne sammenhengen til grunn for hvordan
jeg forstar det usikre, saerlig nar jeg i analysen retter oppmerksomheten mot det
usikre 1 pedagogens relasjon til barnet.

I litteraturen jeg har vist til, innebserer det usikre at man ma gjere vurderin-
ger og ta stilling til hva som er riktig 4 gjore nar man har et pedagogisk ansvar
for a ivareta barnet. Pedagogens refleksjon er derfor ogsa noe som tematiseres.
Johannesen (2013, s. 12) hevder at tvilen kan skape «et rom for a4 bevege seg inn
1 en uendelig uvisshet», og at den kan apne opp for en kritisk holdning bade til
egen kunnskap og til det etablerte (2013, s. 14). Ogsa Torill Strand (2001, s. 183)
ser pa tvilen som en positiv drivkraft til erkjennelse. Jeg tror det alltid vil vaere
noe vi ikke kan overskue. Jeg lurer imidlertid pa om en for stor vektlegging av det
uendelige kan fore barnehageleereren inn 1 en usikkerhet som gjor at en ikke blir
1 stand til a ta stilling og handle. Tvil og usikkerhet appellerer til refleksjon og
undersekelse, men fratar ikke barnehagelereren ansvaret for a ta valg og handle.
I analysen underseker jeg derfor ogsa handlinger og strategier som far betydning
for barnehageleererne nar de star overfor tvil og usikkerhet 1 arbeidet.

Metode og materiale

Formalet med studien er a utvikle kunnskap om barnehagens pedagogiske hver-
dagsliv, neermere bestemt hva barnehageleerere mener det er viktig a bidra til 1
barns liv, og hva som spiller inn og skaper kompleksitet 1 arbeidet. Jeg la derfor
opp til undersokende samtaler i fokusgrupper for a fa fram kompleksitet, nyanser
og motsetninger, slik bade Steinar Kvale og Svend Brinkmann (2015, s. 179) og
George Kamberelis og Greg Dimitriadis (2011, s. 559) tar til orde for. Jeg inviterte
barnehagelaerere til 4 samtale om temaer og verdier som har betydning i deres
praksis, og om hva det er viktigst for dem a bidra til 1 barns liv. Jeg ba dem ogsa
fortelle om erfaringer fra situasjoner der disse verdiene kom til syne. Jeg hadde
til hensikt & fa 1 gang samtaler om hva som spiller inn og skaper kompleksitet,
om valg og dilemmaer, og om hvordan de erfarer a sta i det pedagogiske arbeidet.
Jeg stilte blant annet disse sporsmalene: «Na beskriver dere en arbeidsform som
er etablert 1 barnehagen. Far dere alltid til 4 gjere det sann?» og «Gir foreldrene
uttrykk for hva de synes er viktigst?». Intervjuene forlep som et vekselspill mellom
mine sporsmal — der jeg tok opp temaer jeg onsket 4 fa belyst — og nye temaer som
deltakerne brakte inn 1 samtalen. Hver fokusgruppe bestod av barnehagelaerere
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fra en og samme barnehage. Fordi de kjente hverandre fra for, kan innarbeidede
dynamikker og forutinntatte oppfatninger ha statt i veien for de utforskende sam-
talene jeg onsket a legge til rette for. Fordelen med at de allerede kjente hveran-
dre, var at de ikke behevde mye tid til 4 orientere seg om hverandres kontekster
og kulturer. De kunne derfor raskere komme i1 gang med refleksjonen.

Det empiriske grunnlaget for artikkelen er fire fokusgruppeintervjuer med
til sammen 18 barnehageleerere, 15 kvinner og 3 menn, som ble gjennomfort
hesten og vinteren 2019/20. De fire barnehagene som takket ja til a delta i stu-
dien, rekrutterte jeg ved hjelp av derapnere som formidlet kontakt mellom meg
og aktuelle barnehager jeg ikke hadde kjennskap til fra for. Det var henholdsvis
to kommunale og to ideelle private barnehager i fire demografisk ulike omrader.
Prosjektet er meldt til Norsk senter for forskningsdata (NSD) og felger forsknings-
etiske retningslinjer og gjeldende krav til samtykke. Deltakerne er anonymisert;
alle har fatt fiktive navn, og jeg har utelatt dialektord til fordel for bokmal. Jeg
har veert mer opptatt av at det skal veere mulig a forsta innholdet 1 hva som sies,
enn a gjengi sitater ordrett slik de ble uttalt med ufullstendige setninger og gram-
matikalske feil. Derfor har jeg endret syntaksen fra en muntlig til skriftlig stil og
utelatt noen muntlige formuleringer som «eh», «da, sa ...» og «ikke sant» der jeg
mener det ikke endrer meningsinnholdet. Det empiriske materialets karakter har
hatt betydning for hvordan jeg presenterer det. Noen steder har jeg presentert og
fortolket enkeltsitater i1 lopende tekst; andre steder har jeg gjengitt lengre samta-
lesekvenser for 4 fa fram resonnementene som ble til i fellesskap.

Jeg har analysert materialet med tanke pa a utforske meningsinnhold og
temaer som kan si noe om hva som har betydning i barnehagelserernes peda-
gogiske arbeid. Malet med studien har veert a etablere empirisk kunnskap om
hvordan barnehagelerere resonnerer omkring arbeidet sitt. Jeg har derfor veert
apen for at nye temaer og forskningsspersmal kunne springe ut fra materialet. En
samtalesekvens om at tvil og usikkerhet er krevende og samtidig selvsagt 1 det
pedagogiske arbeidet, gjorde at jeg fattet interesse for usikkerhet som fenomen 1
pedagogisk arbeid. Tvil og usikkerhet var altsa ikke en del av mine opprinnelige
sporsmal; det var informantenes svar som gjorde temaet relevant. Gjennom ana-
lysen av den aktuelle sekvensen identifiserte jeg to dimensjoner ved barnehage-
leerernes refleksjoner om det usikre: 1) holdninger til og 2) strategier 1 mote med
usikkerhet og tvil. I det videre analysearbeidet forsokte jeg a identifisere flere
utsagn der barnehageleererne la til grunn at det usikre er en del av det pedago-
giske arbeidet. Hensikten med 4 avgrense meg til temaet usikkerhet var 4 kunne
utvikle nyanserte forstaelser av det usikre som fenomen. Det barnehagelererne
sier om dilemmaer, usikkerhet, motstand og tvil, har gjenklang i Arendts tenk-
ning om vilkar for menneskelig handling og Lévinas forstaelse av alteritet. Derfor
valgte jeg disse perspektivene som studiens forstaelsesramme.
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Barnehagelcerernes holdninger til og strategier i mgte med det
usikre

I arbeidet med 4 analysere det empiriske materialet stoppet jeg opp ved en samta-
lesekvens. Forut for denne sekvensen hadde barnehagelaererne fortalt om to ulike
prosesser der de hadde hjulpet barn inn i1 aktiviteter og fellesskapet 1 gruppa. I
den ene er en gutt skeptisk til & delta 1 en maleaktivitet, 1 den andre er det en
som 1kke vil veere med pa felles dans pa avdelingen. Jeg fulgte opp samtalen ved
a stille folgende sporsmal til barnehagelererne: «Hvordan er det for dere a sta 1
slike prosesser, kan dere si noe om det?» Barnehageleererne begynte a reflektere
sammen:

Monica: — Det kan jo foles litt vanskelig.

Torunn: - Ja.

Monica: — Men sd jobber vi kjempemye med det d reflektere sammen, vi voksne ogsd. Vi
har snakket mye om hvordan vi skal fa til G ivareta hans ensker, samtidig som vi tenker
at han tkke vet hva han sier nei til. Det vet de sjelden. Var det fire uker vi brukte pd a fa
ham med? Steg én var @ ha dera dpen sa han kunne se hvis han ville. Det var veldig steg
for steg. S& man ma veere supertalmodig.

Torunn: — Og sad er det litt vanskelig @ sta i tvilen, for man vet jo ikke helt hva som er
riktig a gjore hele tiden. Er det na vi skal pushe litt pa, eller er det nd vi skal holde til-
bake? Samtidig kjennes det veldig godt & kunne veere med og bidra til noe som var veldig
godt for ham. Sad det blir veldig betydningsfullt, men det kan veere vanskelig d std der
akkurat da. Og sd tenker jeg at det er viktig at man ogsa har veldig mye kommunikasjon
om det. Det var oss to (ser mot Monica) hele tiden, sann at vi pd en mdte fulgte hverandre
og ikke gjorde veldig forskjellige ting.

Hege: — Man ser hvor verdifullt det blir a reflektere sammen i et team, og man ser ting
fra forskjellige sider. Jeg husker den andre gutten som ikke ville veere med i dans, men
det var ogsd det med a veere med i fellesskapet. Vi hadde problemer med a fa ham inn i
gruppa, og vi provde a reflektere over «hva er det han liker?». Vi observerte, og tiden gikk.
Det gikk uker, og han meldte seg ut, eller han tok ikke del i dansen i det hele tatt, helt til
vi sd ham leke ute flere ganger under en busk med blader. Da provde vi G trekke en kuns-
tig palme som vi hadde, inn i rommet. Vi satte den fram med musikken, og da plutselig
kom han. Da fikk vi oyekontakt, og vi lekte rundt den busken. Sdnne sma ting betyr sd
mye. Vi reflekterte pa refleksjonsmate og hadde observert det og oppdaga det.

I utdraget reflekterer barnehageleererne over sine erfaringer med tvil i arbeidet
med barn. Det er saerlig to perspektiver som kommer til syne 1 det barnehagelee-
rerne sier. Det forste dreier seg om hvordan de forholder seg til tvilen: «Hvordan
skal vi f4 til & ivareta hans ensker, samtidig som vi tenker at han ikke vet hva
han sier nei til?» og «Er det na vi skal pushe litt pa, eller er det na vi skal holde til-
bake?» Spersmalene tematiserer dilemmaer og hva tvilen dreier seg om. Torunn
gir eksplisitt uttrykk for hvordan hun opplever & veere usikker: «Og sa er det litt
vanskelig 4 sta 1 tvilen, for man vet jo ikke helt hva som er riktig a gjere hele
tiden». Men hun sier ogsa: «Samtidig kjennes det veldig godt a kunne veere med
og bidra til noe som var veldig godt for ham.» Jeg leser utsagnene som uttrykk for
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holdninger til tvilen. Barnehagelsererne godtar tvilen og er innforstatt med at den
er en del av arbeidet.

Det andre perspektivet dreier seg om hvordan barnehagelsererne handler nar
de er i tvil: «Var det fire uker vi brukte?», «veldig mye kommunikasjon om det»,
«fulgte hverandre og ikke gjorde veldig forskjellige ting», «reflektere sammen 1
et teamy, «ser ting fra forskjellige sider», «hva er det han liker?», «vi observerte,
og tiden gikk» og «a trekke en kunstig palme som vi hadde, inn i rommet». I
disse utsagnene ser jeg en rekke strategier for & neerme seg, underseke og finne
mulige losninger pa det de er usikre pa. De to perspektivene — barnehagelaerernes
holdninger til det usikre 1 arbeidet og strategiene deres 1 mate med det usikre —
danner grunnlag for kategoriene den videre analysen er sortert etter.

Barnehagelcerernes holdninger til det usikre i arbeidet

A forholde seg til det usikre som premiss
Noe som gar igjen i barnehagelerernes refleksjoner, er dilemmaer og tvil; hva
som er riktig a gjere, er ofte ikke opplagt. Nar Monica sier «Hvordan skal vi iva-
reta hans ensker, samtidig som vi tenker at han ikke vet hva han sier nei til?»,
viser hun til ulike hensyn personalet ma balansere. Hege gir ogsa uttrykk for
motstridende hensyn nar hun sier: «Jeg husker den andre gutten som ikke ville
vaere med 1 dans, men det var ogsa det med a vaere med 1 fellesskapet.» De to ver-
diene — respekten for barnet som individ og betydningen av at barnet far delta 1
fellesskapet — lar seg ikke alltid forene. Barnehageleererne har ikke full innsikt 1
hvordan det er a4 veere barnet, eller hva som vil vaere det beste for akkurat dette
barnet. Dilemmaet de star i, forer til at de stiller en rekke sporsmal: «Hvordan
skal vi fa til det her?», «Er det na vi skal pushe litt pa, eller er det na vi skal holde
tilbake?» og «Hva er det han liker?» Spersmalene uttrykker tvil om hva som er
riktig 4 gjore. Det ene er ikke nedvendigvis bedre for barnet enn det andre.
Dilemmaene barnehagel@ererne snakker om, synliggjor den etiske dimensjo-
nen 1 mote med barnets annethet, eller det Lévinas kaller alteritet, og forteller at
noe star pa spill for barnet. Barnehageleererne viser samtidig at de er orientert
mot ansvaret for ivaretakelse av barnet, ved at de stiller spersmal som krever
etiske overveielser. Det er pafallende at barnehageleererne ikke stiller spersmal
ved om tvilen burde veere der eller ikke. De legger til grunn at tvilen finnes, og det
usikre kan slik sett forstas som et premiss for det pedagogiske arbeidet.
Barnehagel@ererne viser ogsa til erfaringer med det ubestemte 1 et mer orga-
nisatorisk perspektiv. Monica sier: «Sa vi vet ikke 1 august hva vi skal gjore, eller
hvor veien har gatt i juni. Den er veldig apen. Vi har valgt et fokus, og sa kan det
ta mange veier.» Utsagnet dreier seg om at temaet er valgt pa forhand, men at
arbeidet ikke er bundet til 4 ga i en bestemt retning. Noe felles er lagt til grunn,
og samtidig er formen apen og fleksibel. Apenheten skaper rom for det uventede:
«V1i vet at vi 1 oktober/november har matt pa et eller annet», sier Monica, og Hege
foyer til: «Da lugger det litt.» Det at de ikke kan vite alt pa forhand, er tilsynela-
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tende en selvsagt del av det pedagogiske arbeidet. At det uforutsette kommer, er
derfor noe regner de med.

Da jeg spurte barnehagelarerne hvordan de opplever a sta i tvil og erfare mot-
stand, svarte noen av dem slik:

Torunn: — Det er litt vanskelig d std i den tvilen, for man vet ikke helt hva som er rett
gjore hele tiden [...] men sd gir det jo gevinst pd lengre ...

Hege: — Det blir normalen nesten. Man ma forvente litt.

Torunn: — Det er forutsigbart, men kan vcere frustrerende for det — & lete opp de nye
veiene. Og du er litt avhengig av den motstanden og de nedturene for @ fGa motivasjonen
og alt pa plass igjen.

Monica: — Tenker at sann ma det liksom vcere.

Tvil og motstand utgjer et spenningsfelt 1 arbeidet der barnehagelaererne ma gjore
vurderinger, finne lgsninger og ta valg. Situasjonene preges av at det ikke er opp-
lagt hvilken lgsning som er riktigst. Barnehagel@ererne beskriver erfaringen som
bade krevende og frustrerende, forventet og forutsigbar og 1 tillegg noe som ikke
er til 4 komme utenom. Slik jeg forstar dem, er erfaringene deres sammensatte
og paradoksale. Det som er pafallende — og som saerlig fanger min interesse — er
at barnehagelaererne ikke stiller spersmal ved tvilens plass i1 arbeidet. Til tross
for at tvil og motstand setter barnehageleererne i situasjoner preget av usikker-
het, virker de ganske sikre pa at det ma veere slik. Dette kan ses 1 lys av Arendts
(1996, s. 178) forstaelse av handling. Menneskers begynnelser, det 4 gripe initia-
tivet og starte noe nytt, er uforutsigelig og uberegnelig. Barnehagelsererne viser 1
sine refleksjoner at tvilen apner for at det kan oppsta noe nytt; tvilen blir dermed
en viktig kilde til 4 se noe nytt som pa sikt gagner arbeidet med barna.

Usikkerhet i arbeidet med barna

Barnehagel@ererne reflekterer over hvordan de forholder seg til det usikre 1 arbei-
det med barna. Her beskriver Guro sin erfaring med & holde tilbake og veere
avventende:

Vi sliter med at ungene hele tiden gar ned fra stolen. Og da kan det bli mye negativt
rundt det. Men i dag klarte jeg d se at han bare skulle ned og hente eplebiten han mistet.
[...] Han er pa vei ned, og sa ser han opp, og sa ser jeg hva som skjer. Det letta blikket,
liksom. [...] Nar de foler at de ikke har blitt misforstatt, men forstdatt. Det er sa godt [...]
veere litt avventende [...] se an hva som egentlig skjer [...] tenker jeg er viktig.

Gjennom formuleringen «i dag klarte jeg a se» gir Guro uttrykk for en impuls.
Hun erkjenner muligheten for at det er noe mer 4 oppdage, men som hun enné
ikke overskuer. Hun velger a vente; verbet «vente» kan gi umiddelbare assosia-
sjoner til ikke-handling, men jeg forstar Guros venting som en aktiv handling.
Ved 4 vente og se gir hun seg selv muligheten til 4 undersoke hva barnet gjor, og
a forsta hvorfor barnet gar ned fra stolen. Slik jeg tolker det, vet kanskje barnet
at han risikerer & bli misforstatt nar han gar ned, men oppmerksomheten Guro
retter mot ham, etablerer et handlingsrom. Ved & vente verner hun om barnets
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handling; reaksjonen hennes gir barnet handlingsrom og mulighet til 4 fullfere
det han startet pa.

Blikkvekslingen mellom de to synes forlesende. Guro gir uttrykk for a se en
lettelse hos barnet, men i fortellingen synes jeg ogsa at jeg «herer» en lettelse hos
henne selv over a klare a avsta fra det vanemessige som hun omtaler som negativt.
Hun handler pa en annen impuls og etablerer det Arendt kaller et fremtredelses-
rom, der de begge kommer til syne, hun som en barnehageleerer som viser tillit til
barnet, og barnet som igangsetter av meningsfulle handlinger. Sagt med Arendts
(1996, s. 178) begreper kan begge veere begynnere og sette nye ting 1 bevegelse.

A forholde seg avventende kan springe ut av erkjennelsen av at vi ikke har til-
gang til andres motiver og intensjoner. Torunn sier: «Det som ligger bak et utsagn
... for vil ikke som barn sier ganske mye, er enkelt a si, og det kan bety sa mange
ting. I hvert fall for de yngste.» Hun gir uttrykk for at barns utsagn kan romme et
mer vidtrekkende meningsinnhold enn hva de konkrete ordene betyr. Vil ikke kan
selvfolgelig veere et presist uttrykk for barnets mening, men det kan ogsa skjule
seg noe mer bak formuleringen. A ikke vite, eller & std i tvilen, er kanskje som &
sta 1 et spenn mellom det man vet, og det man ikke sikkert kan vite noe om.

Dersom reaksjonen pa en annens handling beror pa om vi har tilgang til og
forstar den andres motiver, star vi i fare for 4 krenke den andre. Lévinas’ tenk-
ning om den andre som fremmed og ukjent kan kaste lys over barnehagelaerer-
nes refleksjoner om usikkerhet i relasjonen til barnet. At barnehageleereren ikke
kjenner den andres intensjoner og motiver, har betydning for at en klarer a holde
tilbake og gi barnet handlingsrom slik at det kan komme til syne. Det er nettopp
dette Guro synes a forsta nar hun stopper opp og gir barnet mulighet til 4 handle.
Det er ikke Guros forstaelse av barnets intensjon som er det vesentlige 1 fortellin-
gen. Guros erkjennelse av at det er noe som bare barnet vet, gjor at hun stopper
seg selv og verner om barnets handlingsrom. Hun prever a forsta barnet fordi hun
vet at det har betydning for barnet a bli forstatt, og at noe er pa spill for barnet.
Guro blir dermed et eksempel pa en pedagog som balanserer ensket om a forsta
barnet og en tilneerming der hun forholder seg til barnets alteritet med varsomhet
og tillit. Vissheten om at det kan vaere noe ved barns handlinger og ytringer man
ikke har umiddelbar tilgang til, ser ut til 4 veere en forutsetning for barnehagelee-
rernes holdninger til det usikre.

Usikkerhet som apenhet for a ta feil
Usikkerhet kommer ogsa til uttrykk nar barnehagelererne snakker om det a ta
feil eller ombestemme seg. Tones fortelling er et eksempel pa det:

Jeg har en todaring som sitter ved matbordet og sier: «Jeg vil leke, jeg vil leke!» For de skal
sove, ikke sant. Og jeg er supersliten og sier: «Nei, i dag skal du legge deg med en gang.»
Da blir toaringen enda mer bestemt pa a leke. Og sa kommer kollegaen min, og det som
er sd fint da — uten at hun overkjorer det jeg har sagt — er at hun sier til barnet: «Hvis du
vil, kan du leke mens jeg legger en annen forst.» [...] Det er sd godt & ha kollegaer som
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ser barnet, moter det og anerkjenner det, men som samtidig tar kontrollen over hva som
skal skje, og at voksne kan hjelpe hverandre ndr man setter seg fast i dumme situasjoner.

Tone gir uttrykk for at hun ikke opplever a ha blitt overkjoert; istedenfor verdsetter
hun at en annen griper inn og hjelper til nar hun har satt seg i en vanskelig situa-
sjon som gar ut over barnet. Istedenfor a tolke det kollegaen sier, som en kritikk
av seg selv, har hun tillit til at kollegaen gjor det som best ivaretar barnet. Nar
kollegaen handler i lojalitet til barnet, handler hun ogsa i lojalitet til Tone. Jeg
forstar Tones fortelling som et uttrykk for en gjensidig kollegial tillit som springer
ut av deres felles enske om & ivareta barnet. Det er kanskje det som gjor at den
andre kjenner seg fri til 4 ta en selvstendig og ny avgjorelse.

I situasjonen som Tone forteller om, far barnet mote usikkerheten hos perso-
nalet. Kollegaen kunne holdt fast ved det som Tone forst bestemte, slik at de ville
fremstatt som en felles front 1 mete med barnet. Istedenfor erfarer barnet at en
annen omsorgsperson hjelper til nar Tone kommer til kort; omsorgspersonen ser
en alternativ lgsning og gjer om pa noe som ble urimelig.

Tones fortelling sier noe om hennes holdning til seg selv; hun er en som kan
ta feil. Ingrid er inne pa noe av det samme her: «<Hvis man ikke bommer pa noe
eller gjor noe feil, da er man ikke menneskelig, pa en mate.» Karsten slar fast at
«alt du kan gjore, er a laere av det og prove a gjore det bedre neste gang». I fort-
settelsen snakker Ingrid om «dette med 4 ha raushet for den andre. At vi tenker
og kan se ulike ting. [...] Det er ganske stor takheyde for 4 snakke om ting som
ikke nedvendigvis fungerte sa bra.» A erkjenne at det ikke alltid er lett 4 handle
slik man ensker, far betydning for hvordan man forholder seg til seg selv og hver-
andre. Den etiske appellen 1 mate med den som tenker annerledes enn en selv
(Lévinas, 2008), og som bringer inn noe nytt og ukjent, ligger ogsa til grunn for a
forsta usikkerhet som det & vaere dpen for & ombestemme seg.

Strategier i mote med det usikre

I det folgende viser jeg til utdrag der barnehagelerere forteller om hvordan de
handler 1 mote med det uforutsette, og om strategiene de anvender nar de star
overfor noe som skaper usikkerhet og tvil.

Undersgkende og reflekterende

Et trekk ved strategiene barnehagelsererne bruker i mote med det usikre, er at de
stiller sporsmal for 4 undersoke og fa mer innsikt i hva som rerer seg pa avdelin-
gen og 1 barnegruppa. Torunn sier: «Vi stiller oss spersméal om hvorfor det stag-
nerer. Hva er det som skjer? Man kan ha ulike teorier og tanker. Kan det veere
det fysiske miljoet som ikke fungerer lenger?» Og Hege spor: «Hva er det egentlig
de [barna] driver med na?» Spersmalene er rettet mot a fa mer kunnskap om hva
barna er interessert i, om de behever nye impulser i leken, og a finne ut hva som
fungerer og ikke fungerer. Videre bidrar spersmaélene til at barnehagelererne
holder seg orientert om hva barna er opptatt av, og hva som rerer seg i barne-
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gruppa: «Det er gjerne det refleksjonene handler om [...] M4 vi tilfore noe mer
spennende, ma vi ta bort noe? Det er det a skape en forandring som forer med
seg noe godt, en utvikling, en ny sann periode», sier Torunn. Hege forteller: «Det
varierer veldig hva vi gjor: presentere nytt materiale, observere barna litt mer.»

Ved at barnehagelererne undersoker og far belyst det de lurer pa, far de et
bedre grunnlag for 4 finne veien videre. Spersmaélene de stiller, har betydning for
hvilke vurderinger og valg de gjor, og hvilke handlinger som utleses. Kunnskapen
de utvikler om barnegruppa, danner grunnlag for refleksjon, og pa den maten blir
barna en ressurs 1 utviklingen av det pedagogiske arbeidet.

Noen av barnehagelererne trekker fram det verdifulle ved at refleksjonen
foregar 1 fellesskap. Karstens utsagn et eksempel pa det: «Alle stemmer er vik-
tige, for da far man forskjellig blikk pa det.» Torunn sier: «[Man] prever sa godt
man kan a fi sett hele bildet. Du ser det, og jeg ser det, og sa kan man fa sett
helheten bedre». Arendts (1996, s. 186) metafor for den verden vi deler, er en «vev
av relasjoner». Handlinger er som «trader som slds inn i et menster som allerede
er der og forandrer veven pa samme unike mate som de i sin tur vil affiseres av
alle de livstradene de kommer i berering med innenfor veven». Slik jeg forstar
barnehagelaererne, er det denne «veven» de forholder seg til nar de er opptatt av at
personalet ser med ulike blikk og gjor forskjellige oppdagelser. Nar flere perspek-
tiver bringes inn 1 refleksjonen, «forandres veven», og barnehagelaererne danner
seg rikere bilder av situasjonen.

Jeg forstar den sporrende og utforskende refleksjonen som et trekk ved bar-
nehagelerernes mate a arbeide pa. Spersmalene de stiller for & underseoke hva
barna er opptatt av, viser at de har innsikt i1 at barnas oppmerksomhet kan veere
rettet mot noe helt annet enn det personalet har tenkt, og at det er noe som det er
verdt a ta hensyn til. Arbeidsformen foregar i en bevegelse mellom barnegruppa
og faglig refleksjon i personalet. Det barna er opptatt av, tillegges vekt nar per-
sonalet reflekterer sammen og dermed 1 utviklingen av det pedagogiske arbeidet.
Samspillet med barnegruppa som pedagogene forteller om, kan forstas som et
vekselspill mellom handlinger og respons. Med Arendts (1996, s. 194) begreper
kan vi si at forlep blir opphav til nye forlep, og at bade barn og personale veksler
mellom & veere begynnere og & svare pa andres begynnelser i hverdagslivet som
de deler.

Betydningen av tid
I barnehagel=erernes refleksjoner om 4 mote motstand og ta heyde for det uforut-
sette er tid noe som ser ut til 4 ha betydning:

Torunn: — Jeg foler at jeg har bedre tid [...] A ikke ha veldig mange planer gir stor frihet
bade for barna og for oss til G vurdere nar ting er best, men det fordrer jo at du leverer.

Hege: — Jeg tenker at det gir barna tid ogsa. [...] Noen trenger mye tid for d se.
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Monica: — De far lov til a bruke tid pa a observere. [...] Det er lettere a anerkjenne at de
trenger den tiden, ndr vi har et helt ar.

Torunn: — Jeg tenker at de [barna] far sterre grad av medvirkning.

Monica: — Vi jobber ofte bakover, skriver ikke manedsplaner, men refleksjonsbrev hver
maned over hva vi har gjort. [...] Det er det vi bygger videre pa.

Det ser ut til at personalet har funnet en arbeidsform som gir en arbeidsro som
taler forstyrrelser og at det uplanlagte oppstar og krever oppmerksomhet. Det 4
bruke god tid ses 1 sammenheng med barnas mulighet for & medvirke og aner-
kjenner at de har forskjellige tilnserminger til det nye og ukjente. Nar barne-
hagel@rerne jobber med hele aret som tidshorisont, kan ting ta den tiden det
tar. Barnehagelaererne forteller at de organiserer hverdagslivet 1 barnehagen og
legger pedagogiske planer pa en slik mate at de tar hayde for det uforutsette. Det
barnehagelaererne kaller «a jobbe bakover», kan 1 lys av Arendts (1996, s. 186)
metafor om veven forstas som at de gjennom refleksjon danner seg et bilde av
det de har gjort, og at det utgjer grunnlaget for a utvikle arbeidet videre. I veven
bindes det som har veert, sammen med det som kommer, og dermed dannes det
meningssammenhenger i en felles verden.

Avsluttende refleksjoner

I denne artikkelen har jeg undersokt hva barnehageleereres refleksjoner om bar-
nehagens hverdagsliv kan fortelle om det usikre som premiss for pedagogisk
arbeid. Det usikre er ikke noe barnehagelaererne bestemmer seg for om de vil
jobbe med; det er ikke en verdi de velger a sette pa agendaen. Det er derimot
noe de ikke kommer utenom. De teoretiske perspektivene fra Arendt og Lévi-
nas inviterer oss til 4 forsta barnehageleerernes refleksjoner om det usikre som
noe som angar oss som mennesker ogsa ut over det pedagogiske; det usikre er et
grunnleggende vilkar for menneskelig liv. Det usikre er altsa ikke isolert til den
pedagogiske relasjonen, men angar oss alle 1 mote med den andre fordi vi lever
1 en felles verden. Nar vi handler, er vi avhengige av fellesskapet for & kunne
tre fram som oss selv. Barnehageleerernes refleksjoner viser en grunnleggende
pedagogisk holdning som sier at det usikre er et vilkar de forstar og handler ut
fra. Dersom natalitet og pluralitet forstas som vilkar for menneskelig liv, blir de
ogsa vilkar 1 det pedagogiske hverdagslivet og 1 relasjonen mellom pedagogen og
barnet. Arendts begreper kan dermed bidra til 4 synliggjere at det usikre som et
pedagogisk vilkar springer ut fra grunnleggende vilkar for menneskelig liv.
Barnehagel@®rerne jeg har intervjuet, synes & vaere ganske sikre pa at det
usikre er en selvsagt del av det pedagogiske arbeidet, noe som stotter opp under
det jeg finner i tidligere studier (Johannesen, 2013; Johannesen & Sandvik, 2008).
Det barnehageleererne sier om at det er menneskelig a ikke alltid fa det til, ligger
til grunn for a forsta det usikre som en apenhet for at man kan ta feil og ombe-
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stemme seg. Barnehagel@erernes refleksjoner gir holdepunkter for a forsta det
usikre som et pedagogisk vilkar, men ikke som noe de etterstreber. Jeg forstar det
de sier om & underseke, observere, reflektere, avvente eller ombestemme seg som
forsek pa & utvikle et best mulig grunnlag for 4 gjere vurderinger og valg, slik
at de kan ivareta barnas handlingsrom og verdighet pa en best mulig mate. De
forblir ikke 1 det usikre, men allikevel er det usikre et vedvarende vilkar. I denne
dobbeltheten viser barnehagelaererne at det usikre som et pedagogisk premiss,
ma forstas som et sammensatt og paradoksalt fenomen.

Jeg har i denne artikkelen skilt mellom holdning og handling pa et analytisk
niva for 4 komme tettere pa hva det usikre dreier seg om som pedagogisk feno-
men. Jeg ensket a utvikle nyanserte forstaelser av barnehageleerernes holdninger
til, og handlinger 1 mote med dette fenomenet. I realiteten er holdninger og hand-
linger mer sammenvevd. Barnehagelaerernes holdning innebserer en erkjennelse
av at det usikre er et pedagogisk premiss. Samtidig er holdningen et tilsvar pa
dette premisset. Strategiene som barnehageleererne forteller om, er ogsa et svar,
en respons eller et ansvar i mote med det usikre. A ivareta barnets onsker, og
samtidig veere klar over at barnet ikke vet hva det sier nei til, skaper et dilemma
det ikke finnes klare svar pa, men der barnehagelereren allikevel ma svare og
gi en respons. Ved sta 1 dette spennet med et enske om & gjore det som er best for
barnet, star ogsa noe pa spill for pedagogen: ansvaret for ivaretakelse av barnet.
Refleksjonene til barnehagel@ererne kan gi okt forstaelse for det usikre som pre-
miss for pedagogisk arbeid, og for hvordan det er vevet sammen med kjernen 1 det
pedagogiske ansvaret.

Litteratur

Arendt, H. (1996). Vita Activa - Det virksomme liv. Pax forlag.

Arendt, H. (2017). Makt og Vold. Cappelen Damm.

Johannesen, N. (2013). Tvil som drivkraft. Tidsskrift for nordisk barnehageforskning, 6(11), 1-17.
https://doi.org/https://doi.org/10.7577/nbf.592

Johannesen, N. & Sandvik, N. (2008). Sma barn og medvirkning: noen perspektiver. Cappelen
akademisk forlag.

Kamberelis, G. & Dimitriadis, G. (2011). Focus Groups: contingent articulations of pedagogy, poli-
tics and inquiry. I N.K. Denzin & Y.S. Lincoln (Red.), The SAGE Handbook of Qualitative
Research (s. 545-561). SAGE Publications, Inc.

Kirkebaek, B. (2016). Peedagogik, magt og den nedvendige usikkerhed: om speendingsfeltet mellem
at have magt og at gere plads. I L. Togsverd & J.J. Rothuizen (Red.), Peedagogiske ballader:
perspektiver pd peedagogens faglighed (p. 31-46). Samfundslitteratur.

Kvale, S. & Brinkmann, S. (2015). Det kvalitative forskningsintervju (3. utgave. utg.). Gyldendal
Akademisk.

Larsen, A.S. (2014). Potensialer i ubestemmelige oyeblikk. Tidsskrift for nordisk barnehagefors-
kning, 8(4), 1-13. https://doi.org/https://doi.org/10.7577/nbf.888

Lévinas, E. (2008). Den annens humanisme. Bokklubbens kulturbibliotek. Norsk utgave ved Thor-
leif Dahls kulturbibliotekdet og det norske akademi for sprog og litteratur

Mahrdt, H. (2015). A tenke om det uforutsigbare med Hannah Arendt. I G.-E. Torgersen (Red.),
Pedagogikk for det uforutsette (s. 132-153). Fagbokforlaget.

- 105 - issn 2446-2810



Eriksen: Det usikre som premiss for pedagogisk arbeid i barnehagen

Nordtug, B. (2014). Levinas’s ethics as a basis of healthcare - challenges and dilemmas. Nursing
Philosophy, 16(1), 51-63. https://doi.org/https://doi.org/10.1111/nup.12072

Steinsholt, K. & Ness, S.A. (2016). Motsroms: Apninger i retning av en levende pedaogogikk. Fag-
bokforlaget.

Strand, T. (2001). Hva er pedagogikk? I K. Tone (Red.), Pedagogikk og lcererprofesjonalitet (1. utg.,
Bd. 3, s. 164-190). Gyldendal akademisk.

Togsverd, L. & Rothuizen, J.J. (2015). Paedagogik, ballade og raeesonnementer. I B.A. Hennum, M.
Pettersvold & S. Ostrem (Red.), Profesjon og kritikk (s. 245-261). Fagbokforlaget.

Togsverd, L. & Rothuizen, J.J. (2016). Innledning. Pedagogik og opdragelse som ballade: om
padagogik som en menneseklig udfordring. I L. Togsverd & J.J. Rothuizen (Red.), Pedago-
giske ballader: perspektiver pd peedagogens faglighed (s. 11-30). Samfundslitteratur.

Aasland, D.G. (2011). I begynnelsen er etikken: Emmanuel Lévinas. I S.B. Eide, H.H. Grelland, A.
Kristiansen, H.I. Seevareid & D.G. Aasland (Red.), Fordi vi er mennesker: en bok om samarbei-
dets etikk (2. utg., s. 51-62). Fagbokforlaget.

FPPU / Vol. 6 / nr. 2 / 2022 - 106 -



FORSKNING | PADAGOGERS
PROFESSION OG UDDANNELSE

Fritidshemslarares arbete,
frivsel, inkluderande
arbetssatt och samverkan

—enenkatstudie i svensk fritidshemskontext

Helene Elvstrand

ph.d., docent, LinkGopings universitet, helene.elvstrand@liu.se

Lina Lago

ph.d., docent, Linkopings universitet, lina:.lago@liu.se

Johanna Lundqvist
ph.d., docent, Malardalens hogskola, johanna.lundqvist@mdu.se

DOI: 10.7146/fppu.v612.134278

https://tidsskrift.dk/FPPU

FPPU | vol. 6 | no.2 | 2022 issn 2446-2810



Elvstrand, Lago & Lundqvist: Fritidshemslarares arbete, frivsel, inkluderande arbetsséft ...

Resumé

Studiens syfte ar att undersoka hur yrkesverksamma 1 fritidshem beskriver sitt
arbete, sin trivsel, de inkluderande arbetssatt som anviands och samverkan. Detta
gors med teoretisk utgangspunkt i forklaringsmodellen formuleringsarenan,
transformerings- och medieringsarenan, och realiseringsarenan med fokus pa
vad fritidshemmets uppdrag blir i pedagogisk praktik. Data samlades in genom
enkéiter med yrkesverksamma (N=63) 1 fritidshem fran olika orter i Sverige. Stu-
diens resultat pavisar att de har ett varierat arbete, att de trivs, att de erbju-
der inkludering och att de, med fa undantag, sétter in stodinsatser. Mindre 4n
hélften av dem beskriver att de erbjuds handledning och radgivning fran spe-
cialpedagog eller annan profession med specialpedagogiska kunskaper, samt att
de samverkar med elevhilsa. Fritidshemmets resurser beskrivs 1 viss man som
otillrackliga och stodinsatserna kan manga ganger anses vara for fa. Forslag till
vidare forskning diskuteras.

Nyckelord
Inkludering, fritidshem, elevhilsa, behov av sarskilt stod

Abstract

School-age educare teachers’ work, well-being, inclusive education stra-
tegies and collaboration: a survey

The aim of this study is to investigate how professionals in School-age educare
(SAEC) describe their work environment, well-being, collaboration and the educa-
tion strategies used. This is done by means of a theoretical understanding model
including a formulation arena, a transformation and mediation arena and a reali-
sation arena where the focus is on the realisation arena. Empirical data was col-
lected through surveys with professionals (N=63) in SAEC working in different
Swedish cities. The result of the study shows that they have a multifaceted work,
that they are content/happy, that they provide inclusive education and support
measures. Less than half of those surveyed describe that they receive adequate
supervision and advice from a special needs educator or other profession with spe-
cial needs education knowledge and that they collaborate with the School health
services. The resources of the SAEC are to some extent perceived as insufficient
and the support measures are often too limited. Suggestions for further research
are discussed.

Keywords
Inclusion; School-age educare (SAEC); School health services; Special educational
needs
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Inledning

Fritidshem 1 Sverige ar en verksamhet for elever! 1 aldrarna sex till tolv ar (Skol-
lagen, 2010:800) och ar unik 1 sitt slag &ven om delvis motsvariga verksamheter
finns 1 exempelvis Danmark och Norge. Dar kallas de Skolefritidsordning (SFO).
Det 4r inte obligatoriskt att ga i fritidshem men de flesta elever (SOU, 2020:34)
gor det under nagon period i sin tidiga skolgang. Rétten till fritidshem regleras
lagmaéssigt av vardnadshavarens omsorgsbehov dven om det finns kommuner som
erbjuder alla elever en fritidshemsplats. Elever som anses ha behov av fritids-
hemsverksamhet kan fa beviljad tid d&ven om vardnadshavare inte arbetar eller
studerar, det vill séiga om eleven anses ha behov av exempelvis sociala relationer.

I denna artikel presenteras resultat fran en enkétstudie 1 vilken yrkesverk-
samma 1 fritidshem beskriver sitt arbete, sin 6vergripande trivsel och de inklude-
rade arbetssétt som de anvéander. Inkluderande arbetssétt avser hiar sadant som
gors for att fritidshem ska vara inkluderande och tillgéngliga for alla elever. Det
kan till exempel handla om att erbjuda stodinsatser sa att alla elever kan delta
i fritidshemmets undervisning, rutiner och lekar. Overgripande trivsel avser har
kéansla av vilbefinnande pa jobbet. Yrkesverksamma avser fritidshemsléarare och
ovrig personal i fritidshem. Handledning, radgivning och samverkan som yrkes-
verksamma 1 fritidshem deltar i underscks ocksa 1 enkéten.

Studiens teoretiska ramverk och syfte

Som teoretisk utgangspunkt for studien anvands forklaringsmodellen formule-
ringsarena, transformerings- och medieringsarena, och realiseringsarena utfor-
mad av Lindensjé och Lundgren (2000). Formuleringsarenan avser 1 denna studie
den arena pa vilken fritidshemmets uppdrag formuleras. Realiseringsarenan
avser pedagogisk praktik, det vill sdga fritidshemsverksamhet. Mellan dessa tva
arenor finns den sa kallade transformerings- och medieringsarenan. Den arenan
pavisar att uppdrag som formuleras nar pedagogisk praktik genom olika medier,
till exempel styrdokument. Lindensj6é och Lundgren (2000) skriver att relationen
mellan formuleringsarenan och realiseringsarenan ar "en medierad och transfor-
merad relation” (s. 175). Det betyder bland annat att fritidshemslédrare och 6vrig
personal behover tolka och avgora hur mal ska kunna uppnas med de resurser
som finns tillgdngliga. I denna studie forstas alltsa ett fritidshem som en reali-
seringsarena dir uppdrag och mal med rétter 1 formuleringsarenan ska forverk-
ligas.

Syftet med studien ar att undersoka hur yrkesverksamma beskriver sitt arbete,
overgripande trivsel och inkluderande arbetssétt 1 fritidshem. Det dr ocksa att
undersoka handledning, radgivning och samverkan som yrkesverksamma i fri-

1 I artikeln anvdnder vi begreppen barn respektive elev synonymt. Detta beror pa att i enkdtundersok-
ningen anvandes begreppet barn medan elev anvinds i de styrdokument som reglerar fritidshemmets
verksamhet.
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tidshem deltar i. Utifran detta syfte stélls fragorna: Vilka ar de yrkesverksam-
mas uppgifter? Hur beskriver de sin trivsel och arbetssituation pa fritidshem?
Vilken inkludering och vilka stédinsatser beskrivs kunna genomforas i fritids-
hemmet? Vilket stod fran specialpedagog eller annan profession samt samverkan
med elevhilsa erbjuds de?

Fritidshemmet och dess uppdrag

Sverige, Danmark och Norge har under lang tid organiserat olika former av verk-
samhet for elever, dels fore, dels efter skolan vilket varit och ar en del av den
nordiska valfardsmodellen. Organiseringen av och vad som varit i fokus 1 verk-
samheten har dock varierat éver tid déar en forskjutning kan ses fran en betoning
pa socialpedagogiska virden till ett 6kat fokus pa larande och undervisning samt
kvalitet (Gustafsson Nyckel, 2020). Det senaste decenniet har féordndringar gjorts
och ideologiska diskussioner forst om fritidshems och motsvarande SFO:s roll dar
en utmaning som lyfts fram beror bristen pa likvéardighet. Brist pa likvardighet
handlar om att elevers villkor och vardag i fritidshem och SFO:s skiljer sig at pa
ett sédtt som inte kan anses vara fraimjande (Wendelborg med flera, 2018). Vidare
kan, som tidigare namnts, forskjutningar fran lek till 6kad betoning pa larande,
undervisning och kvalitet urskiljas bade i de svenska fritidshemmen (Elvstrand
& Lago, 2019) och 1 de danska (Hvid, 2015; Moloney & Pope, 2020) och norska
SFO:s (Wendelborg, 2018).

Det svenska fritidshemmet ar en del av skolvidsendet och utgor ett komplement
till forskoleklass, grundskola och grundsirskola (Skollagen, 2010:800). Skolla-
gens bestdmmelser reglerar dven fritidshemmets verksamhet, exempelvis gél-
lande stodinsatser till elever som behéver det samt tillgang till hélsoframjande
och halsoforebyggande elevhilsa. Likasa géller de bestimmelser som finns 1 dis-
krimineringslagen (Diskrimineringslagen, 2008:567). Konventioner (FN, 1989,
2008) ska #ven de fljas i fritidshemmets verksamhet. Aven héllbarhetsméal ska
beaktas, ett sddant exempel dr att en inkluderande utbildning ska efterstriavas
(FN, 2015). Inkludering avser en utbildning som &r socialt, fysiskt och pedago-
giskt tillgénglig for alla elever. Inkludering kan till exempel vara att elever med
och elever utan behov av extra stod och funktionsnedséttningar gar i fritidshem-
met tillsammans, kdnner gemenskap och liar sig nya kunskaper tillsammans
(Lundqvist, 2016). Fritidshemmet har sedan hosten 2016 dven en egen specifik
del (en del nummer fyra) 1 ldroplanen som beskriver formerna fér undervisningen
och det centrala innehall som undervisningen ska ta sin utgangspunkt i (Skol-
verket, 2019). I laroplanen framhalls bland annat att fritidshemmet ska erbjuda
elever en meningsfull fritid och mdjlighet till rekreation samt stimulera elevers
utveckling och larande. Vidare att fritidshemmet ska utga fran elevers behov och
intressen samt ha en friare form 4n skolans mer reglerade malstyrning med utta-
lade kunskapskrav. I fritidshemmet ska undervisning bedrivas utifran laropla-
nens formuleringar och bland annat anpassas till elevernas férutsittningar och
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behov samt bidra till socialt relationsskapande. Det svenska fritidshemmet utgor
ett intressant nordiskt exempel. Aven om verksamheterna i Sverige, Danmark
och Norge liknar varandra kan Sverige forstds ha en ldngre tradition vad géller
att lata fritidshemmet integreras med skolan och styras av regelverk for utbild-
ningsystem med bland annat fokus pa malstyrd undervisning.

Under de senaste tio aren har antalet elever 1 svenska fritidshem 6kat; samti-
digt har andelen hégskoleutbildad personal och resurser minskat (SOU, 2020:34).
Dartill beskrivs utmaningar, exempelvis stora skillnader i form av lokalméssiga
forutsattningar (Skolinspektionen, 2018; Skolverket, 2018). Den fackliga organi-
sationen Lararforbundet (2018) genomférde 2017 en enkédtundersékning dér 6ver
2000 av deras medlemmar deltog. I den beskrivs svarigheter med att fullgéra sina
arbetsuppgifter; exempelvis angav mer dn 40% av dem som besvarade enkéten
att bristen pa utbildad personal i fritidshem gor att alla elever inte far det stod
som de behover. Att realisera en fritidshemsverksamhet for alla elever forefaller
inte vara helt enkelt.

Tidigare forskning

I presentationen av tidigare forskning har studier av sdrskild relevans inkluderats
vilket innefattar omradena: profession och arbete i fritidshem, fritidshemmets
uppdrag och villkor samt specialpedagogiska fragor. Det svenska fritidshemmet
har, som ndmnts ovan, det senaste decenniet genomgatt forandringar da det pa
formuleringsarenan skett en 6kad betoning av ldrande, undervisning och &ven
kvalitet (Gustafsson Nyckel, 2020). Svensk forskning har 1 flera studier fokuserat
pa den komplexa yrkesroll de yrkesverksamma i fritidshem ofta har da de van-
ligtvis arbetar i bade skola och fritidshem, vilket beskrivs som ett splittrat arbete
(Bostrom & Berg, 2018). Andersson (2013) och Haglund (2004) visade, 1 sina res-
pektive avhandlingsarbeten hur fritidshemspersonalen bland annat kan inta eller
tilldelas en mangd olika roller i skolan, exempelvis att fungera som assistenter till
grundskolans ldrare under skoldagen. Flera nationella studier visar vidare pa en
upplevd statusskillnad dar fritidshemmets yrkesverksamma beskriver ett under-
lage eller kansla av konkurrens med skolans personal och verksamhet (Haglund,
2018; Hjalmarsson & Lofdahl, 2014; Lago & Elvstrand, 2020; Ludvigsson & Falk-
ner, 2019; Narvanen & Elvstrand, 2014). Den komplexa yrkesrollen bidrar till att
skapa forutsattningar for hur fritidshemmets verksamhet kan bedrivas.

Ett annat omréde av betydelse dr studier som fokuserar pa fritidshemmets
uppdrag och villkor. I en etnografisk studie av Lager (2020) om mdgjligheter och
hinder i fritidshem framkommer en stor variation gdllande personalens utbild-
ningsnivd, lokalméssiga forutsattningar, tillgangligt material och tid for plane-
ring. Detta skapar i férldngningen olika villkor for fritidshemmets verksamhet.
Vidare har dven studier fokuserat pa fritidshemmets gruppstorlekar med resulta-
tet att storleken pa en grupp behéver vara rimlig i relation till fritidshems uppdrag
och lokaler (Elvstrand & Andhismand, 2020) samt fysiska larmiljéer (Bostrom &
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Grewell, 2020). Bostrom och Grewell visade 1 sin forskningsoversikt 6ver fritids-
hems fysiska larmiljoer att den ar varierande och ofta underdimensionerad och
daligt anpassad for fritidshemsverksamhet. Ett exempel dr att de kan kinne-
tecknas av trangsel, Trangseln paverkar elevers larande och koncentration pa ett
negativt satt. Bristfalliga lokaler kan ocksa leda till att verksamheten blir mer
strukturerad och vuxenstyrd (Bostrom & Augustsson, 2016). Tid 4r en annan
aspekt som tas upp 1 den tidigare forskningen om uppdrag och villkor pa fritids-
hem. En dansk studie av Gravesen och Ringskou (2017) lyfter exempelvis fram
den tidspress som finns 1 fritidshems- och SFO-verksamheten och som paverkar
pedagogernas arbete negativt och indirekt dven elever pa sikt.

Att arbeta med elevers sociala relationer utgor ett uppdrag for personalen vid
fritidshem. Trots 6kade krav pa larande visar exempelvis Bostrom och Berg (2018)
att personal i fritidshem ser sociala relationer och elevtrygghet som det mest
centrala 1 deras uppdrag. Dahl (2014) visar genom observationer hur yrkesverk-
samma 1 fritidshem villkorar elevers relationer genom hur de exempelvis utfor-
mar miljoer och aktiviteter men ocksa genom hur de forhaller sig till eleverna.
Elvstrand och Lago (2019) och Haglund (2015) kommer fram till motsvarande
1 sina studier. Av betydelse ar ocksa hur 6vergangar och grupperingar mellan
eleverna gors (Stanek, 2011). I Lagers (2021) studie med elever framkommer att
elever sjalva betonar vikten av att 1 fritidshemmet fa frihet till att leka och valja
aktiviteter men att pa samma gang fa stéd och hjélp av de vuxna i fritidshemmet.

Specialpedagogiskt inriktad forskning om fritidshem beskrivs vara begransad
(Lundback & Falth, 2019). Detta torde kunna relateras till att fritidshemmet forst
och framst haft fokus pa sociala relationer (Lago & Elvstrand, 2021) och att speci-
alpedagogiskt inriktad forskning riktat fokus pa annat, till exempel verksamhet
1 grundskola. Det finns ett fatal forskningsstudier som explicit beror inkludering
samt stodinsatser till elever 1 fritidshem. Karlsudd (2011) har visat att fritids-
hemmet tidigare haft en blandad elevgrupp dir dven elever fran sérskolan gatt
1 ordinarie fritidshemsgrupper, men att andelen sarlosningar, det vill sdga egna
fritidshem, for dessa elever okat de senaste decennierna. Karlsudd menar att
dessa forandringar sammanfaller med att fritidshemmets uppdrag mer fokuserat
pa elevers larande. Sadana krav gor att det kan bli svarare att uppratthalla en
inkluderande praktik (Karlsudd, 2020). Lundqvist (2016) har beskrivit att det
finns barn som utbildats i fullt inkluderande férskolor men som nar de bérjar
1 grundsidrskolan med inriktning traningsskola utbildas 1 egna fritidshem. Det
betyder att mdgjligheter till lek och larande i1 ordinarie grupper inte erbjuds dem
efter 6vergangen till skolan och att skillnaderna mellan férskola och fritidshem
framtrader som stora. Det betyder ocksa att en grundsérskola med inriktning
traningsskola kan ha egna fritidshem for elever med intellektuell funktionsned-
sattning. Lundbéack och Falth (2019), som 4ven ndmns ovan, har genomfért en
litteraturstudie om nationell och internationell fritidshemsverksamhet samt det
arbete som gors 1 dessa for elever 1 behov av extra stod. De visar bland annat att
det svenska fritidshemmet, till skillnad fran andra lidnders motsvarande verk-
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samhet, forefaller vara inriktat pa att erbjuda omsorg och att fungera som ett
komplement till skolverksamhet. Falth med flera (2020) visar hur personal 1 fri-
tidshem fyller en viktig funktion i arbetet med inkludering av elever under hela
skoldagen. De har manga ganger ett inkluderande férhallningsatt. Men for att
samverkan mellan olika personalgrupper (larare och fritidshemspersonal) ska
fungera kréavs tid vilket ofta beskrivs saknas.

Metod

Det empiriska material som studien bygger pa samlades in med hjélp av en enkét
till yrkesverksamma 1 fritidshem. Enkédtmetod valdes eftersom flera informanter
skulle ges mojlighet att svara samtidigt under en kort period. En enkét kan ge
en 6vergripande bild av arbete, trivsel och inkluderande arbetssitt samt handled-
ning, radgivning och samverkan 1 fritidshem. Metoden mdgjliggjorde ocksa en geo-
grafisk spridning vilket dr en fordel for att fanga en mojlig variation, till exempel
vad géller utmaningar och férutséattningar. Enkéten inleddes med féljande text:

Enkadt till yrkesverksamma i fritidshem: Den hdr enkdten handlar om fritidshem, barn
i behov av extra stéd [stodinsatser] och inkludering. Vi som tagit fram enkdten arbetar
som universitetslektorer och forskare vid LiU och MDH ddr vi bland annat forskar om
fritidshem. Enkdten kommer att delas ut pd olika platser i Sverige. Vi vill bidra till att
kunskaperna om inkludering, stodinsatser och fritidshem fordjupas samt till ait for-
stdelsen okar for hur det kan vara att arbeta pd fritidshem idag i Sverige. Vi avser att
presentera resultaten fran enkdten internationellt och nationell via publikationer och
presentationer. Enkdten kan besvaras av yrkesverksamma i fritidshem, till exempel
barnskotare, forskolldrare, fritidspedagog, ldrare i fritidshem, grundskolldrare, speci-
alldrare, specialpedagog eller rektor. Du vdljer sjdlv om du vill svara pa enkdten. Du
svarar genom att sdtta kryss i cirklar och genom att kommentera dina svar kort pa de
rader som finns under nagra av fragorna. Det tar bara nagra minuter att fylla i enkdten.
Du dar vdlkommen att hora av dig till nagon av oss om du har nagra fragor om enkdten.

I enkiten fragades efter informanternas alder, genus, yrkestitel, ar 1 yrket och
huvudsakliga uppgifter under fritidshemstid. I enkéten stalldes aven fragor om
eventuellt arbete 1 skol- och forskoleklass samt informanternas trivsel pa jobbet,
fritidshemmets geografiska lage, skolform som fritidshemmet horde till, huvud-
man for fritidshemmet, antalet barn pa fritidshemmet och fritidshemmets alders-
spann. Dartill ombads informanterna besvara fragor med innehéll relaterat till
inkludering, barn 1 behov av extra stod, stodinsatser, den egna kompetensen,
handledning och elevhélsa. Bade svarsalternativ och plats for fritextsvar fanns
med 1 enkiten. Fragorna rérde om barn med och barn utan funktionsnedsétt-
ningar/behov av extra stod gar pa fritidshemmet tillsammans eller ej. Vidare
antalet barn 1 fritidshemmet 1 behov av extra stod (barn med funktionsnedsétt-
ningar inberdknade) om de stodinsatser som finns svarar mot barnens behov.
Fragorna berorde ocksa om det finns tillracklig kompetens (bland yrkesverk-
samma) pa fritidshemmet for att méta barnens behov, om fritidshemmets yrkes-
verksamma erbjuds adekvat handledning och radgivning fran specialpedagog
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eller annan profession med férdjupade kunskaper om barn i behov av extra stéd
samt om fritidshemmets yrkesverksamma samarbetar med elevhélsa pa skolan
och erbjuds adekvat hjilp och stéd fran elevhélsan.

Enkiten avslutades med ett tack till informanterna och delades ut 1 sam-
band med utbildningsdagar for personal i fritidshem pa tre orter med tillresande
informanter. Totalt utdelades 78 enkéiter; 65 inkom. Elvstrand fanns tillgédnglig
nar enkiten fylldes 1 och svarade pa fragor som uppkom. Tiden for att besvara
enkéten var omkring tjugo minuter. Enkéterna samlades in sa snart de fyllts 1.
I enkiten fick de yrkesverksamma, utéver fragor relaterade till bakgrundsvari-
abler besvara fragor gidllande: huvudsakliga uppgifter pa fritidshemstid, trivsel i
arbete, inkluderingen pa fritidshem, antalet barn pa fritidshem i behov av stodin-
satser, exempel pa svarigheter och problem som dessa barn moéter pa fritidshem,
exempel pa stodinsatser (extra anpassningar och/eller sarskilt stod) som erbjuds
till dessa barn, till vilken grad stodinsatserna anses svarar upp mot elevernas
behov, kompetens bland yrkesverksamma pa fritidshem for att méta alla barns
behov, handledning och radgivning fran specialpedagog eller annan profession
med fordjupade kunskaper om barn i behov av stodinsatser och samverkan med
elevhilsa pa skolan. Enkéaten bestod av totalt 20 fragor och fragorna som stélldes
var bade flervalsfragor och fritextsfragor. Mojligheten att ge fritextsvar medférde
att informanterna kunde peka pa viktiga saker efter eget val. Fritextsvaren varie-
rade 1 antal ord vilket inte ar ovanligt 1 enkétstudier. De flesta informanterna var
mellan 40—59 ar och kvinnor. Deras yrkestitel var vanligen fritidspedagog och
yrkeserfarenheten 20 ar eller mer. Fritidshemmen de arbetade vid lag pa landet,
1 ett mindre samhélle, 1 en forort eller 1 en stad och tillhérde grundskolan (n=55)
med undantag for nigra som tillhérde grundséarskolan (n=8). Antalet barn pa
fritidshemmen var oftast mellan 30—69 barn.

Sextiotre av de 65 inkomma enkéiterna analyserades da tva informanter bara
fyllde i bakgrundvariabler och saledes inte besvarade de fragor som ligger till
grund for analys. Bortfallet var ddarmed 19% med en relativ liten paverkan pa stu-
diens trovardighet. De insamlade enkéterna, och som ingar i analysen, numrera-
des fran ett till 63. Data fran enkéterna, bade svar fran flervalsfragor och svar pa
fritextsfragor, fordes sedan over till ett Worddokument déar en 6versikt 6ver data
mojliggjordes. Data sammanstélldes fraga for fraga for att sedan summeras, ana-
lyseras och presenteras genom frekvenser (N; n). Ett exempel pa en frekvens ar
antalet informanter som angett att de trivs i sitt arbete. I syfte att belysa innebor-
den 1 resultat och 6ka studiens trovardighet relaterades fritextsvar till frekvenser.
Fritextsvaren som anviandes for att belysa frekvenser valdes ut med omsorg, dels
for att kunna fungera representativt for en storre méngd fritextsvar, dels for att
starka forstaelsen av frekvenser. Utfall av analysen relateras till det teoretiska
ramverket 1 diskussionen och utgér inte ett analysverktyg i den hér studien.

Under forskningsprocessen har utgangspunkt tagits i Vetenskapsradets (2017)
rekommendationer om god forskningsetik. Informanterna har informerats om
studien bade muntligt och skriftligt samt tillfragats om samtycke att delta. Enka-
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ten inleddes med en text 1 vilken informanterna informerades om projektet samt
att det var frivilligt att fylla i enkéten. Inga personuppgifter som kan kopplas till
en enskild person har samlats in da informanterna i enkéten inte angett egna
namn eller namn pa fritidshemmet som de arbetade i. Under ifyllande av enké-
terna angav enstaka informanter att enkéten hade omfattade fragor och att mer
tid skulle behovs for ifyllandet av den. Narvarande forskare erbjod da deltagarna
att skicka in enkéterna senare sa att de skulle fa mdgjlighet att svara under en
langre period. Ingen informant valde det forfaringssattet utan lamnade enkéten
pa plats. Da enkéterna fylldes 1, 1 samband med utbildningsdagar, satt informan-
terna ofta grupperade med sina kollegor. Detta innebar att de i viss man hjilpte
varandra att tolka en fraga eller att relatera fragan till sin egen fritidshemsprak-
tik. Det gar inte att veta att informanterna svarat individuellt pa samtliga fragor
eller om de upplevt stress nir enkéter fylldes 1.

Resultat

Nar informanterna (N=63) beskriver sina arbetsuppgifter beskriver de ett arbete
som innefattar att planera och genomféra fritidshemsverksamhet, att medverka
1 6vrig skolverksamhet samt att skéta administrativa uppgifter. Endast fyra av
dem (n=4) arbetar inte i 6vrig skolverksamhet. I beskrivningar av vilka arbets-
uppgifter de har i1 grundskola eller forskoleklass forekommer svar som “har egna
grupper under skoltid”, ” [a4r] vikarie ndr larare ar borta” eller ” [har hand om en]
rastaktivitet” Vidare ”[ar] resurs i klass”, ” [utgor] ett stod till de elever som beho-
ver lite extra” och "har hand om ett specifikt barn utanfér grupp”.

Det framkommer att informanterna pa det stora hela ¢rivs pa jobbet och den
egna realiseringsarenan; helt (n=55) eller delvis (n=8). Ingen informant har
svarat att de inte trivs pa jobbet. Som positivt med arbete pa fritidshem lyfter
informanterna fram relationer med elever och kollegor samt att kunna félja elever
1 deras utveckling. Exempelvis skriver informanterna foljande: "God stdmning
mellan elever och vuxna”. "Jag gillar att se de framsteg som elever gor som man
jobbat med sa ldnge”. "Har jéttebra arbetskamrater som gor att det 4r kul att ga
till jobbet 4ven om vissa dagar ar jobbiga”. Som negativt med arbete 1 fritidshem
framhalls att arbetssituationen kan bli anstrdngd. En anledning till det ir stora
elevgrupper och att personalsituationen da upplevs som anstrangd. En ytterligare
anledning till negativ trivsel ar att information fran rektor till personal pa fritids-
hem beskrivs som otillréacklig. Ledningen anses i flera fall bristande och beskrivs
ha mer fokus pa den obligatoriska grundskolan &n pa fritidshem.

Vad géller inkluderande arbetssdtt angav de flesta informanter (n=53) att
elever med och elever utan behov av extra stod/funktionsnedséttningar gar i fri-
tidshemmet tillsammans; de deltar 1 samma aktiviteter. Ett fatal (n=9) svarade
att elever med funktionsnedsattningar/behov av extra stod [stodinsatser] gar 1 en
egen fritidshemsgrupp, men att de regelbundet deltar i fritidshemsaktiviteter dar
de moéter elever utan funktionsnedsittningar och behov av extra stéd. Ingen infor-

- 115 - issn 2446-2810



Elvstrand, Lago & Lundqyvist: Fritidshemslarares arbete, trivsel, inkluderande arbetssatt ...

mant har svarat att fritidshemmet de arbetar pa ar segregerat. En informant
svarar inte pa fragan.

Ungefir hilften av informanterna (n=33) anger att de har en till fyra elever i
behov av extra stod i fritidshemmet medan 6vriga informanter (n=29) anger att
de har fem eller fler elever 1 behov av stodinsatser. Pa ett fritidshem (n=1) anges
att antalet elever i1 behov av extra stod ar tio eller fler. En beskriven svarighet
relaterad till elever 1 behov av extra stod berdr socialt samspel och beskrivs av
informanterna i termer som: "svart att ldsa av socialt samspel” eller svart att
“kommunicera med andra”. Orsaker till att behov av extra stod uppstar beskrivs
av informanter, 4ven om det inte direkt efterfragads i enkéten, inte enbart som
relaterade till eleven som individ, utan aven till fritidshemmets resurser och
strukturella villkor 1 form av bemanning, elevgruppstorlek och lokalméassiga for-
utsédttningar. En beskrivning som aterkommer handlar om "méanga barn”, det vill
sdga alltfor stora elevgrupper som elever vistats i under stor del av eftermiddags-
tiden. Vidare beskrivs ocksa att de stora elevgrupperna leder till betingelser som
ar svarare for vissa elever dn andra att hantera. Det kan handla om "hog ljud-
niva” eller "fér manga intryck”, vilket kan gora det svart for vissa att exempelvis
koncentrera sig, enligt informanter. De stora elevgrupperna framhaélls dven leda
till svarigheter for elever att skapa sociala relationer. En informant skrev att “det
ar svart att leka med for manga barn” och en annan att det ar svart att knyta
an till ’for manga vuxna”. Ytterligare ett omrade som lyfts fram som nagot som
kan skapa behov av extra stod till elever ar fritidshemmets specifika pedagogiska
kontext; den ar ofta friare till sin karaktéar an skolans. Har betonar informanter
framfor allt valsituationer for elever: det kan handla om att elever stélls infor “for
manga val” 1 fritidshem eller att det ar "svart att fokusera pa en sak nir det finns
for manga valmojligheter”. Stod ges framfor allt utifran befintlig personal. Exem-

” .

pel pa stodinsatser som sitts in ar: ”Sarskild plats vid mellanmalet”, “tydliga och

9

korta instruktioner”, “aktiviteter i mindre grupper”, "hjéalp att komma in i lek med

9.

andra elever”, "varaktig vuxennérvaro i sociala samspel”, "vuxenledda aktivite-
ter”, "tydliga rutiner”, anpassat material”, "rum att kunna dra sig undan till”,
“lagre krav an for andra elever” och/eller "anpassat schema”. Stodinsatser anses,
enligt informanter, motverka att eleverna misslyckas i sociala relationer eller far
en negativ stampel. Endast tva av informanterna (n=2) anger att stod helt saknas
1 det egna fritidshemmet.

Nar informanterna ska beskriva 1 vilken utstrackning stodinsatserna svarar
upp mot elevernas behov svarar 40 av informanterna (n=40) att de stodinsatser
som eleverna far inte eller bara delvis svarar upp mot elevernas behov; 14 av
informanterna (n=14) svarar att stodet goér det. Nio informanter svarar inte pa
fragan. Informanterna lyfter exempelvis att eleverna har "assistent i skolan men
inte 1 fritids”. ”De [elever som &ar 1 behov av extra stod] far ingen hjalp alls och vi
som jobbar far inte delta i méten kring dessa barn som hélsoteam/rektor/foralder
har som skulle kunna ge oss mer info om hur vi skulle kunna arbeta”. Kéanne-
tecknade for svaren ar resursbrist och att fritidshemmets behov inte alltid har
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samma prioritet som skolans: de ar inte kunskapsrelaterade. Sjutton informanter
(n=17) menar att de har tillracklig kompetens (bland de yrkesverksamma i fri-
tidshemmet) for att méta elevernas behov, 42 av informanterna (n=42) menar att
det delvis ar s och fyra av dem (n=4) menar att de inte har tillracklig kompetens
for att mota elevers behov 1 fritidshem.

Tjugonio (n=29) av informanterna, vilket 4r mindre &n hélften, har svarat att
de erbjuds adekvat handledning och radgivning fran specialpedagog eller annan
profession med férdjupade specialpedagogiska kunskaper. Ovriga svarar att s&
inte ar fallet. I ett fall ddr handledning, fran exempelvis specialpedagog, skett
har personal pa fritids fatt "tjatat lange och fatt till EN traff”.

Tjugosex (n=26) av informanterna svarar att de samverkar med elevhdlsa och
erbjuds adekvat hjilp och stod fran elevhilsan. Ovriga svarar att sa inte &r fallet.
Informanterna beskriver att féljande kan saknas: handledning av specialpeda-
gog, radgivning inom neuropsykiatriska funktionsnedsattningar och specialpe-
dagogik, fritidshemspersonal som &ar med pa Elevhilsoteam (EHT) och andra
moten och stod fran elevhélsan. En skrev att de "maste lara sig av situationen och
varandra”. En annan att "fritids gloms bort [av elevhélsan]”.

Diskussion

Syftet med enkétstudien var att underséka hur yrkesverksamma beskriver sitt
arbete, évergripande trivsel och inkluderande arbetssétt 1 fritidshem. Syftet var
ocksa att undersoka handledning, radgivning och samverkan som yrkesverk-
samma 1 fritidshem deltar i. Fritidshem forstés i studien utgora en realiseringsa-
rena och kopplas pa det séttet framst till studiens teoretiska ramverk konceptuellt.

Resultaten pavisar ett varierat arbete som innefattar allt fran att planera
och genomféra fritidshemsverksamhet, medverka 1 6vrig skolverksamhet till att
skota administrativa uppgifter. Liknade resultat har pavisats av Bostrom och
Berg (2018), Andersson (2013) och Haglund (2004). Arbetet som yrkesverksam i
fritidshem forefaller vara mangdimensionellt och inte enbart relaterat till fritids-
hemmets realiseringsarena eftersom de yrkesverksamma ocksé arbetar i skolan.

I denna mangfald av arbetsuppgifter sa beskriver informanterna att de i hog
grad gor insatser for inkludering. Detta kan jamforas med Falth med flera (2020)
som 1 sin studie beskriver att personal i fritidshem manga ganger har ett inklude-
rande forhallningsatt. Samtidigt beskriver de att de skulle vilja géra mer och att
de exempelvis inte alltid kan géra de anpassningar som behévs. Det verkar alltsa
finnas en spianning mellan fritidshemmet som realiseringsarena och informanter-
nas tolkning av vad de vill och borde gora samt deras uppdrag. Det kan illustreras
1 termer av en spianning mellan formuleringsarenan, transformerings- och medi-
eringsarenan, och realiseringsarenan néar termer fran Lindensjo och Lundgren
(2000) anvands. I flera fall beskrivs fritidshemmets inkluderande arbete som att
informanterna gor vad de kan pa realiseringsarenan trots en mangfald av arbets-
uppgifter och manga ganger otillrickliga resurser. Tidigare studier (Karlsudd,
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2011; Lundqvist, 2016) har visat att inkludering inte alltid realiseras i fritidshem.
I denna studie framstar det, utifran informanters beskrivningar, dock som om
inkludering genomférs och att inkluderande arbetssitt anvéands. Det kan forstas
som en positiv trend pa realiseringsarenan med tanke pa att inkludering véarnas
(FN, 2008) och idag utgor ett hallbarhetsmal (FN, 2015) pa formuleringsarenan.

Flera informanter beskriver ocksa att de 1 den egna realiseringsarenan befin-
ner sig i skuggan av skolan. Detta uttryck avser inte enbart en upplevd brist
pa uppbackning i form av handledning, radgivning och samverkan utan speg-
lar dven kénslor av utanforskap och av att inte vara prioriterad. Aven tidigare
studier (Elvstrand, 2014; Haglund, 2018; Hjalmarsson & Loéfdahl, 2014; Lago &
Elvstrand, 2020; Ludvigsson & Falkner, 2019) har pavisat en upplevd statusskill-
nad dar fritidshemmets yrkesverksamma beskriver ett underlage och en upplevd
konkurrens med skolan. Det forefaller finnas behov av forbattringar pa flera fri-
tidshem samt en 6versyn over de prioriteringar som gors pa skolor. Inte nigot
fritidshem ska behdva befinna sig 1 skuggan av den 6vriga skolverksamheten.

Trots upplevda utmaningar och en ibland férekommande upplevd brist pa
uppbackning 1 form av handledning, radgivning eller samverkan med elevhal-
san forefaller inkludering aterkommande genomféras och stodinsatser séttas in.
Vad som dock dr anmérkningsvért och behover lyftas fram ar att de villkor som
beskrivs rada 1 manga fritidshem kan bidra till att elever far svarigheter, eller
far 4n storre svarigheter, 1 att kunna fungera och kunna ma bra 1 fritidshemmets
verksamhet. Informanterna beskriver att orsaker till att behov av extra stéd upp-
star inte enbart relateras till eleven som individ, utan &ven till fritidshemmets
bemanning, elevgruppstorlek och lokalméssiga forutséittningar. Att ett fritidshem
har en bra fysisk milj6 ar viktigt ur ett elevrattsligt perspektiv (jfr Bostrom &
Grewell, 2020).

Studiens resultat visar vidare att fritidshemslédrare 1 stor utstrackning trivs
med sitt arbete. Arbetet kan alltsa — trots variationer, stora elevgrupper, begrin-
sade resurser, bristande ledning samt avsaknad av handledning, radgivning och
samverkan — vara trivsamt. En forklaring kan vara god laganda och en annan
forklaring att yrkesverksamma 1 fritidshemmen &r vana att arbeta med hog grad
av flexibilitet och att forscka tillvarata de tillgdngliga resurser som finns. Ytter-
ligare en forklaring kan vara att det, vid sidan av upplevda negativa aspekter,
beskrivs finnas forutsdttningar som Ar mer positiva sdsom mojligheterna att
bygga goda relationer med elever och att kunna félja elevers utveckling éver tid.
Spanningen mellan beskrivna brister i forutsattningar och en upplevd egen triv-
sel kan tyckas motségelsefull och relationen dem emellan 4r nagot som skulle
behova studeras ytterligare. En faktor som egen trivsel kan ha betydelse for hur
man tar sig an arbetet med exempelvis inkludering.

Studiens resultat kan inte generaliseras till andra kontexter utan ska for-
stas som belysande exempel pa fritidshem som realiseringsarena. Studien gor
inte heller ansprak pa att beskriva hur det faktiskt &r utan utgar fran yrkes-
verksammas beskrivningar. Observationer har inte skett i fritidshemmen, och
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bakgrundsvariablerna, sasom uppgiven yrkestitel, har inte kontrollerats med
faktiska forhallanden. Mer forskning behovs for att veta om resultat som tratt
fram kan anses vara giltiga dven i andra svenska fritidshem. I denna studie har
fokus framst varit pa realiseringsarenan men utifran studiens resultat skulle
man ytterligare behova studera kopplingen mellan uppdragets formulering och
realisering genom exempelvis intervjuer. En sddan studie skulle kunna férdjupa
kunskaperna om kopplingen mellan mal i styrdokument och val som gors 1 fri-
tidshem. Studien har relevans for dem som arbetar 1 eller med fritidshem pa olika
satt, exempelvis fritidshemslédrare, forskare, rektorer samt fé6r dem som arbetar
med att formulera fritidshemmets uppdrag. Den kan antas ha sarskilt relevans
for specialpedagoger och elevhilsa som enligt den hir studien kan behéva rikta
an mer uppmarksamhet till fritidshem. En anledning till det &r att deras kompe-
tens efterfragas 1 fritidshemmen.

Bidrag

Forfattarna planerade studien, analyserade dess data och skrev artikeln tillsam-
mans. Elvstrand och Lago sammanstillde data. Lundqvist tog fram underlag till
enkét och Elvstrand samlade in data.
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Resume

Artiklen belyser hvordan peedagoger forstar feenomenet omsorg, som det udfol-
der sig 1 hverdagens peedagogiske praksis 1 vuggestuer og bernehaver. Artiklen
bygger pa praksisviden i form af psedagogers konkrete forstaelser og erfaringer
med at udeve omsorg for bern i1 dagtilbud. Det metodisk grundlag (forteelling
og fortolkning) udspringer fra et toarigt forleb med forskningsvaerksteder, hvor
paedagogiske praktikere og forskere har veeret sammen om at belyse, drefte og
forsta peedagogers omsorgserfaringer og omsorgens forskellige fremtraedelsesfor-
mer, - herunder ogsd omsorgens betingelser 1 daginstitutionernes hverdag. Det
konkluderes, at det er karakteristisk for omsorgens natur, at den altid udeves
gennem relationer og fx ikke gennem standardiserede metoder. Det er ogsa ken-
detegnende, at den omsorgsfulde psedagog er sensitiv over for det enkelte barn og
bernegruppe pa det specifikke tidspunkt. Omsorg er ogsa forbundet med ro og
god tid (de-acceleration), og synes siledes at sta 1 modsaetning til at veere stresset
og at have mange aktivitetsplaner. Desuden anses det fysiske rum som en vigtig
medspiller 1 omsorgsarbejdet. Der skelnes her mellem forskellige omsorgsfulde
kvaliteter ved hhv. inde-rum, uderum og pa-tur-rum. Her er kvaliteter som rum-
menes stemning og aestetik veesentlige for omsorgen, ligesom forskellige rum kan
opfylde forskellige af bernenes behov.

Nogleord
Omsorg, relation, vuggestue, bornehave, forskningsveerksted, rum

Abstract

The practice of care: What nursery workers know about caring for young
children in daycare

The article is an investigation of the phenomenon of care as it manifests in the
daily life within a day-care setting. The article builds on the practical knowledge
of pedagogues, which originates from their daily experiences of caring for chil-
dren. The methodology is research-workshops, in which pedagogues and resear-
chers participated in producing understandings of the nature of care in a day-care
context. The article finds care is always practiced as a part of established personal
relations, and never given in more depersonalised or standardised ways. Also,
care is sensitive to the here-and-now needs of specific child or group of children.
Care is also related to being calm and having enough time to being attentive to
the child, and thus the nature of care stands in contrast to having lots of activities
scheduled. Care is also related to the material surroundings, and physical space
may be more or less caring. Different kinds of physical space embody different
care-qualities. The findings point to three different arenas, characterised by dif-
ferent care-qualities: Indoor space, outdoor space and out-on-a-trip space. Physical
space provides atmosphere and aesthetic qualities, and different kinds of space
suit the needs of different children.
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Indledende

Denne artikel handler om pesedagogers' hverdagsforstdelser af omsorg. Den bygger
pa et toarigt forskningsveerkstedsprojekt, hvor peedagoger fra 5 daginstitutioner
og 4 forskere? modtes fire gange (4 x 5 timer) fra september 2019 til november
2020. Malet var at beskrive og udforske de oplevelser, erfaringer og forstaelse af
omsorg, som padagogerne beerer pa og har med sig fra hverdagslivet 1 vuggestue
og bernehaver.

I artiklen syntetiserer og fremstiller vi dele af den viden om omsorg, som
projektet har genereret. Saledes forseger vi kortfattet at belyse tre sporgsmal:
Hvad forstar paedagoger ved omsorg? Hvad forteeller og fremhaever psedagoger om
omsorgens sociale relationer og kontekst? Samt hvad forteeller og papeger paeda-
goger om omsorgens rum og steder?

Tidligere dansk forskning i smabgrnspcedagogisk omsorg

Vi vil indledningsvis saette projektets emne 1 relation til tidligere dansk omsorgs-
forskning pa dagtilbudsomradet. I den forbindelse har vi faet blik for, at der ikke
er tale om et forskningstungt felt. Det mest markante forskningsprojekt om
emnet ligger efterhanden en del ar tilbage. Her teenker vi pa projektet "Omsorg,
Opdragelse og Smaberns Udvikling” fra 1991. Dette fremstar som et centralt
og markant studie, der underseger omsorg i forhold til berns psykiske udvikling
(Diderichsen & Thyssen, 1991; Diderichsen, 1991; Thyssen, 1991; Jacobi, 1991).

I de folgende to artier har der kun sporadisk veeret forskningsmaessig interesse
for det ellers vigtige emne, og feltet synes tradt i baggrunden (Edsberg, Michelsen,
& Posborg, 1992). Noget kunne dog tyde pa, at der nu igen kan spores en eget
forskningsmeessig interesse for omsorg i det padagogiske arbejde. Inden for de
seneste fem ar er der udkommet forskellige forskningspublikationer pa dansk, der
seetter fokus pa omsorg 1 dagtilbud (Hansen, 2013; Kragh-Miuller& Ringsmose,
2015; Brostrom, Hansen, Skriver Jensen, & Svinth, 2016; Hansen, Svinth & Bro-
strom 2019; Ringsmose & Svinth, 2019; Gitz-Johansen, 2019a). Ud fra en tveer-
leesning af de neevnte studier vil vi pege pa felgende vigtige forhold vedrerende
paedagogisk omsorg:

1  For nemheds skyld anvender vi gennemgéende betegnelsen "paedagog”, men det deekker alle typer af
paedagogisk personale inkl. peedagogiske assistenter og peedagogmedhjeelpere.

2 De deltagende forskere var lektor Pernille Juhl, lektor Niklas Chimirri, lektor Kim Rasmussen og lektor
Thomas Gitz-Johansen. Alle tilknyttede Center for Dagtilbudsforskning (CeDif).
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* Omsorg synes ikke at veere et begreb med stor
forskningsmaessig bevagenhed

* Der kan spores en stigende opmaerksomhed pa feltet

* Omsorgen er en kerneopgave 1 det peedagogiske arbejde

* Gode og neere relationer til paedagoger er en af omsorgens betingelser

+ Kt veesentligt element 1 omsorgsarbejdet er paedagogens evne til at afleese
og imadekomme barns behov for tilknytning, trest, neerveer og samvaer

* Muligheden for at yde omsorg haenger sammen med paedagogarbej-
dets betingelser, som for eksempel antal bern pr. paeedagog (norme-
ring) og mulighed for, at arbejde sammen med andre paedagoger

* Omsorgsarbejdets betingelser er over en arrakke blevet darligere, sa
muligheden for at give bernene den fornedne omsorg er blevet ringere.

Det vi ensker at saette fokus pa, er den praksisfunderede omsorgsviden, som det
padagogiske personale kan bidrage med. Denne praksisviden er genereret ud fra
et samspil med hverdagens betingelser og vuggestue- og barnehaveborns konkrete
behov 1 institutionshverdagen. Der er altsa tale om et blik pa omsorgsopgaven,
som den ser ud fra et hverdags-praksis-perspektiv, — formidlet af os som forskere.

Forskningsvcerksteder som forskningsmetodologi

I projektet "Omsorg 1 dagtilbud” har vi vaeret interesseret 1 at forsta og fortolke
padagogers opfattelse af omsorg. Projektets empirisk metodiske arbejde har
fundet sted 1 en rakke sdkaldte forskningsvaerksteder, hvor vi sammen med
paedagoger fra 5 institutioner har forsegt at eksemplificere, beskrive og udforske
paedagogernes forstaelse af emnet omsorg”.

Forskningsvaerksteder er organiseret sadan, at de inviterer deltagerne til at
fortelle og berette om hverdagsnaere emner og modseetningsfyldte vilkar. Den
viden, der er blevet skabt gennem vaerkstedsprocesserne, er erfaringsbaseret og
er fremkommet 1 dialogen mellem forskere og ovrige deltagere. Forskningsveerk-
stederne treekker pa inspirationer fra kritisk teori (Negt, 1981) og pa teorien
om hverdagsbevidsthed (Leithduser, 1992). Veerkstedsformen er ogsa inspireret
af kritisk utopisk fremtidsveerkstedsforskning (Jungk & Miillert, 1984; Olsén,
Steen Nielsen & Aagaard Nielsen, 2003). Mens fremtidsvaerkstederne har haft et
steerkt kritik- og forandringssigte (indbygget 1 veerksteds forskellige faser, kritik-,
utopi-, og realiseringsfasen), s har vore forskningsvaerksteder ikke haft bestemte
faser til kritik eller udvikling af praksis, men har i1 hojere grad vaeret et forum
for feelles vidensskabelse. Man kan sammenligne vores tilgang med traditionen
for "forskningscirkler”, der har veeret udviklet siden 1970°erne (Persson, 2008;
Wahlgren & Aarkrog, 2019; Hecksher, Thomsen & Nordentoft, 2014). Ligesom
forskningscirklerne har vores forskningsveerksteder haft et fokus pa at fungere
som erfaringsbaseret efteruddannelse for de deltagende paedagoger. Forsknings-
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veerkstederne har dog haft et lige sa stort fokus pa at skabe en praksisbaseret
forskningsmeessig viden, hvilket denne artikel er udtryk for.

I forhold til omsorgsforskning har forskningsvaerkstederne ligheder med pro-
jektet "Barnet 1 Centrum”, der ud fra en aktionsforskningstilgang har undersegt,
hvad der udger kvalitet 1 vuggestuen og dagplejen (Brostrom m.fl., 2016; Hansen,
Svinth & Brostrom, 2019). Dette projekt har dog haft en steorre opfelgning pa
udviklingen af praksis, end det har veeret ambitionen med forskningsveerkste-
derne, hvor fokus har veeret pa feelles vidensskabelse.

Et forskningsveaerksted er et rum, hvor forskere sammen med et antal deltagere
(1 dette tilfzelde peedagoger) gennem sporgsmal, oplaeg, samtaler og dialog udfor-
sker et tema, hvor fremkaldelsen af deltagernes praksiserfaringer er det centrale.
Deltagerne har haft forskellige roller pa de fire afholdte veerkstedsdage. De fire
forskere har bidraget ved at invitere til vaerkstederne og organisere moderne rent
praktisk. Forskerne har pa det forste veerksted ogsa bidraget med fire opleeg om
omsorg, der skulle vise og samtidig udforske, hvor mange-facetteret omsorgsbe-
grebet kan vaere. Peedagogerne kom fra fem forskellige daginstitutioner, hvor der
deltog én eller to personer fra hver institution pa hvert vaerksted. Deres rolle var,
at fungere som “praksis-eksperter” i den forstand, at veerkstedernes formal var, at
fa deres praksisbaserede forstaelser af omsorg for bern talt frem. I den forbindelse
bestod en del af processen i, at deltagerne fra praksis kom med opleeg, indspil og
kommentarer, og at de udspurgte og supplerede hinanden, mens forskerne stillede
opklarende og undrende sporgsmal til praksis-deltagerne. P4 den made kan man
sige, at forskere og deltagere i et samarbejde har studeret, udforsket og arbejdet
med et tema eller en problemstilling, som begge parter har vaeret oprigtigt optaget
af, men hvor deltagerne betragtedes som de egentlige praksis-eksperter. Formalet
med forskningsveerksted har ikke vaeret, at skabe konsensus, for ogsa uenigheder
og forskellige bidrag kan bidrage til en mere nuanceret indsigt i emnets flertydig-
hed og modsatninger.

Pa den baggrund har veerkstedsformen bidraget til, at projektet har skabt en
professions- og erfaringsbaseret hverdagsviden om, hvad omsorg “er” eller kan
opfattes at veere 1 en daginstitutionskontekst. Forskningsveerkstederne har des-
uden bidraget til, at frembringe en raekke eksempler pa omsorgsarbejdets mange
fremtreedelsesformer, omsorgens dilemmaer og betydningen af dens betingelser
1 praksis. Formalet med at frembringe viden, der kommer fra paedagoger er, at
deres daglige engagement i praksis mé indeholde en stor meengde erfaringsba-
seret viden om omsorg, som den faktisk udfoldes under de aktuelle betingelser
1 institutioner. For at blive til sprogliggjort viden kraever det dog et feelles rum,
hvor oplevelser fra praksis kan gives sprog og derved blive til erfaringsbaseret
viden (Olesen, 1985). Det er dette erfaringsproducerende rum, som vi har forsegt
at facilitere.
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Erfaringsbaseret pcedagogisk hverdagsviden

Vaerkstederne har efterstraebt at indkredse, sprogliggere, mime og reflektere
over den opfattelse af omsorg som psedagogerne selv repraesenterer, beerer 1 deres
kroppe, folelser og bevidsthed. Omsorgsprojektets forskningsmetodologi har veeret
kendetegnet ved, at der ikke blev taget udgangspunkt 1 en bestemt teori. Ej heller
1 et foruddefineret begreb om omsorg. Derimod har ideen veret, at lade forskere
og pedagoger mades, samtale om og reflektere over peedagogernes forstaelse og
bud pa “omsorg” som et feenomen, der kommer til syne 1 praksis. Hensigten har
veeret at ga eksplorativt og beskrivende til vaerks, — at invitere de professionelle
til at beskrive og fortolke, hvad de forstar og leegger 1 praksisfaenomenet omsorg.
I de nedenstaende analyser har vi derfor forst fremstillet udsagn fra deltagerne i
tematiseret form uden at inddrage teoretisk analyse. I slutningen af hvert analy-
tiske tema bringer vi nogle fa teoretiske bemeerkninger, der satter peedagogernes
udsagn ind 1 en bredere vidensmaessig kontekst. I udveelgelsen af teori har vi ikke
fulgt et bestemt teoretisk spor, men inddraget teori, der belyser og understotter
padagogernes udsagn og seetter dem 1 relation til en teoretisk/forskningsmeessig
videnssammenhseng.

Den form for viden, som forskningsveerkstederne har bidraget til at frem-
bringe, er kendetegnet ved det man kunne kalde “erfaringsbaseret psedagogisk
hverdagsviden” (Andersen & Weber, 2009). I dette er peedagogernes egne sansede
og kropsliggjorte primeererfaringer, baseret pa kropslig tilstedeveerelse, handling
og goren det centrale. Det er denne erfaringsbaserede viden, der er impliceret i de
daglige goremal, nar paedagoger 1 hverdagen drager omsorg for bernene. Det er
desuden denne viden om omsorg, der har vaeret omdrejningspunktet for veerkste-
derne, men forskerne har ved deres sporgsmal veeret med til at fremkalde denne
viden. Forud for vaerkstederne bad forskerne paedagogerne laegge meerke til og
forberede forteellinger om disse opmeaerksomhedspunkter (let forkortede):

1. veerksted: Hvad forstar I ved omsorg?

2. veerksted: Hvad forstar jeg ved omsorg, og hvordan ser den ud i min hverdag?

3. veerksted: Hvornar og hvordan har I selv modtaget omsorg pa arbejdsplad-
sen? Hvad har I leert om omsorg under corona-epidemien?

4. veerksted: Praesenter omsorg i jeres institution ud fra fotos. Og hvad har vi
leert om omsorg af dette veerkstedsforleb?

Vi har som forskere desuden tematiseret nogle af diskussionerne ved fx at sporge:
”Hvilken rolle spiller rummene og tingene for omsorg?” og "Hvad er gode betingel-
ser for omsorg?”. Disse tematiseringer er udsprunget af dreftelser pa forudgaende
veerkstedsdage, men ogsa informeret af forskernes opfattelse af, at omsorgsarbe;j-
det pavirkes af de praktiske betingelser, som det foregar under. Pa den made har
vi 1 rollen som forskere veeret med til at tematisere diskussioner, men hele tiden
pa en made sa padagogernes praksiserfaringer har vaeret i fokus.

- 127 - issn 2446-2810



Gitz-Johansen & Rasmussen: Pcedagogers forstdelse af omsorg

De deltagende psedagoger har ikke vaeret med til at skrive nserveerende arti-
kel. Det er artiklens forfattere (forskere), der har samlet og udvalgt udsagn fra
padagogerne, og som her fremstiller udsagnene 1 tematiseret form. Der er ogsa
temaer, som paedagogerne fortalte om, men som ikke er kommet med af plads-
maessige hensyn 1 denne artikel. Et vigtigt emne, som vi kun bererer kort her, er
betydningens af de institutionelle og politiske rammer for omsorgsarbejdet. Peda-
gogerne havde sa mange udsagn om dette emne, at vi har valgt at behandle det i
en senere, selvsteendig artikel.

Hvad er omsorg?

Et af de speorgsmal, der blev diskuteret pa veerkstederne, var som naevnt, hvad
omsorg egentlig er for noget, og hvordan det kan forstés i en dagtilbudssammen-
heeng? Her blev det tydeligt, at det fra et praksis-perspektiv kan veere vanskeligt
at seette en praecis definition pa, hvad omsorg “er”, mens det ikke var sa vanskeligt
at forteelle om. En peedagog fortalte for eksempel:

3335

*Jeg tog det op pa et stuemade [red. dvs. hvad omsorg “er”], og det var gode snakke, men
i praksis kan det veere noget vidt forskelligt, selvom vi lige har siddet og snakket om det.
Det har ogsa med menneskesyn at gore. Selvom vt er enige i, at born skal ses, sd har vi
forskellige veerdier.”

Her synes besveeret med at definere omsorg at besta 1, at hver person opfatter
det forskelligt atheengigt af vedkommendes menneskesyn og veerdier. En anden
padagog fortalte folgende fra de dreftelser om omsorg, der havde veaeret 1 hendes
institution:

”Vi har snakket om professionel omsorg, og hvor sveert det er at scette ord pd, fordi det
har med folelser at gore.”

Det besveerlige ved omsorgsbegrebet er, at dets genstand ikke er noget rationelt
men noget emotionelt, — og at en preecis begrebslig definition synes vanskelig, nar
man taler om folelser. Som Gitz-Johansen (2019b; 2020) peger pa, kan det heenge
sammen med, at det dominerende paedagogiske ordforrad er knyttet til leeringsbe-
grebet, hvorved de kompetencemaessige og kognitive aspekter af det paedagogiske
arbejde fremheeves, mens de emotionelle aspekter kommer til at savne sprog.

En tredje peedagog naevnte, at det vanskelige ved at definere omsorg er, at
omsorg er et aspekt af stort set alt, hvad hun foretager sig med bernene. Derfor er
det vanskeligt, at identificere omsorg som noget bestemt:

‘Jeg kan ikke skelne mellem, hvornar jeg yder omsorg, og hvornar jeg ikke gor. Der er
aldrig et tidspunkt, hvor jeg ikke yder omsorg. Bare det at sige et barns navn hejt kan
veere at yde omsorg.”
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Forskellige bern og forskellige tidspunkter

Selvom feenomenet omsorg synes svaert at definere og identificere praecist, kom der
alligevel forskellige del-temaer frem i diskussionerne, som knytter sig til udevel-
sen af omsorg. Det forste tema, vi vil pege pa, har at gere med, at omsorg ikke
ydes pa en standardiseret made. Omsorg gives altid til et bestemt barn og seges
afstemt efter netop dette barns tilstand 1 netop dette ojeblik. Paedagogerne frem-
heevede, at born er meget forskellige pa tveers af alder og personlighed. Desuden
pegede de pa, at der ogsa er forskel pa omsorgsbetingelserne de forskellige dage og
forskellige tidspunkter pa dagen.

Om forskellene bernene imellem sagde en paedagog for eksempel: "Bornene har
s meget personlighed lige fra starten, at man ikke kan behandle dem ens.” En
anden sagde: "Bornene er utroligt forskellige.” En tredje peedagog pegede pa, at der
for eksempel er meget forskel pa at give omsorg til bern, der bedst kan lide at vaere
1 fuld fart, og til bern, der er mere stille og forsigtige: “Det er sa forskelligt, hvor-
dan man kan yde omsorg. Nogle born er forsigtige, og nogle har brug for at give
den max gas’” En af peedagogerne pegede pa, at der ogsa er forskel pa, om born
foler sig positivt stimulerede af at veere 1 en stor gruppe, eller om sterre grupper
hurtigere bliver lidt for meget for barnet, sa det har brug for at veere lidt alene i en
mindre gruppe eller veere sammen med en voksen: “Nogle born bliver overstimu-
lerede sammen med en masse andre born. Ikke alle born er velanbragte i en flok.”

En deltager fra en institution med relativt mange “for tidligt foedte bern” frem-
heevede, at disse born har nogle seerlige folsomheder. Dette gor, at omsorgen for
dem kan vaere lidt anderledes end den omsorg der ydes for de andre bern. En
paedagog fra denne institution fortalte, at de for tidligt fedte bern kan virke som
om, de ikke har sa meget brug for at andre tager sig af dem. Men faktisk er der
en saerlig omsorgsopgave 1 at opna en god kontakt til disse born, sa paedagogen
kan "nd ind til dem”. En psedagog naevnte desuden, at enkelte born efter hendes
opfattelse slet ikke er parate til at veere 1 daginstitution. Omsorgsopgaven over for
disse bern er ekstra udfordrende. Maske lykkes den aldrig helt: *Jeg har to gange
haft born, hvor jeg har tenkt, at det var synd, at de skulle veere i en almindelig
daginstitution, for hvad vi end gor, sa passer det ikke til dem.”

Ud over forskellene bornene imellem, er der som sagt ogsa forskelle 1 omsorgen
fra dag til dag, — og mellem forskellige tider pa dagen, idet bornene kan have brug
for noget forskelligt. Noget meget vaesentligt ved omsorgsopgaven er derfor, at
man som omsorgsgiver er opmaerksom pa det enkelte barns behov, og at man kan
reagere passende i situationen. En psedagog fortalte, hvordan det handler om “at
se og lytte til det enkelte barn i situationen”, ligesom det er vigtigt, at kunne tolke
hans eller hendes lyde og adfeerd; for eksempel at hore forskel pa tonen 1 et barns
grad: “"Hvorndr er barnet feerdig med at greede? Hvorndr er det sorgfuld grad, og
hvornar er det noget andet?”

En anden psedagog pointerede, at fordi der er stor forskel pa bern, sd ma man
kende det enkelte barn ret godt for at kunne aflaese, hvordan det har det i situatio-
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nen, og hvad han eller hun har brug for fra paedagogen: "Hvis man kender et barn
godt, sa kan man godt se forskel pd, om et barn som stdr stille midt i garderoben
kobler af og huiler sig, eller om det er frosset af forlygterne’. Vi ved jo ikke, om der
korer en 'indre krig’ i barnet, men vi kan se pa barnets kropssprog, om barnet gor
sadan her [gor sig helt stiv 1 kroppen] eller sadan her [slapper helt af 1 kroppen].”

Opsummerende kan vi sige, at omsorg ifslge paedagogerne ikke kan gives
efter en bestemt metode eller en standardiseret model. Omsorg ma altid gives
afstemt og 1 samklang med de konkrete bern og den bestemte situation. Et teore-
tisk perspektiv pa disse udsagn kan hentes hos Daniel Stern (1985), der veegter
betydningen af, at den tidlige omsorg gives 1 et samspil, hvor omsorgsgiveren
(peedagogen) forholder sig afstemt til det individuelle barns tilstand 1 konkrete
gjeblikke. Ogsa Peter Fonagys begreb om mentalisering er relevant at inddrage 1
forhold til psedagogernes erfaringer (Fonagy et al., 2018). Mentalisering betegner
omsorgsgiverens indlevelse 1, hvad der foregar i barnet i det konkrete gjeblik, og
er forudseetningen for, at kunne tage vare pa barnets behov og regulere dets affek-
tive tilstande (fx ved at troste, berolige eller opmuntre).

Ro og god tid

Det gar igen 1 mange udtalelser fra paedagogerne, at de forbinder omsorg med kva-
liteter som ro og god tid, snarere end at skulle na at gennemfore planlagte aktivi-
teter eller indfri bestemte faglige mal med dagen. Som en af deltagerne sagde: Vi
skal tage det stille og roligt og ikke forcere og lave store bulletiner om, at nu skal vi
lave det og det.” Ro er det modsatte af forvirring og stress, og omsorg handler om,
at falde til ro og at komme 1 balance med sig selv. Det er noget mange af bornene,
efter psedagogernes opfattelse, har meget brug for, nar de kommer 1 institution.
En peedagog fortalte, hvordan institutionslivet ligefrem kan blive oplevet som en
pause 1 barnets samlede hverdag: Vi har born, som ikke vil hjem. Det virker som
om, at mange af bornene har en rigtig hektisk hverdag.”

En anden beskrev folgende praksiseksempel:

”Det er morgen, og jeg dbner. Vera pad lidt over 3 ar kommer ind, og hun har ild i rumpen’,
og det skaber konflikter. Sd en dag var der kun hende og ikke andre born. Vi sad helt
roligt sammen, og hun var helt rolig, og vi folte begge; "huuuuuu’ [hun giver en dalende
lyd, som nar man falder helt til ro]. Og det holdt sig til op ad formiddagen. Det ville vcere
fint, hvis hun kunne fa [sadanne] 20 minutter hver dag.”

Padagogerne fra en af de deltagende vuggestuer fortalte om, at de har gjort det til
en dyd i deres institution ikke at planlaegge ret mange aktiviteter med bernene.
Som lederen sagde: "Vi siger altid til forceldrene, at vi ikke laver noget.” At denne
institution ikke skal na noget, ma forstas som en retorisk underdrivelse. Men
udsagnet peger pa et veesentligt vaerdisaet, hvor det er muligheden for at falde til
ro 1 hverdagens rutiner, der er det afgerende, — og ikke at bernene skal "gives” en
masse oplevelser eller skal igennem en masse leringsaktiviteter. Samme leder
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fortalte, at visse foraeldre kan blive bekymrede, hvis deres born ikke kommer pa
tur ud af institutionen. Men faktisk kan den bedste made at tilgodese et barn pa
vaere, at lade det blive hjemme 1 institutionen, hvor der til gengeeld er roligere og
(endnu) mindre stresset end ellers: "Barnet kan faktisk blive tilgodeset bedst ved,
ikke at komme med pd tur, men at blive hjemme, hvor der sd er lidt mere ro pa.”
Af paedagogernes udtalelser kan man se, at nar der ikke er planlagt for mange
aktiviteter, sa bliver det muligt at opdage og tage vare pa det enkelte barns behov.
Maske vil et barn vise peedagogerne noget, som han eller hun har lavet eller er
optaget af, og hvis der ikke er for mange planer og igangsatte aktiviteter, kan
paedagogen bedre tage sig tid til at give barnet opmeerksomhed.

En af deltagerne fortalte om de ojeblikke, hvor de er sammen med bernene
uden at skulle noget bestemt: "Man far sig selv med.” Hun fortalte videre, at hvis
bernene er i grupper hele dagen, sa kan det veere sveaert for dem at maerke deres
egne behov: "De kan glemme at mceerke, hvad de har brug for.”

Set 1 et bredere perspektiv kan psedagogernes papegning af betydningen af
ro og krav-fri tid knyttes til tidligere forsknings papegning af betydningen af
neerveer som en central paedagogiske kvalitet (Jensen, 2009; Svinth, 2010).

Omsorg i dagtilbud bygger pad sociale relationer

Et andet tema, der kommer frem pa veerkstederne, var, at omsorg ikke kan gives
pa en distanceret eller upersonlig made. Som professionel i en omsorgsrelation mé
man vere tilstede og bruge en side af sig selv, hvor det personlige og det faglige
overlapper. Over tid forer samvaeret mellem born og peedagoger ofte til, at der
opstar en folelsesmaessig relation mellem paedagogen og det enkelte barn. Lige-
som der opbygges en relation af folelsesmaessig tilknytning mellem bern og for-
xldre, kan der ogsa udvikles tilknytning mellem peedagoger og bern 1 dagtilbud.
Som en paedagog bemeerkede: “Det er mange gange om dagen, at bernene kommer
til at kalde mig ‘'mor’.”

Det er ofte den psedagog, der har staet for "indkeringen”, som barnet knytter
sig til. Det betyder, at det typisk er denne psedagog, som bedst kan give barnet
trest og tryghed, nar der er brug for det: "Bornene holder hele tiden aje med deres
primeere voksne’, og hvis de slar sig eller kommer i knibe, s kommer de lobende
over til den primcere voksne. Der kan de godt finde ud af, at ‘’komme hjem’.” En
anden peedagog fortalte: "Man har en forskellig relation til bornene. En peedagog
kan have svecert ved at ’komme ind til’ et barn, hvor en anden kan synes, at han
er da den letteste at ’komme ind til’.” Som naevnt er det ofte, men ikke altid, dén
paedagog, der har staet for indkeringen, som de yngste bern knytter sig mest til.

Det kan ogsa veere et spergsméal om “god kemi” (varme folelser) mellem et barn
og en bestemt voksen: “Bornene kan have bedre 'kemi’ med en anden voksen end
den, som de er blevet tildelt.” En af deltagerne forteeller, at nar der forst er opbyg-
get en relation, sd varer den ofte ved gennem hele barnets tid i institutionen.
Paedagogerne fortaeller dog ogsa, at den etablerede relation kan betyde, at pavirk-
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ningen fra samspillet med berene kan opleves som mere udfordrende, fordi man
kan blive folelsesmeessigt opkert. De situationer, hvor psedagogen er ved at blive
opkort, omtaler deltageren som noget, der pa den ene side folger med arbejdet
som paedagog i dagtilbud, men pa den anden side ogsa noget, der kan forhindre
omsorgsarbejdet, hvis der ikke tages hand om det. “Born kan godt meerke, om jeg
har ro indeni, eller om det hele korer.”

Hvis man som voksen bliver for pavirket af samspillet, kan der veere en fare
for, at man mister kontrollen over at handle roligt og velovervejet i situationen:
“Hvis man forst er magteslos som voksen, sd er det ikke godt.” En af deltagerne
fortalte, hvordan hun 1 visse situationer métte "lukke ned” folelsesmeessigt: "Min
mekanik er, at jeg i bestemte situationer lukker i, og sd kan de ikke fd noget fra
mig, og dér er det godt, hvis andre tager over, som ikke lukker i.” Som omsorgsgi-
ver ma man altsa pa den ene side vaere tilgaengelig for en personlig kontakt med
bornene. Pa den anden side kan kontakten blive for intens, s pasedagogen enten
hidser sig op eller "lukker ned”.

Flere af deltagerne naevnte, at ligesom der kan veaere en seerlig god kemi
mellem bestemte paedagoger og bestemte bern, sa kan der ogsa vaere born, hvor
den enkelte peedagog faler sig saerlig udfordret 1 samspillet:

"Der er nogle forskellige born, der gdar i ens system. Der er nogle born, som scetter stress i
mig med sine lyde, mens det ikke scetter stress i en anden kollega. Det er godt, at én, hvis
nervesystem er i ro, kan overtage.”

En anden forteeller om, hvordan samspillet med bestemte born kan veere saerlig
udfordrende:

“Der er et eller andet med de lyde og udtryk, som bornene har, der spejler noget i én selv,
og det er der andre, der ikke gor.”

Det er vigtigt at nesevne, at det er forskelligt fra peedagog til peedagog, hvilke bern,
der "trykker pa deres knapper”.

I opkorte situationer er det vigtigt, at der kan veaere andre professionelle til-
stede. Maske kan de se, at situationen er ved at "kere op 1 en spids”, og maske kan
de "overtager” samspillet med barnet. Som en peedagog udtrykker det: "Ndar vi kan
se, at noget er ved at komme et sted hen, hvor det ikke er godt, der gar vi virkelig
meget hen og tager over.” En anden psedagog naevner, at de har en bestemt stra-
tegi, hvor de diskret kan signalere, at det vist lige er tid til, at en anden psedagog
tager over: "Pd et tidspunkt gjorde vi det, pa den stue jeg var pd, at vi kunne ga ind
og tage over for den anden ved at sige; der er telefon til dig’.”

Tilspidsede og folelsesmaessigt opkerte situationer kan neppe undgas. Derfor
betragter vi det som vaesentligt, at personalegruppen kan tale om forholdene uden
for megen skyld og skam, sa det bliver legitimt at bede en anden voksen om at tage
over.

Bade paedagogernes erfaringer og omsorgsforskningen viser, at peedago-
gisk omsorg gives 1 relationer, der indbefatter emotionelle band mellem bern og
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paedagoger. Vi ensker derfor at pege pa den sammenhaeng, vi mener at kunne
identificere mellem veerkstedsdeltagernes udsagn og John Bowlbys tilknytning-
steort (1994), samtidig med at vi ogsa vil pege pa forbindelsen mellem deltager-
nes udsagn og den omsorgsforskning, der peger pa betydningen af den personlige
relation mellem barn og paedagog (Aspelin, 2016; Hagstrom, 2016). Omsorg kan
ikke gives upersonligt, distanceret eller mekanisk. Dermed er handteringen af de
folelsesmeessige pavirkninger, som relationerne bringer med sig, en vaesentlig del
af det psedagogiske omsorgsarbejde.

Rummenes og stedernes omsorg

Temaet “rummenes og stedernes omsorg” kom lidt overraskende og uventet frem
pa flere af de afholdte vaerksteder. Rum og sted dukkede naermest op (emergent)
som aspekter ved forteellingen om omsorg. Pa forhand havde vi forventet at hore
meget om de sociale relationer og maderne kommunikationen og interaktionerne
mellem barn og voksen foregar pa. Men vi havde ikke forventet, at paedagogerne
var sa opmeerksomme, sansende og registrerende 1 forhold til rummenes og ste-
dernes betydning for omsorgen, som tilfeeldet var.

Allerede efter det forste veerksted stod det dog klart, at peedagogerne var enige
om at forbinde omsorg med det fysiske rum og med materielle ting som mgbler,
borde, hjeelpemidler o. lign., — noget som matcher feenomenologisk forskning i for-
hold til at opfatte det sociale og det fysiske som sammenhaengende og integreret
(Nordtemme, 2015). Det er pa den baggrund, vi finder det meningsfuldt at tale
om; "rummenes og stedernes omsorg”, — et begreb vi her forsegsvis og provende
kaster frem som et samlende og tematiserende begreb.

I det folgende har vi ordnet paedagogernes udsagn om forholdet mellem omsorg
og rum/sted/ting 1 forhold til institutionslivets overordnede typer af rum; inde-
rum, uderum og matrikellese rum (Rasmussen, 2014).

Inde-rummet

En af paedagogerne, der arbejder 1 vuggestue, fremkom eksempelvis med folgende
interessante betragtninger om inde-rummet: ”Der er meget omsorg i et puslebord”,
og; "Heeve-seenke borde er god omsorg for personalet, sa vi ikke skal lofte for meget.”
I disse udsagn sammenkaedes omsorg og det materielle milje indenders meget
direkte. Samtidig vidner udsagnet om, at det 1 lige sa hej grad er omsorgen for de
professionelle, der taenkes pa, som det er omsorgen for bernene. Det hele synes at
heenge sammen og indvirke pa hinanden. Oplevelsen og registreringen af denne
form for sammenhseng mellem omsorg, inde-rum og mebel-kvalitet, synes at indi-
kere en art helhedsopfattelse hos paedagogen.

Ogsa nar omsorgsblikket rettede sig mod samspillet og relationen mellem bern
og rum, fremkom interessante udsagn. Eksempelvis reflekterede og svarede en af
paedagogerne siadan pa et selvfremfort spergsmal:
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“"Hvad er det, der er omsorgsfuldt ved rummene? Det er fx nogle mobler, der
indbyder til, at man kan std pa dem, hvis man har lyst til det. Eller at man kan
ligge pa dem. Eller veere neden under dem. Vi har ogsa forskellige slags mabler, sd
barnene kan bruge de mobler, som netop dét barn har brug for dén dag.”

Det er et udsagn som dette, der vidner om, at nogle psedagoger forstar omsorg
bredere, end vi forventede og antog, for vi pabegyndte projektet. Pa veerkstederne
fremkom saledes adskillige udsagn, der pegede i retning af, at peedagogerne 1 hver-
dagen udviser en interesse for, og har en nuanceret opmaerksomhed og bevidsthed
rettet mod sammenhaengen mellem omsorg, rum og ting.

Rummenes omsorg og @estetik, — dvs. de sanseindtryk man far, nar man ser
sig omkring, lytter og meerker — indvirker pa bade bern og peedagoger. En af
padagoger udtrykte det meget konkret og forstaeligt sadan: “Alt hvad vi har pa
veeggene bygger pa omsorg”. Det, der blev hentydet til, var nogle veegmalerier i
institutionen af Dea Trier Morch. Det @stetiske udtryk gor nemlig indtryk. Det
seaetter spor og skaber en stemning, led argumentet. En anden paedagog fremhse-
vede ogsa rummenes @estetik og indvirkning pa kroppens stemninger. “Det bety-
der meget, at vores ting er ordentlige og ser ordentligt ud. Sa er det godt for os at
arbejde med, [det er vigtigt] at det ser ordentligt ud, saé man bliver glad, ndr man
kommer ind.” Alle disse udsagn peger 1 retning af, at rummene opleves at stemme
sindene, — og at stemning, atmosfaere og aestetik star i forbindelse med omsorg og
omsorgsinteressen. De materielle og figurative rumlige omgivelser synes altsa at
have betydelig indflydelse pa oplevelsen af omsorg, og om der i interaktionssitua-
tioner udvikler sig resonans mellem rum og mennesker (Rosa, 2021).

Uderummet

Det andet centrale rum, der blev refereret til, nar temaet rum og omsorg blev
berert, var uderummet. Det vil sige, det rum og de steder uden for selve institu-
tionsbygningen, der herer til matriklen og som omfatter legepladsen samt andre
abne og ikke preedefinerede omrader og steder, som bern og paedagoger har adgang
til. Den omsorg, psedagogerne forbinder med uderummet og de forskellige steder,
der appellerer til barnene, retter sig mod kroppenes behov for store bevaegelser,
hurtige bevaegelser og voldsomme lege, — noget rummene og pladsen indenfor ikke
tilgodeser. Et par udsagn indikerer meningen med at forbinde omsorg og uderum-
met:

“Udenfor er der plads og rum, og det skaber feerre konflikter.”

“Udenfor, hvor der er mere plads, kan man fd lov til at sld lidt mere ud med
armene’. Det er scerligt drengene, som har brug for det.”

Kort sagt; Uderummets omsorg benyttes og paskennes som en vigtig del af
omsorgsforstaelsen. Heri er indbefattet en hej grad af samspil mellem de fysiske
rammer, de sociale normer og regler samt den oplevede atmosfaere, der inviterer
og indvirker pa kroppene og omsorgen (Rasmussen, 2008).
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Ude pa tur

Det sidste store rum, som blev inddraget i forbindelse med tematiseringen af
omsorg og rum, var “ude pd tur”. Her var det iseer bornehavepaedagogerne, der
kom med eksempler. Nogle konkrete eksempler, der blev fremhaevet, var ture til
skoven og den arlige koloni. Ture i1 skoven blev fremhaevet med henvisning til de
sanselige naturoplevelser skoven stimulerer til, og det som paedagogerne ellers
erfarer, nar de er i skoven. "Bornene falder helt ned”, og ”"Der er langsommeligt
derude”, var centrale udsagn. Skovens omsorg resulterer altsa 1, at bernene ople-
ves at falde til ro. Der bliver bedre tid til fordybelse og koncentration. Desuden
blev det fremhaevet som en kvalitet, at det er speendende at veere her, fordi man
aldrig helt ved, hvad man kommer til at opleve. Skoven byder jeevnligt pa sma
overraskelser og uventede oplevelser, for som det blev sagt: ”Vi tager egentlig bare
derud for at veere sammen, og se hvad der sker!”.

Pa en made opfattes og opleves skoven/naturen saledes som dét Harmut Rosa
ville kalde "en resonansoase” (Rosa, 2021), der star i kontrast til den sociale insti-
tutionsverdens mange krav og begraensninger.

Konklusion

Denne artikel har taget afseet 1 professions- og erfaringsbaseret hverdagsviden i
deltagernes beretninger fra de gennemforte forskningsveerksteder. Vi kan her ud
fra konkludere, at peedagogerne 1 hgj grad identificerer og kan genkende omsorgs-
opgaven som en helt central del af deres arbejde med born 1 dagtilbud. Dette kan
ogsa ses 1 tidligere omsorgsforskning (Gitz-Johansen 2019a; 2019b; Ringsmose &
Svinth, 2019). Omsorgen er et faenomen, der har en central plads 1 praksis, og som
deltagerne har praksis-viden om og kan formulere sig om. Men samtidig synes
omsorg at veere et vanskeligt faenomen at formulere sig preecist om. Dette skyl-
des gjensynligt flere ting. For det forste at omsorg som feenomen er vanskeligt at
afgreense fra den handlingskontekst den indskriver sig 1. For det andet at omsorg
har mange facetter, og 1 den forbindelse ikke mindst, at omsorg handler om falel-
ser, empati og gensidighed. Endelig synes vanskelighederne at heenge sammen
med at omsorg ikke er en selvsteendig aktivitet men derimod et feenomen som flet-
ter sig saledes ind og ud af mange aktiviteter i lebet af dagen. Omsorg opfatter vi
derfor som noget, der har en metafysisk dimension, og derfor kan omsorg naeppe
reduceres eller forstas som rene fysiske handlinger. Bade peedagogernes udsagn
og anden forskning peger pa (Gitz-Johansen, 2019a; 2020), at omsorgen savner et
professionelt sprog. Dette kan veere en forklaring pa udfordringerne med at ssette
ord pa omsorgsopgaven.

Vi kan ogsa konkludere, at omsorg altid méa svare til “nu og her” omsorgsbehov,
idet born har forskellige behov. Det enkelte barn har saledes forskellige omsorgs-
behov pa forskellige tidspunkter. Omsorg er altsa 1 hoj grad knyttet til sensitivitet
over for det enkelte barn gennem dagen. Dette kan ogsa genkendes fra tidligere
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forskning, hvor orienteringen mod og sensitiviteten over for barnets tilstand frem-
haeves (Diderichsen, 1991; Ringsmose & Svinth, 2019; Brostrem et al., 2016)

Ud fra psedagogernes bidrag pa vaerkstederne kan vi se, at omsorg 1 hej grad
henger sammen med kvaliteter, som at have ro og tid nok. At yde omsorg star
altsa 1 modseetning til at veere stresset. Denne pointe kan vi ikke genfinde 1 tid-
ligere forskning, men den er i overensstemmelse med pointen om, at kunne vaere
sensitiv og imedekommende over for barnets behov; hvis man skal for mange
andre ting, er dette vanskeligt.

Det professions- og erfaringsbaserede materiale fra veerkstederne peger ogsa
pa, at det personlige og det professionelle haenger sammen i omsorgsarbejdet. At
yde omsorg for bern er, at opbygge en relation til dem. Dette kan genkendes fra
den tidligere forskning, der har peget pa betydningen af tilknytning for berns
udvikling og tryghed (Gitz-Johansen, 2019a; 2019b; Berns Vilkar, 2019). Peedago-
gerne peger desuden p4, at det relationelle arbejde med bernene yderligere kraever,
at man arbejder med at opna en vis bevidsthed om sine personlige folelsesmaes-
sige monstre, s man bedre kan handtere de situationer, hvor bestemte born “"gar
1 ens system”, som én formulerer det.

Endelig peger beretningerne fra vaerkstederne pa, at set fra et praksisperspek-
tiv udfolder omsorgen sig ikke kun som relationer mellem paedagoger og bern;
omsorgens omgivelser er ogsa en medspiller. Tidligere forskning har peget pa
betydningen af omsorgens skonomiske rammer og normeringer (Gitz-Johansen,
2019a; FOA 2019), administrative politiske rammer (Gitz-Johansen, 2019a; 2020)
og institutionernes storrelse (Kragh-Miller & Ringsmose, 2015). Erfaringsma-
terialet fra vaerkstederne viser, at de konkrete rum og ting kan bidrage med
omsorgskvaliteter - eller det modsatte. I praksis udeves omsorg altid et sted,
hvor der er bestemte fysiske genstande og omgivelser, som spiller med / ind pa
omsorgen. Ogsa mere diffuse feenomener som “stemning” og "atmosfeere”, spiller
tilsyneladende en rolle 1 forhold til omsorgen; der er noget omsorgsgivende ved et
hyggeligt og indbydende rum.
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