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Dette temanummer handler om de samspil, der opstar i peedagogikken, institutioner og praksis-
ser mellem det almenpadagogiske og det social- og specialpaedagogiske, og de former for green-
sedragninger, der ogsa bliver trukket derimellem. Der er kulturelt og historisk skiftende syn pa,
hvornar, hvordan og for hvem noget er alment eller szerligt, og til de spergsmal knytter sig ofte
normer, vaerdier og folelser. Forstaelser og tilgange til det almenpaedagogiske og det social- og
specialpaedagogiske forandrer sig over tid. Som en del af aktuelle politiske, paedagogiske og oko-
nomiske kampe og forhandlinger bliver der lagt op til at (gen)teenke, hvordan det almene og det
sarlige spiller ssmmen. Det er et tilbagevende spargsmal, hvordan samspil mellem det almene og

det szerlige skal vaere, og hvor graenser mellem dem skal traekkes.

Der er fx af trivselskommission, foraeldrekommission og i den bredere offentlighed i dansk kon-
tekst rejst debat om, hvad der er brug for, for at barn og unge trives og har det godt, og hvad

der kan mindske mistrivsel. Trivsel ses som en samfundsmeaessig udfordring og ikke kun et anlig-
gende for den enkelte skole, den enkelte daginstitution, de enkelte foraldre eller den enkelte.
Dette er alt sammen tendenser, der udfordrer de almene peaedagogiske praksisser og opgaver

— bade i forhold til ressourcer og rammevilkar, men ogsa i forhold til syn pa, hvad der er et godt
og normalt berne- og ungeliv. Dette omfatter ogsa genbeseg af, om de politikker og former for
daginstitutioner, uddannelsesvaesen og fritidsinstitutioner vi har, nu ogsa er gode (nok) for alle.
Der bliver debatteret hvilke (ny)skabelser af politikker, institutioner- og praksisser, der er brug
for nu og fremover. Der har samtidig med artiers inklusionsdagsordner leenge veeret fokus p3, at
flere born og unge skal forblive indenfor almene daginstitutioner samt skole- og fritidstilbud for
at modvirke segregering, og hvad det betyder for dem som voksne borgere. De foranderlige — og
dog ogsa ind imellem stive — greenser mellem det almene og det szerlige har betydning for paeda-
gogisk faglighed og for paedagogiske vidensformer, funktioner og opgaver, som ofte fremstar

komplekse og dilemmafyldte.

Paedagoger tildeles fx tillaegstitler sisom inklusionspaedagoger, inklusionsvejledere og ressour-
cepaedagoger. Det er alt sammen titler og arbejdsfunktioner, der viser, hvordan der i daginsti-

tutioner og i uddannelses- og fritidsinstitutioner har varet fokus pa at udvikle inkluderende


https://tidsskrift.dk/FPPU

FORSKNING | PADAGOGERS PROFESSION OG UDDANNELSE

VOL10 | NO 1 | 2026 | TEMA: PADAGOGIK MELLEM DET ALMENE OG DET SARLIGE

Der er kulturelt og historisk skiftende
syn pa, hvornar, hvordan og for
hvem noget er alment eller seerlige,
og til de spargsmal knytter sig ofte
normer, veerdier og folelser

paedagogiske miljoer. Faelles for de paedagogiske tiltag er et skifte fra
en forstaelse af, at udfordringer og problemer ikke bor i den enkelte
(barnet eller den unge), men derimod bliver til i kontekster. Dette
omfatter, at paedagogiske tiltag rettes mod at skabe forandringer
gennem fellesskaberne, organisationsformerne, m.m. og dermed del-
tagelsesbetingelserne. De social- og specialpaedagogiske tilgange og
praksisser bliver samtidig en del af de almene dagtilbud - bade i form
af programmer (fx Nest), artefakter (piktogrammer, “time timer”-ur),
tegn til tale mv. Pa skoleomradet, og isaer siden Folkeskolereformen

i 2013, s dukker tiltag op, fx “mellemformer”, som ogsa her forskyder
graenserne mellem det almene og det szrlige. Det er tiltag, hvor paeda-
gogers arbejde og paedagogisk faglighed anses som vigtige i det stadigt

taettere samarbejde pa tvaers af fagomrader og sektorer.

Indenfor tema bringes der seks artikler, der tematiserer paedagogiske
muligheder, udfordringer og dilemmaer i graenselandet mellem det
almene og det szrlige og den betydning, det far for paedagoger, born,
unge, foreeldre og borgere i de daglige peedagogiske praksisser, rytmer

og institutionsformer.

| temanummerets farste artikel: "Nest — en gogeunge i daginstitutio-
nens rede” setter forfatterne Rikke Brown, Bianca Rosvang Chri-
stensen, Malene Hvolris & Maja Plum fokus p4, hvordan det sékaldte
Nest-program, som kan forstas som en mellemform, tilleegges betyd-
ning og indgdr i hverdagens institutionelle struktureringer. Med afsaet
i feltarbejder i to forskellige daginstitutioner og gennem institutionelle
og kulturanalytiske optiker fremanalyserer forfatterne, hvordan Nest-
programmet indgédr gennem szerlige mader at opdele tid, organisere

arbejdsgange og indretning af rum. Denne curricularisering af tid og

sociale omgangsformer snarere bidrager til fastholdelser af institutionel

orden end til dbninger for tilpasninger og anderledeshed blandt barn.

| temanummerets anden artikel underseger Hanne Hede Jorgensen,
Henriette Blomgren, Anette Boye Koch & Helle Marie Skovbjerg i artik-
len: “Fra sarbarhed til ressourcer i legeeksperimenter — nar en alment
paedagogisk tilgang skaber trivsel for ‘saerlige’ born” berns trivsel
gennem en ressourceorienteret forstaelse af leg. Med afseet i legeeks-
perimenter fra forskningsprojektet TRoLD viser forfatterne, hvordan
bern kan finde egne mader at deltage i leg pa - i eget tempo og pa egne
praemisser. Analysen peger pa, at trivsel treeder frem i barns szeregne
og meningsfulde engagement med materialer og omgivelser. Samtidig
udfordres et mangelorienteret barnesyn til fordel for et blik pa barnets
potentialer. Artiklen bidrager med viden om, hvordan paedagogiske
rammer kan synliggere og understotte hvert barns unikke deltagelse i

leg.

Erik Hygum og Lise Jonsson Koumaditis har bidraget med artiklen
“Indenfor, pa kanten af eller udenfor - barnefaellesskaber i vuggestuen”.
Ud fra en strukturel - relationel analyse viser forfatterne, hvordan
sociale zoner omfatter deltagelseskoder, der prager bernefeellesska-
ber. Dette indebzerer, hvordan disse zoner er medstrukturerende af
hvordan barn bevaeger sig mellem forskellige bornefzllesskaber. De
peger p3, at der er brug for en mangfoldighed i forstaelser af barnefael-
lesskaber for at bane vejen for flere perspektiver pa berns deltagelses-

muligheder.

Temanummerets flerde artikel: "Paedagogisk faglighed i udsatte bolig-

omrader” af Crisstina Munck, Vibe Larsen og Ditte Tofteng tematiserer
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paedagogisk faglighed i daginstitutioner i udsatte boligomrader, hvor
almen- og socialpaedagogik flettes i en sammenhangende praksis. For-
fatterne viser, at paedagoger konstant balancerer mellem at stotte det
enkelte barns seerlige behov og sikre inklusion i det brede barnefzlles-
skab. Denne faglighed er situeret og relationel, og den udfolder sig pa
trods af politisk stigmatisering og problematisering af bestemte sociale
grupper, herunder familier med etnisk minoritetsbaggrund. Samlet

set argumenterer forfatterne for, at det almene og det seerlige gensi-
digt forudszetter hinanden for at skabe ligevaerdige muligheder for alle
born.

Artiklen “At veere "tilpas syg” og "tilpas dygtig” — nar inklusionslogik-
ker skaber ekskluderende praksis pa paedagoguddannelsen” af Lisbeth
Nielsen underseger ordningen ‘'nedsat tid’ i praktik pa peedagoguddan-
nelsen. Ordningen skal sikre rimelige tilpasninger for studerende med
funktionsnedsaettelser, hvilket de igennem handicapkonventionen har
ret til. Analysen viser at ordningen er forbundet med udfordringer, idet
studerende ma performe deres funktionsnedszettelse pa en specifik
made, der passer til systemets forventninger. Nielsen konkluderer at
det vil kreeve et skifte i fokus fra at individualisere og patalogisere de
studerendes behov til at se de rimelige tilpasninger som et kollektivt
ansvar, der reelt giver de studerende med funktionsnedsaettelser bedre
betingelser for at gennemfore deres uddannelse med fokus pa leerings-
udbytte.

Tim Vikeer Andersen har bidraget med temanummerets sjette og

sidste artikel: "At forestille sig selv i fremtiden: Unge i specialpaeda-

gogiske grundskoletilbud og transitionens uvisse landskab”. Artiklen

er baseret pd kvalitative interviews med unge i specialpeedagogiske
grundskoletilbud. | artiklen belyser Tim Vikaer Andersen, hvordan unge
i de tilbud oplever deres transitionsprocesser til ungdomsuddannelse
og beskaeftigelse, og isaer pa hvilke mader de balancerer mellem norma-
litetsforventninger, selvfremstillinger og adgangsbetingelser. Her viser
forfatteren, hvordan konturer af “mulige selv” for de unge ikke kun
udspringer af deres individuelle forestillingsevne, men iszr ogsa formes

i medet med institutionelle praksisser.

Udenfor temanummer bringer vi Nanna Haandbaek Schmidts artikel:
"Civilsamfundet kan ikke gribe, nar det offentlige slipper” handler om
velfeerdssamfundet og de processer der er i spil, nar frivillige og vel-
feerdsprofessionelle samarbejder om centrale omsorgsopgaver. Artiklen
tager udgangspunkt i et samarbejde mellem en dansk kommune og

en civilsamfundsorganisation om frivilligdrevne netvaerkscaféer for
udsatte borgere. Artiklen er bygget op som en montage, der inddrager
empiriske fragmenter og teori om giftig geeld og moralsk stress i den
danske velfaerdsstat. Montagen belyser, hvordan de velfaerdsprofessio-
nelle og de frivillige oplever samarbejdet. Schmidt konkluderer at bade
professionelle og frivillige i praksis kan have sveert ved at gennemskue
og indfri forventninger til samarbejdet, hvilket kan skabe folelser af
usikkerhed, utilstraekkelighed og bekymring for om de ger (sam)arbej-
det godt nok. Dette indebzerer risiko for folelsen af at "braende ud”,
bade for de professionelle og de frivillige. Artiklen er et tankevaekkende
bidrag til diskussionen om civilsamfundets involvering i lasningen af

centrale udfordringer pa velfeerdsomradet.
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Resumé

Naervaerende artikel analyserer, hvorledes Nest som paedagogisk program med specialpaedagogi-
ske veerktejer understotter — og understottes af — daginstitutionelle logikker, hvori saerlige mader
at handle som bade paedagog og barn befordres. | et politisk landskab, der gor brug af en goge-
unge-retorik, dvs. en argumentation om, at penge til bern med szrlige behov fodres af penge

fra almenomradet, seetter artiklen fokus pa, hvorledes Nest fodres af de former for institutionel
orden, der er en del af den almene praksis. Pa baggrund af to feltarbejder analyseres, hvorledes
konkrete artefakter indoptages som omdrejningspunkter for praktiseringen af Nest, og hvordan
sadanne artefakter giver betydning og paedagogisk legitimitet til et dagligt struktureringsarbejde.
Pa den baggrund diskuteres, hvad en sadan curricularisering af en institutionel orden kan se sig
blind pa.

Nogleord: Nest, Artefakt, Daginstitution, Institutionel orden, Kulturanalyse.

Abstract: Nest — a cuckoo chick in the nest of ECEC?

The present article analyses how Nest, using tools from special needs education, supports — and
is supported by — institutional logics in early childhood education and care (ECEC). In a political
landscape that employs a so-called cuckoo chick rhetoric — that is arguments in which funding
for children with special needs is seen as stolen from the general area of ECEC - the article
focuses on how Nest is nourished by the forms of institutional order that are part of general
ECEC practice. Based on fieldwork, the article analyses how concrete artifacts are adopted as
focal points for the practice of Nest, and how such artifacts provide meaning and pedagogical
legitimacy to daily practices of structure. On this basis, we discuss what such a curricularisation

of an institutional order may overlook.

Keywords: Nest, Artefact, ECEC, Institutional order, Cultural analysis.
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NEST

Indledning

"Gegeunge-retorik” er det blevet kaldt (Grendslev, 2025; Lylloff, 2023):
En retorik, hvori der argumenteres for, at midlerne til specialomradet
dreener ressourcerne i de almene tilbud, sasom folkeskolen og daginsti-
tutionen. Med andre ord, det omrade og de barn, der har det svaerest,
fodres (uberettiget) af de midler, der egentlig skulle ga til de almindelige
fugle i reden. Om end ikke italesat s& direkte som ovenfor, indgar eko-
nomiske argumenter omkring udgifter til det specialiserede omrade
som baggrund for en reekke tiltag i de danske kommuner, hvori der
arbejdes med specialpaedagogiske metoder i den almene paedagogik.
Ambitionen er at skabe inkluderende fzllesskaber, hvor der er plads

til alle barn; ogsd dem med diagnoser sasom autisme og ADHD (EVA,
2022; Finansministeriet, 2010). | den forbindelse er det amerikanske
paedagogiske program Nest dukket op som en relevant paedagogisk vej
at ga, hvis man vil arbejde pa tveers af det almene- og specialpaedagogi-
ske. Ud fra filosofiske principper om, at "bern er mere ens end forskel-
lige” og "bern ger det rigtige, hvis de kan”, indgar forskellige former for
strukturering og visuel stotte som mader, hvorved tidsrytmer, sociale
omgangsformer og forventninger tydeliggeres for barn (Clasen et al,,
2022; Lykke, 2023). Hvor Nest oprindeligt blev importeret til Danmark
via udviklingstiltag pa skoleomradet i Aarhus kommune, er det siden
rykket til daginstitutionsomradet, hvor det indgar som inspiration for
institutioner, der selv har valgt det til, men ogsa som del af en samlet
strategi for alle institutioner i flere kommuner (Christensen & Havn-
drup, 2022; Lykke, 2023).

| forbindelse med Nests indtog i Danmark, er det blevet debatteret,
hvorvidt angelsaksisk skoletaenkning harmonerer med danske dan-
nelsestraditioner, hvilke behov for overszttelser der er brug for, og
omvendt hvilke udvandinger af programmet sadanne overszttelser
kan medfere (Kromann & Tanggaard, 2022; Szulevicz, 2022). Naervae-
rende artikel forseger at rejse en anden diskussion: En diskussion, der
mindre handler om Nest som szarligt paedagogisk program, men om
det, som Nest overszttes ind i, nemlig en (dag)institution. Det vil sige
en allerede eksisterende orden, der historisk er indlejret i selve den
funktionalitet, der ligger i at styre en stor mangde bern gennem en
dag med et begreenset antal personale og begranset plads. En orden
som omvendt ikke er givet, men hele tiden skabes pa ny som del af de
daglige rytmer, struktureringer og forventninger til adfaerdsformer, som
barn, foreldre og padagogisk personale indgar i (Ehn, 2004; Gullgy,
2017; Rasmussen, 2016). Ved at ga ud fra et institutionelt perspektiv er
vores opmaerksomhed rettet mod de mader, hvorpa Nest bliver til som
en del af en almen daginstitutionel praksis. Med andre ord, de méder,
hvorved Nest sa at sige fodres af det alment institutionelle. Det er som
sadan, vi sparger, om Nest bliver en gageunge. Mere precist sparger vi:
Hvordan indgar Nest-programmet i hverdagens institutionelle struktu-

reringer? Hvordan kan man forsta den betydning Nest tilleegges af det

paedagogiske personale, og hvad er man i fare for at overse, nar Nest

bliver til peedagogik i en daginstitutionel orden?

Hvad er Nest?

Nest er oprindeligt udviklet i New York til born med autisme, der gar i
sakaldte Nest-klasser sammen med neurotypiske bern i en almen skole
(Andersen et. al. 2022, s. 64). Programmet blev importeret til dansk
skolekontekst i Aarhus Kommune i sidste halvdel af 2010’erne. Her blev
Nest indfert i form af skoleklasser, som ved skolestart bestod af seksten
bern — heraf fire barn med en autismediagnose. Gennem skoleforle-
bet skulle flere barn indsluses, sé de fra 6. klasse i alt blev 24 barn, heraf
seks med en autismediagnose. | disse Nest-klasser var undervisningen
organiseret som co-teaching med to voksne og med brug af specialpze-
dagogiske metoder og redskaber som piktogrammer, dagsprogrammer,
strukeur og forudsigelighed, metoder til selvregulering og tydelig kom-
munikation samt undervisning i social leering. Kort fortalt: ”Struktur

og ro i klassen funderet i systematisk didaktik og specialpaedagogik for
alle”, som det beskrives i kommunens evaluering (Aarhus Kommune,
2019).

Nest-programmet er dermed ikke udviklet til det specialpzedagogiske
omrade, men fedt ind i en ambition om at skabe inkluderende feelles-
skaber fremfor segregering. | den forbindelse traekkes der pa special-
paedagogiske metoder og redskaber, som skal komme alle bern til gode
(Andersen et. al. 2022). Nest er i dansk kontekst et ofte fremhaevet
eksempel pa det, der for tiden gerne benzvnes "mellemformer” pa
skole- savel som dagtilbudsomradet. Det vil sige forskellige kombina-
tioner af special- og almenundervisning/padagogik med henblik p3, at
bern, som vurderes at have behov for specialpaedagogisk stotte, ikke
segregeres ud af almenomradet (Lindenberg et al., 2021). Aktuelt er
Nest, med reference til Aarhus Kommunes evaluering fra 2019 fremhae-
vet som en "mellemform af hoj kvalitet” i forbindelse med Borne- og
Undervisningsministeriets anbefalinger fra juni 2025 til, hvordan den
almene grundskole kan omstilles til en skole "der kan mere for flere”

(Berne- og Undervisningsministeriet, 2025).

Ogsa til dagtilbudsomradet har Nest fundet vej, og flere bager er

de seneste ar udkommet til brug for programmets oversaettelse og
udbredelse pa omradet (Bang, 2025; Clasen & Hostrup, 2023; Lykke,
2023). Fokus pa strukeur, ro, forudsigelighed, statte til selvregulering
og tydelig kommunikation gar igen, ligesom ogsa specialpadagogiske
artefakter som dagsprogrammer, piktogrammer og timetimere er en
del af den anbefalede vzrktgjskasse. Artefakter, som spiller en central

rolle i denne artikels empiri og analyser.

Den faste organisering, som oprindeligt var et centralt element i Nest-
klasserne, hvor et bestemt antal elever skulle have en autismediagnose,

erimidlertid noget af det, som ikke er taget med. Pa dagtilbudsomra-
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det knyttes Nest ikke pd samme made sammen med et antal bern med
en bestemt diagnose. Diagnoser ses, om man sa ma sige, ikke som ned-
vendige for, at Nest er en velvalgt paedagogisk tilgang. Nest iveerkseettes
for at skabe staerke barnefeellesskaber, der kan fa alle med. Ogsa dem
med "andre kognitive, sociale eller kulturelle forudszetninger” (Ander-
sen et. al 2022, s. 70).

Materiale og analytisk anslag

Vores analyse baseres pa materiale fra to forskellige forskningsprojekter
(Christensen, 2023; Plum et al., 2025), der ikke har haft optagetheden af
Nest som udgangspunkt, men hvor Nest-tiltag har spillet en rolle i den
hverdag, der udfoldede sig gennem vores feltarbejde. Der er tale om
feltarbejde udfert af to af artiklens forfattere, i to forskellige daginstitu-
tioner (her kaldet Blomsterhaven og Legeslottet) i henholdsvis vinteren
2023 og sommer og efterdr 2024. Der traekkes pa feltarbejde fra en vug-
gestuegruppe i Legeslottet og en bernehavegruppe i Blomsterhaven. |
begge feltarbejder var der en interesse for daglige rytmer og struktu-
reringer af det paedagogiske arbejde, og det var i denne forbindelse, at
Nest programmet dukkede op. Som sadan var Nest ikke et punkt for
opmarksomhed, men noget der pakaldte sig opmeerksomhed ved at
fylde i det daglige paedagogiske arbejde. | det ene projekt var der tale
om en institution, der var palagt at arbejde med Nest som del af en
kommunal strategi. | den anden institution havde paedagogerne selv
indoptaget forskellige artefakter og tilgange fra Nest. Anonymiserede
dele af feltarbejdet fra begge projekter, samt anonymiserede dele af de
interview, der blev foretaget i det ene af de to forskningsprojekter, er

gjort til udgangspunkt for faelles arbejde i forfattergruppen.

Med afszet i institutionelle og kulturanalytiske optiker arbejder vi i nzer-
vaerende artikel med empirien ud fra en praemis, der bryder med den
forstaelse, der gor sig geeldende i Nest programmets eget univers. Vi er
saledes ikke optagede af, om de teoretiske grundforstaelser i program-
met implementeres i praksis, eller om de forskellige konkrete redskaber
og artefakter skaber en storre grad af inklusion. Vores afszet er, at Nest
finder vej ind i danske daginstitutioner, der netop allerede er praeget af
seerlige institutionelle traek, her forstaet som szerlige méader at opdele
tid (@bninger af stuer, méltider, tidspunkter for at sove, aktiviteter mv),
organisere arbejdsgange (hvem er hvor, hvornar) og indretning af rum
(inddelinger af barn i grupperum, garderobepladser, toiletter hvor flere
barn kan overvages samtidig) (Goffman, 1967; Rasmussen, 2016). Det
er samtidig en kulturanalytisk pointe (Ehn, 2004; Gullgv, 2017), at der er
tale om en orden, som ikke er strukturelt uafhzengig af de mennesker,
der bebor institutionerne, men at man kan forsta paedagogers arbejde
som en virksomhed, hvor institutionens funktionalitet labende sages
opretholdt gennem regler, rutiner og meningstillaeggelse. Der er tale
om underliggende logikker for, hvordan dagligdagen afvikles, der for de
involverede i hgj grad er selvfolgelige, ligesom sadanne logikker inde-

beerer skjulte forventninger til kulturelt acceptable mader at vaere barn,

forzeldre eller paedagog. Dvs. logikker, som bgrn — uden at det udger
en padagogisk intention — socialiseres ind i. Vi er pa den baggrund
analytisk optagede af, hvordan forstaelser, begreber og artefakter fra
Nest programmet indgar i produktioner af mening, regler, rutiner og
selvfolgeliggjorte forventninger om adfeerd som del af en institutionel

hverdag.

Whiteboardet og time-timeren som struktureringsvaerktejer

Ifolge en klassisk teoretisk bestemmelse af fanomenet organisations-
kultur (Schein, 1994), kan man analytisk sage at fa en indgang til at
forsta denne ved at studere organisationens forskellige artefakter. F.eks.
heaenger der i vuggestuegruppen i Legeslottet en hel rekke plakater, der
illustrerer hvert lzereplanstema, udklippede huse med billeder af det
enkelte barn og dets familierelationer og forskellige produkter fra barns
krea-dage. Ligesom gulvet har paklistret tallene 1-10. Som indgang til

et kulturelt univers, kan vi forstad sadanne artefakter som udtryk for
konkrete valg og indretninger, der er foregdet i netop denne institution,
men som samtidig ma forstas i forhold til lovgivningsmaessige forhold
(plakater med laereplaner), nyere politiske opmaerksomheder pa barns
leering (tal pa gulvet) og historiske (og aktuelle) forestillinger om fami-
liens betydning (udklippede huse med billeder) samt det kreative og
skabende som befordrende for barns udvikling (krea-produkterne).
Som sadan er en daginstitution fuld af forskellige artefakter, der mere
eller mindre eksplicit ma forstas i forhold til szerlige forstaelser og

betydninger, som vi knytter eller har knyttet til denne arena.

| de to institutioner, vi har lavet feltarbejde i, dukker en raekke spe-
cialpaedagogiske redskaber op pa det artefaktiske niveau. Redskaber,
der af personalet ses i sammenhang med Nest. | Legeslottet haenger
beskrivelser og figurer fra Nest i personalerummet, men Nest traeder
tydeligere frem pa bornebadevzerelset, hvor sprit, bleer og handvaske
blander sig med en social story af en pige, der vasker haender. Som klas-
sisk specialpaedagogisk greb heenger saledes en sekventiel tegneserieil-
lustration af en pige, som vasker haender, hvorved raekkefolgen og de
enkelte trin i en handvask visualiseres. Ligeledes spiller visualiserings-
redskaber en afggrende rolle i indretningen pa stuen. Folgende er felt-

noter fra bernehavegruppen i Blomsterhaven:

Indretningen pa stuen bestdr af to borde med skamler omkring, en
stor whitebord-tavle pa den ene veeg samt en rekke forskellige lege-
miljger. Whiteboardtavlen er en stor del af maden, der skabes struk-
tur pa stuen, og hver morgen er der en voksen, der udfylder tavlen
med det, der skal ske i lobet af dagen. Tavlen bestar af billeder af
bade born og voksne pa stuen, disse bruges til at inddele bornene pa
de aktiviteter, der sker i lobet af dagen, sa barnene kan se, hvad der
skal ske, og hvilken voksen de er sammen med. Tavlen indeholder
ogsd forskellige symboler og billeder, samt et scet regler der geelder

pa stuen. Under "regler pa stuen” er der med bogstaver f.eks. skrevet
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Der er netop tale om institutionelt
indlejrede indretninger af det sociale,
som whiteboardtavlen, symbolerne
og tydeliggarelsen af regler

"Nar vi spiser: hore efter, veere stille, spise mad, sidde stille, ikke fjolle
og drille”. Ved leg: "Ikke rabe, lege stille og roligt, veere sode, hjelpe
hinanden, hore efter, ikke lobe.” Som del af formiddagens samling
gennemgar en af de voksne tavlen, der forteller bornene, hvad

de ma, hvad der skal ske i lobet af dagen, og hvem de skal veere

sammen med. (Feltnoter, Blomsterhaven).

| Blomsterhaven fungerer whiteboard-tavlen og de forskellige visu-

elle symboler af savel barn, voksne, gruppeinddelinger, aktiviteter og
regler, som et omdrejningspunkt i selve den institutionelle indretning
af rummet. Det er herfra dagens tidslige inddelinger genetableres hver
morgen ved samling. Ligesom forventninger til adfeerd eksplicit ita-
leszettes. Konkrete barn knyttes via deres billede til aktiviteter og de
regler, der gelder i forbindelse hermed. Set som andet og mere end
visualiseringer, der skal understotte det enkelte barn i at afleese og fa
hold om et socialt univers, sa udger billeder af f.eks. kategorien 'leg og
aktiviteter’ en artefake, der spiller ind i ordningsbestraebelser, hvorigen-
nem pzedagoger og barn kan opretholde institutionens funktionalitet.
Som sadan kan selve den strukturering, der ligger i at opdele dagen i
tidsrum for aktiviteter, frokost, legeplads, eftermiddagsfrugt mv. ikke
betragtes som noget, der fades via de specialpaedagogiske artefakter,
der arbejdes med som del af Nest. Regler om at hore efter, sidde stille,
ikke fjolle og drille, kan ogsa ses som en klassiker i et daginstitutionelt
regelsaet. Der er netop tale om institutionelt indlejrede indretninger af
det sociale, som whiteboardtavlen, symbolerne og tydeliggerelsen af
regler gor til et fokuspunkt — en fremhaevet del af det sociale terraen.
Fremfor at betragte Nest som noget, der implementeres, kan man
saledes betragte de institutionelle indretninger som noget, der fodrer

Nest, i betydningen at disse sociale indretninger gores til omdrejnings-

gor til et fokuspunkt

punket for visualiseringer og struktureringer af savel (bgrne)kroppes
placering, aktivitet og adfzerdsregulering. | Blomsterhaven overfares
den specialpaedagogiske optagethed af tydelighed, struktur og forud-
sigelighed pa denne made til et alment princip for hele bernegruppen.
De institutionelle logikker skrives bogstavelig talt frem, hvorved de pa
den ene side mister noget af usynligheden, pa den anden side synes at

tilfgjes et legitimerende lag af selvfolgelighed.

Tiden som en abstrakt storrelse, der seges visualiseret og tydeliggjort,
spiller en afgerende rolle i bade Blomsterhaven og Legeslottet, hvor det
specialpaedagogiske redskab time-timeren er hovedperson flere gange
om dagen. Folgende er fra en frokoststund i vuggestuegruppen i Lege-

slottet:

Uret med rad skive stilles af Ina [peedagogmedhjcelper]. Hun kalder
pa bornenes opmeerksomhed, peger. Siger at nu skal de veere stille,
fingeren legger hun over munden. Og ndr tiden er gaet, ndr det
rade er veek, sa skal de have "sma stemmer”, siger hun. Ina gar efter
madvognen. Imens gar peedagogen Cecilie og den nye medhjelper
Karla rundt, giver hagesmeakker pd bern, smager borns cermer op,
eller beder de store selv at gore det. Der peges lobende op pd uret
og finger for mund, hvis barn laver hgje lyde. Nogle af barnene gor
det ogsa til hinanden, en af dem vender sig mod mig, far ajenkon-
takt og gor det til mig. En af de sma drenge, Ole (ca. et dr), smeekker
hagesmekken op for ansigtet, legger hovedet tilbage og udstoder
et skrig. Karla stiller sig hen bagved ham, hun ser hen pa Cecilie,
siger: "Hvad ville du gore?” Jeg horer ikke, hvad Cecilie siger. Hun er i
gang med at beveege sig mod Lukas, som ogsd larmer, scetter sig bag

Lukas, der fortsat larmer, og aer ham over ryggen. Karla treekker
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Som sadan kan man forsta artefakter
fra Nest som veerktgjer, der effektivt
ordner og samtidig afpersonificerer
myndigheden for en sadan orden

Ole lidt ud fra bordet, vender ham sa han kan se uret, hun peger op
pa det. Hun holder lidt pa ham og aer ham, da han fortsat larmer.”
(Feltnoter, Legeslottet).

Time-timerens strukturerende rolle for det sociale samvaer kan her
spores i maderne, hvorved savel barn som padagoger har interak-
tioner med hinanden, der (i ordets egentlige forstand) viser tilbage til
urskiven pa vaeggen: Der peges pa den, settes finger for munden, mens
ojenkontakten sages og holdes pa barn, hvor der er optakt til uro. Pa
denne made spiller time-timeren pa linje med whiteboard-tavlen ind

i et klassik institutionelt traek, nemlig den sekventielle opdeling af tid,
der fores ind under en myndighed (Goffman, 1967, p. 13), men her
henviser myndigheden ikke til en person eller gruppe af personer, som
Goffman fremhaever. Myndigheden er ikke personificerbar. Den bor

pa vaeggen. Saledes synes ogsa personalegruppen at have vanskelighe-
der ved at opretholde de regler, der folger med struktureringen af tid.
Karla er som ny medarbejder i tvivl om, hvordan reglen skal handhaeves
i forhold til Oles skrig og efter, at hun i forste omgang forseger at drage
Oles opmzrksomhed hen mod urskiven, synes hun at inspireres af

Cecilie, som deemper et andet barns udbrud ved at ae det pa ryggen.

Nar myndigheden afpersonificeres

Struktureringen af handlesekvenser (social story over handvask), over
dagen — dens rum, regler og aktiviteter (whiteboard-tavlen) og sekven-
tielle inddeling af tid og regler inden for en aktivitet sasom frokost
(time-timeren), kan alle forstas som klassiske institutionelle traek i form
af opdelinger af tid, organisering af arbejdsgange og indretninger af
rum. Samtidig synes praktiseringen af Nest at give disse traek en seerlig

form, hvori de mister den socialiserende usynlighed og i stedet gores til

aktivt undervisningsindhold. Vi vil sdledes argumentere for, at princip-
perne om klar struktur og tydelighed, der understottes gennem diverse
artefakter, fordrer en seerlig curricularisering af sociale omgangsformer.
Med begrebet curricularisering traekker vi pa David Hamiltons (2009)
analyse af, hvordan ‘curriculum’ opstar som en respons pa det 16.
arhundredes autoritetskrise. Saledes viser Hamilton, hvordan inddelin-
gen af elever i klasser og nedbrydningen af et stof i sekventielle dele, der
folger en seerlig raekkefalge, muliggor en orden og effektivitet, uden at
denne kontinuerligt skal handhzeves af en autoritet. Autoriteten er ind-
lejret i selve organiseringen. Curriculum giver pa denne made struktur
og raekkefolge til det uformede. Pa samme made ser vi i Blomsterhaven
og Legeslottet, hvorledes Nest gennem en tydeliggerelse, forudsige-
lighed og strukturering understotter — og understettes af — daglige
rytmer og geremdl, der allerede udger centrale — om end ofte impli-
citte og ikke endeligt formede — institutionelle logikker. | selve frem-
dragelsen fremhaeves saledes denne del af det sociale terraen, samtidig
med at det gives en fastere form, hvori tid og sociale omgangsformer
bliver til et eksplicit undervisningsmateriale: Det formidles gennem en
tavle eller sma plakater, og der peges pa det, nar barnet ikke efterlever

eller forstar det.

Som sadan kan man forsta artefakter fra Nest som vaerktgjer, der effek-
tivt ordner og samtidig afpersonificerer myndigheden for en sadan
orden. | interview med det paedagogiske personale fremhaeves denne

afpersonificering:

"Og vi har jo billeder pa alle, der er stole, sa de kan se, hvor de skal
sidde. Og det har egentlig ogsd noget med Nest at gore. Nest inspi-
reret. Det der med, at okay, men de ved, at jeg skal sidde pa den her
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stol, sd er det ogsa nemmere for os at sige, ‘gd op og find jeres stol.”

(Interview, Legeslottet).

Visualiseringen af barnets plads understotter saledes den orden, der

ligger i at organisere barn pa stole rundt om et bord, nar der skal spises.

Men samtidig udliciteres den ordningsbestraebelse, der ligger i en
sadan organisering. En ordningsbestraebelse, der ellers kan vaere praeget
af forhandlinger mellem born og voksne, kan nu paberabes gennem

visualiseringens autoritet.

En sadan udlicitering af myndighed, herunder personalets oplevelse af
at noget bliver "nemmere”, mener vi, ma forstas i relation til den rolle
magt og myndighed mere generelt spiller i paedagogik og en paedago-
gisk forstaelsesramme (Thorhauge Frederiksen, 2019). Flere studier har
saledes vist, hvordan en daginstitutionel hverdag er fuld af discipline-
ringer af bern, samtidig med at paedagoger som oftest ikke har disci-
plinering som ideal og ikke @nsker at praktisere en paedagogik, hvori
magt bliver tydelig (Bach et al,, 2012; Palludan, 2008). Visualiseringerne,
struktureringerne og gentagelserne bliver her til disciplinerende ord-
ningsbestraebelser, der for det forste ikke henforer til det paedagogiske
personale som magtens centrum, for det andet giver disse ordningsbe-
straebelser et formal, der gar udover den institutionelle funktionalitet.

Som en af paedagog forklarer:

"Nu hvor vi har faet det her Nest; med strukturer. Og altsd, hvad
det egentlig gor for barnene med en struktureret hverdag, og de kan
se det visuelt. Det er vi begyndt at arbejde rigtig meget med nede
hos os. Og der er en forudsigelighed. De ved, hvad planen er. Nar vi
synger sangen med, at vi skal til samling, jamen sa gar de hen og
tager en pude, for det er det, vi gor hver dag. Det er sadanne genta-
gelser hele tiden, og det synes jeg er speendende at se, at de faktisk.
At nogle gange, hvis de horer efter, jamen sa har de faktisk hert, at
det er det, de skal ... Og det gor det mdske ogsd nemmere, ndr de er
i den der ... at nd, men det er det, som de forventer af mig.” (Inter-

view, Legeslottet).

linterviewet fremhaever paedagogen dels, pa linje med citatet ovenfor,
at noget bliver "nemmere”, dels star det centralt i citatet, at denne
nemhed formuleres som noget, der tjener bernene. En "struktureret
hverdag”, hvor barn "visuelt” kan se, "hvad planen er”, og hvor der hver
dag arbejdes med "gentagelser”, gor dagen nemmere for barnene. Den
strukturering, der saledes hjeelper bgrnene til at "hore efter” bliver et
paedagogisk veerktgj, der kan begrundes uden for paedagogen. Det
handler om at gore noget godt for barnet, fordi bern gerne vil gare det,
som "de forventer af mig”. Den konsekvente artefaktiske understot-
telse af daginstitutionens orden bliver pa denne made til et paedago-
gisk projekt. Det bliver til et formal i sig selv, fordi det netop begrundes

i relation til, hvad der er bedst for barn. P4 denne made understatter

Nest ikke alene en institutionel orden som et fremspringspunkt for det
sociale. Nest som paedagogisk program giver ogsa en legitimitet — en
paedagogisk begrundelse — for en opretholdelse, reproduktion, og som
sadan selvfolgeliggorelse, af daginstitutionel orden.

Diskussion

Vores @rinde i nzervaerende artikel har ikke veeret at evaluere eller
beskyde tankerne i Nest. Det har heller ikke vaeret at vise, hvorvidt
paedagoger gor Nest rigtigt. Snarere har vores interesse veeret at for-
holde os til peedagogik som noget, der ikke kun handler om filosofiske
stasteder eller teoretiske programmer; men at sadanne altid spiller ned
i noget, der allerede er. Et program som Nest kan derfor ikke forstas
isoleret. Artiklens analyse har handlet om at se pa, hvordan Nest fodres
af institutionelle logikker, der forstaerkes og curriculariseres. P4 den
baggrund diskuterer vi afslutningsvis, hvad en sadan curricularisering af
en institutionel orden kan se sig blind pa.

Vores analyser fra to forskellige daginstitutioner har vist, hvordan prin-
cipperne i Nest om klar struktur og tydelighed understattes gennem
diverse artefakter (som timetimer og social stories), og hvordan tid

og sociale omgangsformer saledes curriculariseres. Et spargsmal, som
dette rejser, er, hvordan disse curriculariserede, institutionelle ordnin-
ger maske ikke sa let griber barns engagementer. Andre forskere (Buus,
2019; Schmidt, 2013) har vist, hvordan indferelsen af manualbaserede
koncepter i paedagogisk praksis kan fore til, at peedagoger overser nogle
berns perspektiver og forseg pa deltagelse, fordi paedagogerne bliver
optagede af at leve op til konceptet. Selvom Nest ikke er udtryk for en
manual, synes noget tilsvarende at gore sig geeldende i vores empiri.
Her bor autoriteten imidlertid ikke i manualen, men er uddelegeret til
specialpaedagogiske artefakter. Med Nest synes tydelighed, struketur,
forudsigelighed, og den rolige krop at blive legitime mal i sig selv. Det

vil sige mal, som det bliver sveert som paedagog at stille spargsmal ved.

Nest ses i dag udbredt til mange af landets almene daginstitutioner,
hvor det bliver en paedagogisk tilgang i forhold til alle institutionens
bern uafhzangigt af vurderede behov for specialpaedagogisk stette. Vi
har peget pa, at Nest-pedagogik og dens curricularisering af det sociale
skaber og fastholder mere rigide omgangsformer og dermed forvent-
ninger til mader at veere barn. Dette rejser spargsmal til, om bern i
disse institutioner, som ikke har brug for specialpaedagogik, i for hgj
grad medes af kulturelle forventninger, som blokerer for, at fa gje pa,
at bgrnene kan have andre optagetheder og projekter. Som andre har
pointeret, fritager man ikke med filosofiske principper eller antagelser
om, at ingen bern tager skade af struktur og tydelighed, peedagoger
fra at forholde sig til, om det geelder i den konkrete situation (Sterll,
2024). Spargsmalet om kulturelle forventninger til mader at veere barn
er imidlertid lige sa relevant at stille i forhold til bern med vurderede

specialpaedagogiske behov eller diagnoser. Danneskiold-Samsge og
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Kjeer (2023) har vist, hvordan paedagoger kan komme til at afleese og
forsta bern gennem en staerk optagethed af diagnoser, og antagelser
om heraf falgende behov for fx forudsigelighed og gentagelse. Hermed
glider det i baggrunden, at ogsa disse barn har deres egne engagemen-
ter.

Bag indferelsen af Nest ligger ambitionen om inkluderende feelles-
skaber, der kan rumme forskelligheder blandt bern, men samtidig

princippet om, at "barn er mere ens end forskellige”. Spargsmalet er,

om den curricularisering af det sociale understottet af artefakter, som
vi har udfoldet i nzervaerende artikels analyser, snarere bidrager til
fastholdelser af institutionel orden end til dbninger for tilpasninger og
anderledeshed blandt barn. Om Nest mod hensigten kan komme til
at producere en enshedsfordring. Det er som sadan, man kan sperge,
om Nest fodres af de institutionelle logikker, men uintenderet kommer
til at skubbe den del af peedagogikken, der handler om at folge og for-
holde sig til konkrete bern og situationer, ud af reden.



RIKKE BROWN, BIANCA ROSVANG CHRISTENSEN, MALENE HVOLRIS & MAJA PLUM 11

NEST

Litteratur
Aarhus Kommune (2019). Evaluering af Nest i Aarhus 2015-2019.

Andersen, D. M,, Lykke, K., Thomsen, K. T. (2022). Nest i dagtilbud.
Hvorfor kan et amerikansk skoleprogram for bern med autisme
vaere en made at arbejde med leeringsmiljeet i danske daginstitutio-
ner og i samarbejdet mellem PPR og dagtilbud? Peedagogisk psykolo-
gisk tidsskrift, 59(1), 63-73.

Bach, D,, Olwig, K. F, Gilliam, L., & Gullgv, E. (2012). Civiliserende insti-
tutioner: om idealer og distinktioner i opdragelse. Aarhus Universi-
tetsforlag.

Bang, A. N. (2025). Nest-pedagogik i hverdagen: Sterke bornefeellesska-
ber i dagtilbud. Dafolo.

Borne- og Undervisningsministeriet (2025). En almen grundskole, der
kan mere for flere: Fagligt grundlag for en styrket indsats for elever
med scerlige behov.

Buus, A. M. (2019). Viden der virker - en etnografisk undersogelse af
forbindelser mellem smabernspceedagogik og evidensbaseret metode.
Aarhus Universitet.

Christensen, C., & Havndrup, B. (2022). Nest og det neuroaffektive i Sla-
gelse. Pedagogisk psykologisk tidsskrift, 59(1), 88-98.

Christensen, B.R. (2023). Pilotprojekt Familie- og barneliv pa landet.
Upubliceret.

Clasen, S., & Hostrup, C. B. (2023). Gode rammer — Indretning af dagtil-
bud inspireret af Nest. Dansk psykologisk forlag.

Clasen, S., Tranum Thomsen, K., & Mgller Andersen, D. (2022). Nest
programmet i Danmark: en tredje vej til inkluderende fellesskaber.
Dafolo.

Danneskiold-Samsge, ., & Kjeer, B. (2023). Aflaesning og praksis. Forsk-
ning i Peedagogers Profession Og Uddannelse, 7(1), 23-32.
https://doi.org/10.7146/fppuv7i1.136705

Ehn, B. (2004). Skal vi lege tiger? Klim.

EVA (2022). Mellemformer: Inkluderende leringsmiljoer i folkeskolen. En
kvalitativ analyse af tre organiseringsformer.

Finansministeriet (2010). Specialundervisning i folkeskolen — Veje til en
bedre organisering og styring.

Goffman, E. (1967). Anstalt og menneske: den totale institution socialt

set. Jorgen Paludan.

Grendsley, A. K. (2025, Jan,, 14). Specialskoleledere: Gageunge-retorik
hersker i debatten om at vende pengestremmen. Socialmonitor.

Gullay, E. (2017). Institution - formaliserede feellesskaber. | E. Gullav, G.
B. Nielsen, & I. W. Winther (red.), Pedagogisk antropologi - tilgange
og begreber (s. 41-46). Hans Reitzels Forlag.

Hamilton, D. (2009). On the origins of the educational terms class and
curriculum. | B. M. Baker (red.), New Curriculum History (s. 3-24).
Sense Publishers. https://doi.org/10.1163/9789087907655_002

Kromann, A. C,, & Tanggaard, L. (2022). Nest mader velfeerdsideologi
i Aarhus: erfaringer med at koble et amerikansk inklusionskoncept
og dansk velferdsideologi. Pedagogisk psykologisk tidsskrift, 59(1),
24-40.

Lindenberg, N. H., Nohr, K., Ladekjeer, E., Tegtmejer, T., Tams, L. V., &
Nicolajsen, J. S. (2021). Kortleegning af mellemformer — Litteratur- og
praksiskortlegning af kombinationer af special- og almenundervis-
ning. VIVE.

Lykke, K. (2023). Nest mader dagtilbud: inspiration til fellesskabende
peedagogik. Dafolo.

Lylloff, M. (2023, Sep., 8). Fortidens socialpolitik er et sort kapitel, og nu
er politikerne ved at gentage den. Altinget.

Palludan, C. (2008). Barnehaven gor en forskel. Danmarks Paedagogiske

Universitets Forlag.

Plum, M., Schmidt, L. S. K., Gylling, M., & Pallesen, E. (2025). Moralsk
stress blandt pedagoger i daginstitutioner. Professionshgjskolen

Absalon.

Rasmussen, K. (2016). Peedagogik og de institutionelle rammer. | L.
Togsverd & . ). Rothuizen (red.), Pedagogiske ballader. Perspektiver
pa peedagogens faglighed (s. 99-128). Samfundslitteratur.

Schein, E. H. (1994). Organisationskultur og ledelse. Valmuen.
Schmidt, C. (2013). Vidensudveksling og daginstitutionsarbejde sat pa

manual: vidensformer og anvendelse af viden i kontekst. | A. Ahren-
kiel, C. Schmidt, & ). B. Krejsler (red.), Kampen om daginstitutionen:
den danske model mellem kompetencetenkning, tradition og profes-
sion (s. 185-203). Frydenlund Academic.

Sterll, B. (2024). Kan struktur og faste rammer blive for meget af det
gode? [Podcast-episode]. | BUPL's podcastserie Dilemma.
https://bupl.dk/boern-unge/podcast/dilemma-kan-struktur-og-

faste-rammer-blive-meget-af-det-gode

Szulevicz, T. (2022). Nest-paedagogikkens ubesvarede spargsmal. Peda-
gogisk psykologisk tidsskrift, 59(1), 108-114.

Thorhauge Frederiksen, J. (2019). Den velfeerdsprofessionelle: mellem

omsorg, ansvar og kontrol. Akademisk Forlag.


https://bupl.dk/boern-unge/podcast/dilemma-kan-struktur-og-faste-rammer-blive-meget-af-det-gode
https://bupl.dk/boern-unge/podcast/dilemma-kan-struktur-og-faste-rammer-blive-meget-af-det-gode

Boarns trivsel og
serlige deltagelse
i legeeksperimenter

— et krydsfelt mellem det alment
padagogiske og specialpadagogiske

Hanne Hede Jorgensen,
Ph.d., lektor, VIA University College,
hhj@via.dk

Henriette Blomgren,
ph.d., lektor, VIA University College,
hkl@via.dk

Anette Boye Koch,
ph.d., docent, VIA University College,
abk@via.dk

Helle Marie Skovbjerg,
ph.d., professor, Designskolen Kolding,
hms@via.dk

Artiklen kan findes pa
https://tidsskrift.dk/FPPU
DOI: 10.7146/fppu.v10i1.168261

Resumé

Med en ressourceorienteret trivselsoptik undersages borns trivsel og seerlige legedeltagelse med
afsaet i to sakaldte bekymringsbern. Betegnelsen szrlig bruges positivt og som kritik af en histo-
risk brug af betegnelsen szerlig om bern, der afviger fra normen. Artiklens empiriske materiale
stammer fra projekt TRoLD, hvis centrale metode er legeeksperimenter. Legeeksperimenter er
en paedagogisk rammeszetning med materialer, der abner for, at bern kan hengive sig til leg i alle
dens former og pa egne praemisser. Analysen viser, hvordan de to bern i eget tempo og med for-
skelligt materiale finder deres szerlige deltagelse i leg og herigennem viser tegn pa trivsel. Afslut-
ningsvis diskuteres barns generelle deltagelse i leg i en almenpzaedagogisk optik. Artiklen bidrager
med viden om, hvordan legeeksperimenter kan synliggare et hver barns szerlige tilstedeveerelse

og deltagelse i leg.

Nogleord: Bornesyn, udsathed, seeregenhed, flourishing

Abstract: Children’s flourishing and special participation in play experiments

Based on a resource-oriented perspective, children’s flourishing and special participation in play
is explored. The term special is used positively and as a criticism of a historical use of the term
special for children who deviate from the norm. The article draws on empirical data from the
project TRoLD, whose central method is play experiments. Play experiments are a pedagogical
and material-based framework that allows children to indulge in play on their own terms. The
analyses follow two children and show how they in their own pace and with different materi-
als find ways to participate and hereby flourish. Conclusively we discuss play participation of
children in a general pedagogical perspective offering knowledge on play experiments ability to

make visible the presence of each unique child.

Keywords: Child perspective, exposure, exceptionality, flourishing.
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Indledning
'Den peedagogiske leder siger, at peedagogerne er vilde med TRoLD,
for de ser, det gor noget for barnene. Iser de barn, der vurderes til
at have problemer pad stuen. Jeg forteller spontant, at jeg netop har
set Adam sidde pa gulvet i 35 minutter og veere opslugt af at lege
med puslespilsbrikker. Lederen siger: 'Han er netop én af dem. Han
kan aldrig veere i ro pa stuen. Vi prover virkeligt at hjeelpe ham til at
veere i aktiviteter.’ (Feltnote 04.02.25).

Trivsel for alle barn er en central dagtilbudspaedagogisk opgave. Trivsel
i neervaerende artikel knytter an til Trivselskommissionens kritik af
mangelorienterede trivselsforstaelser (Trivselskommissionen, 2025)

og inddrager internationale studier og teori om the New Paradigm of
Flourishing (Kristjansson, 2017; Wolbert et al., 2021). Hermed fremskri-
ves et ressourceorienteret syn pa trivsel og en paedagogisk praksis, som
skaber miljger, hvori alle barn uanset forudsaetninger har mulighed for
at udvikle egne potentialer og sans for magi og undere fx i leg. Videre
refereres til forskning i trivsel, leg og deltagelse i dagtilbud (Jergensen
& Koch, 2024; Koch, 2013; Kragh-Mdiller, 2020; Olsson, 2023; Petersen,
2019; Ringsmose & Svinth, 2019; Winther-Lindqvist & Svindt, 2019).
Samtidig knyttes an til filosofisk forankrede legeforstaelser, hvormed
leg forstas som en vaerensform, de fleste barn seger og finder forngjelse
i (Fink, 1968; Gadamer, 2004; Koch & Jergensen, 2025; Skovbjerg, 2021).

Artiklens umiddelbare afszet er born i udsatte positioner; en bred og
dynamisk gruppe (EVA, 2022), der i dagtilbudsforskningen har for-
skellige betegnelser. | et studie fra 2009 taler Petersen om sdkaldte
grazoneborn, som "omfatter begrn, som paedagoger er bekymrede for”
(Petersen, 2009, 5.74) og kobler bekymringerne til strukturer og vilkar,
som paedagogerne arbejder under. Hvidtfeldt og Stanek (2022) taler
om bekymringsbern, som bern, "om hvem, der opstar bekymring” (s.4),
og hvorom der indledes et tveerfagligt samarbejde med PPR. Warming
et al. (2017) taler om breendte barn og advokerer for et dobbeltblik,
hvormed det saerlige udfoldes som bade ressource og sarbarhed. Vi
folger to sakaldte bekymringsbern. Vi anvender betegnelsen scerlig om
bernenes seregne og bemzerkelsesveerdige handlinger i leg, hvormed
ethvert barns unikke tilstedevaerelse i dagtilbuddets legefaellesskaber
betones. Det gor vi, selvom betegnelsen seerlig i en paedagogisk historik
om udsathed konnoterer et individorienteret og mangelbaseret syn pa
barn, der afviger fra normen (Holst, 2007). At et barns problemer med
at trives i aktiviteter skyldes barnets iboende problemer, ser ud til at
veere en italeszettelse, der vedvarende praeger paedagogisk praksis, og
den mangelorienterede diskurs synes at stige i takt med paedagogernes
bekymringer for et barn (Bro & Munkholm, 2024; Hvidtfeldt & Stanek,
2022). Samtidig peger rapporten Kvalitet i dagtilbud for 3-5-drige (EVA
& VIVE, 2025) p4, at et dominerende perspektiv blandt paedagoger er,
"at arbejdet med bern i udsatte positioner ikke altid lykkes og derfor

er et omrade, der er brug for fokus pa” (s.105). Det gaelder ogsa, nar

vi afgreenser os til at undersoge trivsel, leg og deltagelse (EVA, 2022;
EVA & VIVE, 2025). Ifglge nyere legeforskning er paedagogens rolle

i leg generelt kompleks og usikker, udspaendt mellem for lidt og for
meget involvering (Olsson, 2023; Jergensen & Koch, 2024; Ravn, 2023;
Winther-Lindgvist & Svinth, 2019). For de sékaldte bekymringsbarn
indteenkes sjaeldent barneperspektiviske eller miljemaessige forhold,
nar leg underseges (Burke & Claughton, 2019; Winther-Lindqvist &
Svinth, 2019), og bernene beskrives ofte som inkompetente legere
(Burke & Claughton, 2019). Det kan skyldes entydige forestillinger om,
hvordan god og alderssvarende leg skal se ud, lyde og udvikle sig, og
dermed ogsa om, hvordan bern skal deltage (Blomgren et al., 2023; Jor-
gensen & Koch, 2024; Koch et al., 2022, Manegaard 2025;).

Med afszet i to cases om bekymringsbern fra forskningsprojektet
TRoLD' (Trivsel og legedeltagelse i dagtilbud, 2024-2027) undersoges,
hvordan legeeksperimenter kan understatte berns trivsel og saerlige
deltagelse i leg og bidrage til en positiv og almenmenneskelig forstaelse

af berns tilstedevaerelse i dagtilbuddet?

Kendetegnende for legeeksperimenter er at inddrage forskellige mate-
rialer og herigennem skabe muligheder for, at leg kan opsta (Koch &
Jorgensen, 2025; Skovbjerg et al., 2025). Med legeeksperimenter ram-
meszetter forskere og paedagoger i TRoLD plads til, at 3-arige bern
sammen med andre bern, paedagoger og forskere kan lege pa egne
praemisser og i eget tempo. Eksperimentet handler om at lade bern
handle, afpreve og udforske selv og at lade voksne gve sig i at slippe
styringen og lege med. Det kraever, at de indstiller sig nysgerrigt og
folger barnene. | artiklen folges to bern, som ifglge de deltagende
paedagoger har forskellige udfordringer i hverdagen.

Teoretiske orienteringer

Artiklen traekker pa en raekke teoretiske orienteringer om trivsel og
leg. Med afsaet i ‘the new paradigm of flourishing’ (Kristjansson, 2017;
Wolbert et al., 2021), forstés trivsel i en ressourceoptik, hvor berns
forskellige og spirende karakteregenskaber er udgangspunktet for del-
tagelse. | en flourishing-optik beskrives tegn pa trivsel som fx berns
ubebyrdede veeren, deres evne til at undre sig, opleve magi og give
udtryk for forngjelse i kraft af deres garemal. Nordisk trivselsforsk-
ning i dagtilbud peger p3, at bade bern og paedagoger knytter trivsel
sammen med leg (Bjorgen & Moe, 2021; Koch, 2013, Koch & Jergensen

2025) og definerer derudover trivsel som noget, der opstar og skabes

1 Forskningsprojektet "TRoLD — Trivsel og legedeltagelse i dagtilbud” foregar
i Danmark. Projektet laber i perioden 2024-2027 og er finansieret af Part-
nerskab for Barneforskning. Projektet handler om at skabe tvaerfaglig viden
om 3-5-arige borns trivsel som legedeltagelse ved, at peedagoger og forskere
meder bern i leg. Fem legegrupper fra to dagtilbud er involveret i projektet
og omkring >15 paedagoger, 100 barn, et forskerteam af >9 forskere (med
paedagogisk, designfaglig og psykologisk baggrund samt >15 undervisere fra
paedagoguddannelsen).
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Legedeltagelse som tilstedeveerelse
betyder, at enhver legehandling

er sa umiddelbar knyttet til nuet,
at den er fri for tvivl; befriet for
forestillinger om rigtigt og forkert

i dagligdagen mellem bern og paedagoger (Lind, 2019). Et nyere studie
om danske paedagogers trivselspraksis peger derudover p3, at trivsel
rummer et tidsperspektiv; en paedagogisk opmarksomhed rettet mod
det, som barnet er optaget af og udtrykker her og nu selv og sammen
med andre, men som samtidig retter sig mod barnets fremtidige livs-
duelighed (Jorgensen & Koch, 2026).

Artiklens forstaelse af leg tager afsaet i et filosofisk legeparadigme. Med
H.G. Gadamer og E. Fink betoner vi legens veerensform som en form for
deltagelse, knyttet til intenst nzervaer, hvor den legende giver sig hen til
noget, der er til stede uden for én selv, og uden formal, der ligger uden

for dette naervaer:

"At veere til stede er ikke blot at befinde sig sammen med noget, der
tillige ogsa er dér. Tilstedeveerelse betyder deltagelse.” (Gadamer,
2004, s. 121).

Legedeltagelse som tilstedevzerelse betyder, at enhver legehandling er
sa umiddelbar knyttet til nuet, at den er fri for tvivl; befriet for fore-
stillinger om rigtigt og forkert. Vi kan derfor betragte legedeltagelse
som en tilstedevaerelse af ubebyrdet vaeren. Desuden inddrages teori
om leg som stemningspraksis (Skovbjerg, 2021), hvor legens handlin-
ger anskues som initieret gennem en udvidet forstaelse af materiali-
tet (Skovbjerg et al., 2025). Forskellige materialer initierer forskellige
goremal afhzengig af, hvad de legende umiddelbart finder p3, og hvad
omgivelserne abner for (Blomgren, 2023).

Samlet gor disse teoretiske orienteringer det muligt for os at foku-
sere pa bornenes varen i leg, deres szerlige handlinger og samvaer med

materialer.

Metodologi, forskningskontekst og analysestrategi

TRoLD (Trivsel og legedeltagelse i dagtilbud) foregar i to dagtilbud

i Horsens Kommune. | samarbejde med forskere fra VIA University
College, Aalborg Universitet og Designskolen Kolding rammeszetter
paedagoger legeeksperimenter. Peedagogerne har sammensat fem ber-
negrupper med bern, der ved projektstart er tre ar. Pedagogteamet
bestar samlet af otte, og en projektpaedagog, Mette, der ifelge samar-
bejdsaftalen mellem dagtilbud og VIA har en koordinerende funktion
og folger alle legeeksperimenter. Indledningsvis beskrives flere barn
(med og uden diagnoser) af peedagogerne som szerligt sarbare mhp.
deltagelse i legeeksperimenter. Ud over at informere paedagoger, bern
og foraeldre om deres ret til at traekke sig (UFSN, 2026), har vi truffet
et forskningsetisk valg om at forske med bern og paedagoger. Konkret
betyder det, at vi deltager sammen med padagoger og born i leg, at
vi folger barnene og sammen med paedagoger gor barns kropslige

og verbale ytringer til genstand for opmaerksomhed og refleksion for
herigennem at drage omsorg for bade bern og leg. Peedagogerne er
informerede om, at de til enhver tid kan folge et barn ud af legeekspe-

rimentet.

Med afszet i en designbaseret tilgang (Barab & Squire, 2016) og en
metodologi, hvormed designeksperimentets abne og iterative pro-
cesser ses som omdrejningspunkt for videnskabelse (Bang & Eriksen,
2019), rammeszettes en raekke legeeksperimenter (Koch & Jorgensen,
2025; Skovbjerg et al., 2025). Ethvert legeeksperiment tager afseet i et
udvalgt materiale som genbrugspap, sengetaj, kapsler mm og varer
8-10 uger, hvor hver barnegruppe en time om ugen deltager med
stuepaedagoger og forskere. Ethvert legeeksperiment indeholder to

refleksionsworkshops, hvor paedagoger og forskere reflekterer over de
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forskellige borns deltagelse og trivsel. Det empiriske objekt for nzer-
vaerende artikel er deltagerobservationer inspireret af Pink (2011) i de
to forste ud af seks legeeksperimenter og lavet af henholdsvis forskere
og Mette. Vi folger to barn, som begge er italesat som saerligt sarbare,
og hvoraf én er udredt med en diagnose inden for autismespekteret.
Efterfolgende har vi gennemset empirien og udvalgt velbeskrevne
situationer med hvert barn. Bernene er anonymiseret. Mette har ikke

onsket anonymitet.

Analysestrategien er narrativ, tematisk og strukturel (Riessman, 2005).
Vi undersoger bade, hvad der fortaelles om barnenes szrlige deltagelse,
og hvordan det fortzelles. Hermed udforskes de respektive fortaeller-
stemmers indirekte dialoger om barns trivsel som legedeltagelse. Vi
straeber efter en analytisk generalisering, hvor konteksten og de teore-
tiske perspektiver og begreber inddrages i analysen (Jergensen, 2003)
og bidrager til at teenke nuanceret om berns trivsel som legedeltagelse.

Analyse: Borns saregne legedeltagelse med materialer

I analysen folger vi Adam og Lau.

Adam og puslespilsbrikkerne
Vi er i gang med andet legeeksperiment, hvor materialerne er kapsler,
pinde, spande, papkasser, papkrus m.m. Eksperimentet foregar i festsa-

len. Vi folger Adams deltagelse, som den beskrives af en forsker.

Adam er igen dybt optaget af at putte kapsler i et krus, som han
beerer rundt. Han gar til spanden med pinde. Han sldr lidt med en
pind inde i spanden, veelter pindene ud og tager spanden med [...]
Adam har trukket mig med hen efter puslespilsbrikker. Vi voksne
bliver enige om, at nar brikkerne star pd Mettes vogn, ma vi gerne
rode med dem, sa jeg henter dem sammen med Adam. Han spreder
dem pa gulvet og seetter sig for at pille i dem. Adams ansigt er helt
opslugt. Han tager en brik ad gangen, putter den op i et krus, ryster
kruset, heelder ud og gentager. (Forsker feltnote 4/2 2025).

Figur 1: Adam og puslespilsbrikkerne

Adam fortzelles frem som en dreng, der er optaget af gore noget med
forst kapsler, sa pinde, sa puslespilsbrikker. Han griber intuitivt de ideer,
som materialerne initierer hos ham og udvider sine ggremal i rytmiske
gentagelser med nye ting. Han tager initiativ til selv at inddrage nye
materialer og traekker en voksen med for at hente puslespilsbrikkerne.
Vi ser, at andre voksne er til stede, og fortzellingens hvordan beskri-

ver her en form for usikkerhed. Er materialet tilgeengeligt som en del

af legeeksperimentet? Men nér det stdr pa Mettes vogn, ma vi gerne
rode med det. Lad os se, hvad paeedagogen, Mette, forteeller om samme

situation.

Adam havde fundet hele kassen med puslespilsbrikker. Jeg fik et
gjeblik lyst til at sige, at han kunne fa en lille bunke. | stedet for at
veere i nuet og se pa mulighederne, teenkte jeg pa slutningen og
oprydningen! Men jeg tog ikke alle brikkerne, men lod ham lege
[-..]- Han sad med en lille kop og fyldte den med brikker. Da den var
fyldt, gav jeg ham en storre skal. Han gik staks i gang med at fylde
den ogsd. Da den var fyldt, gav jeg ham en spand. Alle brikkerne
blev sendt frem og tilbage imellem alle skdlene. Adam sad i ca. 35
min. og var fuldsteendig fordybet som om det var en slags terapi
for ham. Teenk hvis jeg kun havde givet ham en lille bunke!!! Adam
er en dreng, vi meget sjeldent ser blive fordybet i leg pa stuen med
traditionelt legetaj, men nu har vi sidste gang observeret ham bruge
over 10 minutter pd kapslerne og denne gang 35 min. pa puslespil-
brikkerne. Det er helt fantastisk. (Mettes feltnote 4/2 2025).

Adams deltagelse beskrives igen, som noget han selv finder en form
for. Vi bliver lidt klogere pa det szrlige, Adam gor og lader sig opsluge
af; nemlig at putte smd ting ned i storre ting. Han er fordybet i 35
minutter som om det var en slags terapi. Peedagogen beskriver for-
dybelsen med andre ord end forskeren. De to fortzllingers hvordan
antyder forskelligt sprog for leg, idet Mette antyder, at leg kan gore
nytte som terapi, men begge beskriver Adams udtryk for forngjelse
gennem handlinger som at pille og putte frem og tilbage. Han er dybt
opslugt af de ggremal, som brikkerne kalder frem hos ham. Peedago-
gens fortaelling har en ironisk distance til egne tanker, og fortzllingens
hvordan kommer til at afspejle de fysiske og mentale rutiner, som
hendes daglige peedagogarbejde hviler p; nemlig tidspres og et behov
for orden. Det rykker i hende for at stoppe Adams roderi. Hun ved, der
kommer et bagefter. Indirekte forteeller hun, at det til daglig er sveert
at veere nervaerende med bern og give plads til leg i alle dens former,
for der er mange praktiske ting. Hermed forteeller hun ogsa noget om
trivsel som legedeltagelse, for med tre udrabstegn gor hun opmaerk-
som pa, at hendes hang til fastholdelse af daglige rutiner kunne have
odelagt legen for Adam. Hun kunne have brudt hans ubebyrdede
veeren, nysgerrigheden, den seregne optagethed og unikke tilstede-
vaerelse. En tilstedevzeerelse, der beskrives som noget, hun ikke har setii

hverdagen. Mette fortzeller ogsa en anden paedagogrolle frem. En, der
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Figur 2: Lau i hulen med Barbiebil og abe.

genkender Adams szerlige deltagelse i leg. En, der er nzervaerende og
tilbyder ham flere materialer og undlader at forteelle ham, hvad han ma
med de puslespilsbrikker. Adams egne umiddelbare handlinger, hans

hengivelse og opslugthed fortzelles frem som trivsel som legedeltagelse.

Laus bevceegelser i legeeksperimenterne

| forste legeeksperiment, som foregar pa stuen, er genbrugsmateria-
let sengetgj. Mette og en anden paedagog har haengt det op pé snore
tvaers gennem rummet. Barnene gar straks i gang med at lege med
sengetgjet og hinanden, pa naer Lau, som leger selv med sit eget og
stuens kendte legetoj:

Lau henter sin abe i skuffen, straks han kommer ind i rummet. Han
sporger mig flere gange efter 'bus’, og vi leder sammen, men kan
ikke finde den. En peedagog siger, de nogle gange gemmer den, fordi
den siger lyde og larmer. Med aben under armen treekker Lau noget
sengetwj over i hulen ved vinduet. Senere finder jeg ham siddende
her pa en Barbiebil med aben, og hvor han beveeger bilen frem og
tilbage med fodderne. (Feltnote 28/10 2024).

Lau fortaelles frem som en dreng, der finder deltagelse gennem samvaer
og leg med noget kendt legetgj pa stuen. | sin keren-rundt-leg med
Barbiebil og faste greb om aben og bevidste afset med fedderne viser
han med sin krop fuldt nzrvaer og tilstedeveerelse. Stemningen er
indadvendt omkring serlige legehandlinger, som han er tryg ved, og
hvor han ikke viser tvivl eller toven. | feltnoten fortaelles paedagogerne
frem som nogle, der pa stuen ikke altid kan tilgodese Lau’s leg, nar de
gemmer bussen, fordi den siger lyde og larmer. Fortaellingens hvordan
antyder igen, hvordan praktiske forhold og rutiner pavirker borns lege-
muligheder pa stuen. Maske teenker paedagogerne ikke, at lydene kan

vaere magiske og initiere leg for Lau?

Det andet legeeksperiment foregdr nogle maneder senere og i salen,
som vi sa med Adam. Lau iagttager leenge to piger, der leger babyer i en
stor papkasse:

Mette putter babyerne og lukker papkassen let til foroven. Pludse-
ligt griber Lau ud efter en lille kasse, treeder op i den og virrer med
hender og arme over mod mig. Han prover sd selv at lukke papkas-
sen over sit hoved. Endelig griber jeg en af de store papirsekke, ruller
siderne ned og placerer den over hans hoved for derefter at treekke
den op. Han siger: "Boh!” og smiler stort og siger: "Igen!”. Mens det
star pd, legger jeg meerke til, at Mette observerer os, og indimellem
far vi gjenkontakt. Den gentagende rytme med titte-boh og smil
bliver ved ca. ti-tolv gange. (Feltnote 10/3 2025).

Figur 3: Titte-boh legen med pap-og-papirsager.
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Legeeksperimentet peger pa,
at bgrns selvsteendige leg
med materialer har en
almenpaedagogisk kvalitet

Lau fortaelles frem som deltagende i legefaellesskabet, for her er det

de andre barns ggremal, der sasmmen med materialet og den voksne
initierer leg. Ikke en babyleg, derimod en szerlig form for titte-boh-leg.
Laus kropslige udtryk, blikke, smil, gestik og invitation til forskeren viser
et naervar, men ogsa en storre abenhed udad mod rummet og andre
bern end i det forste eksperiment. Ingen styrer, hvordan han skal lege.
Han kan felge sine indskydelser i eget tempo. De umiddelbare hand-
linger leder ham, og han giver ikke udtryk for tvivl om handlingernes
berettigelse. Herigennem viser han ubebyrdet tilstedeveerelse. Peedago-

gen observerer situationen undervejs og formulerer sin oplevelse:

Det var meget fint at se, hvordan Lau tog posen over hovedet og
legede med den og forskeren. Lau var blevet mere modig og turde
nu prove noget nyt. Lau er en dreng, der har meget svert ved nye
ting og forandringer. Han er lige blevet fire dr, sa at lege titte-boh sd
lang tid og med sa stor begejstring er jo selvfolgelig ikke det typiske
for den alder. Men det er jo lige netop det TRoLD kan. Man kan se,
hvad det betyder for det enkelte barn at lege pd denne eksperimen-
terende made. Der er ro, tid og mulighed for at han udvikler sig.
Opbygger mod, et storre indre legekartotek, har det sjovt, foler sig
rigtig, oplever neerveer. Det er altsd ret rorende for mig at se, det lyk-
kedes for ham. (Mettes feltnote 10/3 2025).

Forteellingens hvordan viser paedagogens opmaerksomhed pa Lau,

men ogsa at hun er engageret pa et dybere person-fagligt plan. At Lau
over tid finder sin egen deltagelse, oplever nerver med andre og foler
sig rigtig, betones, og det bevaeger hende. Fortzllingen er ogsé i dialog
med en normal faglig legeforstéelse, der er funderet i et udviklingsper-

spektiv, og hvor den begejstrede titte-boh leg ikke er typisk for et barn

i fire-ars-alderen. Samtidig anerkender hun Laus udtryk for forngjelse,
at titte-beh-legen med den rytmiske gentagelse har kvalitet for ham,
og at han har brug for tid til at gve sig i leg. Mettes fortaelling handler
grundleeggende om, hvordan hun oplever, at TRoLD’s legeeksperimen-
ter giver born deltagelsesmuligheder pa egne praemisser og hende selv

andre blikke pa leg, det enkelte barn og sin paedagogik.

Opsamlende diskussion

Afslutningsvis opsamles pointer i en diskussion, der handler om kryds-
feltet mellem det alment paedagogiske og specialpadagogiske, og om
legeeksperimentets bidrag til forskningsviden om berns trivsel som

legedeltagelse, herunder ogsa sakaldte bekymringsbern.

Indledningsvis indkredsedes et behov for paedagogisk opmeerksomhed
mod de sakaldte bekymringsberns trivsel og leg i dagtilbud. Vi pape-
gede, at der findes en dominerende individorienteret og mangelbase-
ret diskurs omfattende disse bern, hvilket antydes i paedagogsproget
og fx kan lzses ind i det indledende citat. Her beskrives Adam som et
barn, der har problemer med at vaere pa stuen, mens der ikke umid-
delbart stilles spargsmalstegn til stuens paedagogiske milja. Nordiske
studier om betydningen af dagtilbud for de sakaldte bekymringsberns
trivsel papeger, at det netop er vaesentligt at veere opmarksom pa, om
og hvordan den paedagogiske hverdag skaber muligheder for alle barns
deltagelse og udviklingsmuligheder (Ringsmose & Svinth, 2019; Peter-
sen, 2019). Andre studier viser, at paedagoger eftersparger specialpaeda-
gogisk hjelp til at lofte opgaven med de bern, der vurderes til at veere
seerligt sarbare og udsatte, men at denne hjeelp ofte gives i monofaglige
sammenhznge, hvor psykologer eller peedagoger med specialopgaver

som sprog-, inklusions-, og resursepaedagoger formidler deres viden til



FORSKNING | PADAGOGERS PROFESSION OG UDDANNELSE

18

VOL10 | NO 1 | 2026 | TEMA: PADAGOGIK MELLEM DET ALMENE OG DET SARLIGE

dagtilbudspaedagogerne uden, at paedagogernes hverdagsviden om
barnene bringes i spil (Hvidtfeldt & Stanek, 2022; Madsen et al., 2017).
Hermed overses den almenpaedagogiske grundpraemis, at bern og
voksne i et dagtilbud allerede er ssmmen i et peedagogisk praksisfaelles-
skab, hvor noget sker. | vores optik er almenpzedagogik en dannelses-
orienteret handlingsvidenskab med rod i opdragelsesfilosofi (Benner,
2005). Almenpaedagogikkens menneskesyn betoner ethvert menne-
ske iboende abenhed mod verden og mod sin egen livslange tilblivelse
gennem praksis; dannelsesdimensionen vedrerer derfor bade barnet
og den voksne. Enhver handling har saledes paedagogisk betydning for
barnets dannelse og selvvirksomhed, forstaet som dets muligheder for
at opdage sit potentiale gennem egne handlinger. | analysen kan vi se
dette, nar Adam inddrager puslespilsbrikkerne, eller nar Lau over tid
abner sig for verden og lader sig inspirere af de andre born til sin egen
leg. Ligeledes ser vi i analysen, hvordan paedagogen Mette igennem
legeeksperimentet og samvaeret med Adam og Lau opdager et paeda-
gogisk potentiale i andre handlinger, end de, der er vaevet ind i de
fysiske og mentale rutiner, hvor paedagogen sjaeldent har tid til at veere
naerveerende pa berns praemisser. Vi peger hermed pa en dynamik
mellem born, peedagoger og daginstitutionskontekster, der kan for-
styrre forestillinger om, at nogle barn herer til i faste kategorier, som
kraever bestemte, malrettede indsatser. Den dynamik taler samtidig ind
i anden forskning, der advokerer for en nuancering af forestillingen om,
at bern og paedagoger er underlagt betingelser, de ikke har mulighed
for at pavirke (Hvidtfeldt & Stanek, 2022; Petersen, 2009).

I studier af leg i dagtilbud er der relativ enighed om, at berns legemu-
ligheder pavirkes af strukturelle betingelser, og at legen har betydning
for deres trivsel. Ligesom der er enighed om, at legen for nogle barn
kommer af sig selv, mens andre barn risikerer at ende uden for legen
(Ravn, 2023; Kragh-Mdiller, 2022; Winther-Lindqvist & Svinth, 2019).
Nordisk dagtilbudsforskning fremhaever betydningen af naerveerende
og reelt deltagende voksne, men viser ogsa, at paedagoger kan forstyrre
berns legedeltagelse, hvis ikke de er tunet ind pa leg og pa berns per-

spektiver, eller hvis de er optaget af at styre legen og tilpasse den til

dagtilbuddets prosociale normer og laerings- og udviklingsagenda (Jor-
gensen & Koch, 2024; Olsson, 2023; Winther-Lindqvist & Svinth, 2019).
Men mens nogle studier efterlyser eksperimenterende paedagoger og
abne, stemningsinitierende og astetiske rum (Winther-Lindqvist &
Svinth, 2019), er der andre der advokerer for en fysisk indretning med
faste og overskuelige legestationer mhp. minimering af barns mulighe-
der for at forstyrre hinandens lege (Kragh-Midiller, 2022). Vores analyse
viser, at legeeksperimentet kan veaere en rammeszetning, der tilbyder
barn mulighed for at ove sig i legedeltagelse pa egne praemisser og i
eget tempo. Legeeksperimentet peger p3, at barns selvsteendige leg
med materialer har en almenpaedagogisk kvalitet, idet barnet her med
egne umiddelbare og szerlige handlinger kan opdage, hvad det kan,
hvad det kan fa til at ske, og hvad det finder forngjelse i. | legeeksperi-
mentet er den sociale dimension ikke fravaerende. Barnet lader sig jf.
vores analyser ikke forstyrre, men inspirere af materialer og andre bern,
hvorfor fordybet leg i vores optik sagtens kan rumme skift, flere mate-
rialer, tempi og stemninger. Den sociale dimension ses ogsa, nar Adam
og Lau inddrager de voksne dér, hvor de har brug for dem og til det, de
har brug for dem til.

Med reference til teorier om flourishing og leg som en vearensform
advokerer vi for, at barn, der far mulighed for at veaere til stede i leg pa
egne praemisser og sammen med naervarende voksne, kan opdage

og udvikle szeregne deltagelsesformer. Heri ligger der en mulighed for
paedagogerne i at fa blik for et barns ressourcer og trivsel. Det er i det
blik den specialpaedagogiske diskurs medes af det alment paedagogi-
ske. Paedagogen bevaeges, idet hun opdager, at et barn, der oprindeligt
vurderedes til at veere for sarbare til leg, udfolder sin seeregne legedelta-
gelse. Samtidig (gen-)opdages det paedagogiske potentiale i naerveeret.
Nogle af de spargsmal, der er brug for mere forskning i, er sa, hvordan
berns seregne legedeltagelse over tid vil se ud, hvordan bern og pada-
gogers deltagelse i legeeksperimenter vil pavirke deres samliv og trivsel
i hverdagen uden for legeeksperimentet, samt om paedagoger i dag
overhovedet har mulighed for og ressourcer til neerveer og leg.
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Resumé

Med afszet i et antropologisk feltstudie i to vuggestuer og en strukturel-relationel analyse baseret
pa Pierre Bourdieus feltteori viser artiklen, at vuggestuen ikke rummer ét samlet bornefaelles-
skab, men forskellige barnefaellesskaber, som barn konstant bevaeger sig imellem. Vi undersoger,
hvordan disse fzllesskaber er forankret i tre sociale zoner med egne deltagelseskoder ved bordet,
pa taeppet og i legekrogen, og gennem to cases folger vi berns bevagelser indenfor, pa kanten af
og udenfor fellesskaberne. Afslutningsvis argumenterer vi for, at en mangfoldig forstaelse af bor-
nefzllesskaber kan abne for nye perspektiver pa barns deltagelse i vuggestuens faellesskaber og

inspirere til udvikling af paedagogisk praksis.
Nogleord: Bornefzllesskaber, vuggestue, sociale zoner, deltagelseskoder

Abstract: Children’s Communities in the Nursery

Drawing on an anthropological field study in two nurseries and an analysis inspired by Pierre
Bourdieu’s field theory, this article argues that the nursery does not comprise a single, unified
children’s community but multiple communities that children continuously navigate. We
examine how these communities are anchored within three distinct social zones: at the table,

on the carpet, and in the play corner, each governed by its own participation codes. Through

two case studies, we trace children’s movements within, on the margins of, and outside these
communities. Finally, we contend that embracing the diversity of children’s communities opens
new perspectives on children’s participation in peer communities and offers pathways for develo-

ping pedagogical practice.

Keywords: children’s communities, nursery, social zones, participation codes
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Vores fund peger pa tre sociale zoner,
der med forskellige deltagelseskoder
seetter graenserne for tre forskellige
bernefzellesskaber, og hvordan

et barns deltagelse i et eller flere
bgrnefaellesskaber er dynamisk over tid

Indledning

Borns behov for en stark folelsesmaessig tilknytning til voksne
omsorgspersoner er veldokumenteret (Bowlby, 1988; Fonagy, 2001;
van Trijp, 2025), men forskning viser ogsa, at 0-2-arige borns faelles-
skaber har betydning for deres trivsel og udvikling (Brostrom et al.,
2018; Corsaro, 1979, 2005; Hygum & Hygum Ulrich, 2025; Juhl, 2023;
Kousholt, 2019; Lakken, 2004; Pursi & Lipponen, 2020). Kragh-Mdiller
(2025) fremhzever, at de andre bern i vuggestuen kan have en positiv
rolle specielt i forbindelse med et barns start i vuggestuen. Marschall &
Munck (2022) understreger ligeledes betydningen af tilhor i barnefael-
lesskaber ved start i vuggestuen, og Hygum & Serensen (2025) identi-
ficerer tre positioner, som nye vuggestuebern indtager i vuggestuen.
Denne artikel forfolger dette forskningsfokus pa berns betydning for
hinanden. | artiklen underseger vi, hvordan berns deltagelse i barne-
feellesskaber er strukturelt-relationelt betinget pa baggrund af falgende

forskningsspergsmal:

1. Hvor og pa hvilket grundlag opstar bornefeellesskaber i vugge-
stuen?

2. Hvilke interaktionsformer anvender barn for at blive deltager i
bornefellesskaberne?

Baseret pa Bourdieus feltteori bygger artiklen pa en strukturel-relati-
onel analyse (Alanen, 2014) af berns deltagelse i vuggestuens barne-
feellesskaber med en forstaelse af vuggestuen som et socialt felt med
specifikke sociale rammer for barnefellesskaber, og en undersogelse af
barns interaktioner, relationer og positionsskift indenfor, pa kanten af
eller udenfor bernefzllesskaberne. Artiklen indleder med en redege-

relse for vores metode og analytiske greb. Herefter definerer vi barne-

feellesskaber og praesenterer vores begreb: social zone. Vi viser, hvordan
vores fund peger pa tre sociale zoner, der med forskellige deltagelsesko-
der sztter greenserne for tre forskellige barnefallesskaber, og hvordan
et barns deltagelse i et eller flere barnefeellesskaber er dynamisk over
tid. Analysen tager afsaet i to cases, hvor det bliver tydeligt, hvordan
William (10 mdr.) og Laura (22 mdr.) indtager forskellige positioner
indenfor, pa kanten af eller udenfor et eller flere barnefeellesskaber.
Afslutningsvis argumenterer vi for, at en mangfoldig forstaelse af bor-
nefallesskaber kan inspirere til udvikling af peedagogisk praksis.

Metode og analytiske greb

Artiklen traekker pa empiri, analyser og fund fra projekt "Bernefeel-
lesskaber i vuggestuen” (Koumaditis & Hygum, 2025). Hovedvaegten
ligger pa projektets multi-casestudie (Stake, 2006), der underseger 30
baerns deltagelse i barnefallesskaber i to vuggestuer. Som et perspekti-
verende element inddrages desuden fund fra projektets participatori-
ske forsknings- og udviklingsforleb, hvor ledere, peedagoger, studerede
og forskere samarbejdede om paedagogisk udvikling i designbaserede

professionscirkler (Koumaditis & Hygum, 2024, 2025).

Multi-casestudie
Casestudiet bestar af en indledende analyse af rammefaktorer for de to
vuggestuer (lovgrundlag, organisering af det padagogiske arbejde og

de fysiske rammer). Vi har herefter gennemfort et ni maneders antro-

1 Projekt Bornefallesskaber i vuggestuen er medfinansieret af BUPLs forsk-
ningspulje.

2 Vores multi-casestudie indeholder ikke viden om bgrnenes sociokulturelle
baggrunde og familiestrukturer, dvs. baggrundsviden om, hvad bernene
bringer med ind i vuggestuen.
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pologisk feltstudie i 2023-24 med 26 dage a ca. tre timer fordelt ligeligt
mellem de to institutioner. Vi har fulgt 15 bern i hver vuggestue og
observeret bade nye vuggestuebgrns og ldre bgrns initiativer og posi-
tioner i barnefeellesskaberne. Feltstudiet er gennemfert, nar barnene
ankommer, spiser, far skiftet ble, leger pa stuen eller legepladsen, er i
overgangssituationer eller deltager i vokseninitierede aktiviteter. Ca.
2/3 del af feltstudiet er gennemfort pa stuen. Den sidste tredjedel er

gennemfort pa legepladsen, og nar barnene har veeret pa tur.

Forud for feltstudiet har vi skriftligt informeret institutionsledere og
medarbejdere om projektets formal og forleb, og medarbejdere har
haft mulighed for at fraveelge at deltage i projektet. Vi har indhentet
skriftligt samtykke fra forzeldre til de bern, der indgik i studiet. Samtyk-
ket omfattede information om studiets formal, metoder, anonymise-
ring og retten til at traekke samtykket uden konsekvenser. Herudover
har vi under selve feltarbejdet veeret lobende opmaerksomme pa barns
signaler og reaktioner og har trukket os fra situationer, hvor vi vurde-
rede, at vores tilstedevaerelse kunne kompromittere barns trivsel eller
forskningsetiske principper.® Sammen med de deltagende paedagogiske
medarbejdere og ledere har vi reflekteret over betydningen af egne for-
forstaelser, og vi har desuden overvejet forskerposition og rolle i felten
(Gullgv & Hgjlund, 2015).

| analysefasen er feltstudiets observationer tilgaet eksplorativt, og vi

har kodet ud fra folgende sporgsmal:

Hvor befinder vuggestuebern sig, hvor seger de hen, hvilke krav og
forventninger mader bern fra de ovrige bern, og hvordan forlgber
interaktionen?

Hvilke interaktionsformer anvender bern, og hvilke positioner indta-
ger born over tid?

Hvilken rolle har paedagogisk personale i barns deltagelse i bernefeel-

lesskaber?

| de naeste afsnit preesenterer vi vores forstaelse af vuggestuen som et

socialt felt med specifikke sociale zoner og positioner.

Sociale zone

Vores analytiske tilgang er inspireret af Pierre Bourdieus forstaelse af
den sociale verden som opdelt i sociale rum og felter med egne regler,
distinktioner, hierarkier og former for symbolsk kapital (skonomisk,
kulturel, social), der giver respekt og anerkendelse. Hvert felt har sin
egen logik og sine selvfolgeligheder, som Bourdieu betegner doxa
(Bourdieu, 1987, 1997, 1999). Ud fra dette perspektiv betragter vi en
vuggestue som et felt, hvor vi analyserer berns positioner og relatio-
ner med saerlig fokus pa deres deltagelse i feellesskaber med andre

3 Dette er i overensstemmelse med Danish Code of Conduct for Research
Integrity.

bern. Centralt for vores forstaelse af et barnefaellesskab er begre-

bet social zone, der konfigurerer specifikke forventninger, vaerdier og
krav til barns samveer, og som sztter rammen for et barns deltagelse

i et barnefeellesskab. Vi har gennem vores feltstudie i vuggestuerne
identificeret tre sociale zoner, der materialiseres bade pa stuen og pa
legepladsen. Disse sociale zoner er relativt konstante og eksisterer uaf-
haengigt af den konkrete barnegruppe pa et givet tidspunkt. De kan
tidsmaessigt fluktuere i lobet af dagen eller vare konstant tilstedevae-
rende, og de kan fysisk eksistere parallelt eller nzermest ligge oven i hin-
anden. De sociale zoner eksisterer forud for det enkelte barnets start i
vuggestuen, og de fleste born udvikler i lobet af de forste 2-3 maneder
i vuggestuen deltagelseskoder til de sociale zoners barnefallesskaber.
Men for en mindre gruppe bern er dette ikke tilfeldet. De har sveert
ved at navigere mellem de sociale zoner, de deltager ikke i barnefzlles-

skaberne og har ofte uenigheder med bade barn og voksne.

Bornefallesskaber og sociale zoner

Vores analyser placerer sig i forlengelse af forskning pa omradet. Vi
tager udgangspunkt i Munchs (2017) definition af, at deltagelse i et
feellesskab er en ontologisk praemis for al menneskelig aktivitet. Cen-
tralt for borns trivsel er, at de oplever tryghed, handlekraft og har en
folelse af bade at kunne vzere sig selv og hare til i det sociale feellesskab
(Simovska & Kousholt, 2021). Deltagelse i et bornefzllesskab skaber
"ojeblikke af intensitet” (Quifiones & Fleer, 2011). Der opstar en "vi
folelse” blandt de deltagende bern (Lakken, 2004), hvor barn lzerer af
hinanden, giver omsorg og udfordrer hinanden (Lisina, 1989; Hygum &
Ulrich Hygum, 2025). Derudover kan vi pa baggrund af vores feltstudier
yderligere identificere en raekke faelles kendetegn for de forskellige bor-

nefzellesskaber i vuggestuen:

Bornefzllesskaber kan vaere tidsmaessigt korte eller langvarige. De
kan besta af to bern eller en gruppe af barn.

Barnefeellesskaber bade opstar, udvikles og afvikles af barn og
voksne.

Bornefellesskaber er baseret pa kropslighed, kamp, omsorg, hjaelp,
leg m.m.

Et barn kan veere del af, pa kanten eller udenfor et eller flere barne-
feellesskaber og kan skifte position over tid.

At blive del af et barnefaellesskab fordrer, at barnet har tilegnet sig
en legitim deltagelseskode i forhold til det specifikke bernefalles-
skab.

Born er med til at bade at reproducere og udfordre bornefzllesska-

ber ved bordet, teeppet og legekrogen

I vores studie har vi haft fokus pa bernefellesskaberne i de sociale
zoner pa stuen: ved bordet, pa teeppet og i legekrogen, fordi disse zoner
saetter rammer for faellesskaber, der tidsmaessigt- og aktivitetsmaessigt

fylder meget i barnenes hverdag i vuggestuen. Men de sociale zoner
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materialiserer sig ogsa andre steder. Pa legepladsen har sandkassen og
gyngen, f.eks. samme funktion som taeppet, ligesom gemmesteder i
buskadset eller et legehus kan have samme funktion som legekrogen
pa stuen.

Bordet som social zone

Méltider og enkelte andre aktiviteter foregar ved bordet med hoje
stole eller skamler. Barnene har faste pladser og spiser fortrinsvis med
den samme paedagog. Frokosten er mere struktureret end morgen-
og eftermiddagsmaltidet, hvor bernene deltager, nar de ankommer
om morgenen eller kommer op fra middagssavnen, men overordnet
geelder de samme krav og regler. Bordet som social zone betyder, at
barnet skal folge en fast tidsstruktur og specifikke bordregler og skal
kontrollere sin kropsaktivitet og stemmevolumen. Hvis et barn er i
feerd med at bryde bordreglerne, italeszettes det af peedagogen, ofte
med henvisning til, at barnet forstyrrer de andre berns maltid. Bor-
nefaellesskabet ved bordet rammesaettes af disse krav og regler, som
barnene generelt samarbejder med padagogerne om at efterleve.
Der er fa konflikter mellem barnene og mellem barn og paedagoger,
og i lebet af feltstudiet er der ingen eksempler pa bern, der konstant
anfeaegter krav og regler. Samtalen ved bordet styres af paedagogen, som
kommenterer og stiller spargsmal til barnene enkeltvis, og barnenes
indbyrdes kontakt opstar gennem gjenkontakt og ansigtsudtryk. Nye
vuggestueborn kigger nysgerrigt pa de andre bern, og de lytter inten-
sivt pa dialogen mellem padagogen og bern. Barnenes observaterrolle
kan aendre sig, nar paedagogen forlader bordet for at hente mere mad
eller er i gang med oprydningen. | disse situationer kan der opsta akti-
viteter, hvor barnene bliver hgjlydte og fysisk aktive, indtil peedagogen
er tilbage og genopretter den sociale orden og det legitime barnefael-
lesskab.

Teeppet som social zone

Teeppet eksisterer som social zone om morgenen, nar barnene drypvis
ankommer. Det eksisterer i overgange mellem f.eks. frokost og mid-
dagslur, men ogsa i lobet af dagen, bade i relation til voksen- og ber-
neinitierede aktiviteter. Taeppets begraensede omfang pa 3-4 m2 giver
ro, omsorg og naerveer. Paedagogen er kropslig tilgeengelig og kan fysisk
favne et eller flere barn. Pa teeppet kan et nyt vuggestuebarn mede et
mere erfarent vuggestuebarn, der kan fungere som mentor og hjelpe
det nye vuggestuebarn. Teeppet fungerer specielt for nye vuggestue-
born som et helle, hvor et barn kan iagttage de andre bern, blive inspi-
reret, bevaege sig over i legekrogen og vende tilbage. Barnefeellesskab
pa taeppet opstar som et resultat af samstemthed mellem paedagog
og barn om at sidde teet sammen, synge eller lege sammen. Born kan
frit beveege sig ind pa og ud af teeppet. Der eksisterer ikke en tydelig
struktur for deltagelse, men der er krav om, at barnet har bade krops-
lig og verbal afdeempet interaktion med de andre bgrn. Uenigheder

mellem bgrnene opstar primzrt pga. teeppets begraensede areal, der

skaber situationer, hvor barnet oplever ikke-ensket fysisk kontakt med
andre barn. Uenigheder opstar ogsa, nar barn skal deles om paedago-
gens opmarksomhed og f.eks. om retten til at sidde pa pedagogens
skod. Pedagogen medierer uoverensstemmelser mellem barnene ved
at skabe mere plads og rum for bernene eller ved at tilbyde barnene

feellesaktiviteter.

Legekrogen som social zone

Legekrogen er i begge institutioner indrettet som et kakken med
komfur, kekkenskab, gryder, tallerkener, mm. Det er barnenes mest
sogte legested, hvor barnene er meget fysisk aktive. Deltagelse i bor-
nefaellesskabet forudszetter, at barnet bade kan vaere tdlmodig og
vente pa at blive inviteret ind i legen, vaere sensitiv overfor legens
rytme, komme med nye legeidéer, lose uenigheder og vaere i stand til
at beskytte eget legested og legetej mod andre berns indtreengen. Del-
tagelsen i barnefeellesskabet har for mange bern et forlab, hvor barnet
forst kigger pa andre borns leg, cirkler rundt, smiler, griner, for derefter
forsegsvis at kopiere legehandlingerne. Indimellem lykkes det ikke for
et barn at blive deltager i legen, fordi de andre barn opfatter kontakt-
forsaget som en flendtlig indtreengen, eller kontaktforseget bryder
legens forlob og rytme. Nar uenigheder opstar, skal born lese dem
uden involvering af voksne. Nar det ikke lykkes, ma barnet sege hen til

andre sociale zoner med andre deltagelseskoder.

At deltage, vaere pa kanten eller udenfor

De tre sociale zoner skaber forskellige rammer for barns deltagelse i
vuggestuens bernefeellesskaber. Hvilke interaktionsformer anvender
bern, og hvordan lykkes de med at bevaege sig fra at veere udenfor eller

pa kanten af et eller flere af bornefaellesskaberne til at veere deltager?

Case William

William er 10 maneder, da han starter i vuggestuen. Hans mor er
sammen med ham i vuggestuen i et aftagende antal timer den
forste uge. De forste tre mdneder er bordet og teppet Williams fore-
trukne sociale zoner. Pa teeppet far han tryghed og omsorg af den
voksne, og ved bordet kan han pa afstand observere de andre barn
i en meget rammesat situation af den voksne. Pd teppet er hans
opmeerksomhed rettet mod den voksne pa teppet, men han obser-
verer ogsd intensivt de andre borns leg i legekrogen. Han soger ikke
direkte kontakt, men kravler f.eks. hen til legetaj, som de andre bern
har forladt, og undersoger legetajet og kopierer de storre borns leg.
Han kravler teet pa de legende barn, men ndr storre bern har brug
for mere plads til en kekkenleg og skubber til William, fierner han
sig straks og vender tilbage til teeppet.

Efter tre maneder i vuggestuen har han indimellem stadig brug for
at opholde sig pa teeppet, men bruger det ikke lengere som et helle,

hvorfra alle hans aktiviteter og interaktioner udgar. William (nu 13
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mdr.) sidder en dag alene ved bordet og spiser. Han har sovet et par
timer om formiddagen, og de andre barn har allerede spist frokost.
Da han ogsa er ferdig, kravler han ned fra sin stol og direkte over til
en gruppe af born ved legekokkenet uden at bruge teppet som mel-
lemstation. En yngre dreng smiler til ham og kravler henimod ham.
William smiler tilbage, men da drengen vil tage hans legetaj, en
mobiltelefon, forsvarer William sit legetaj ved at give drengen et lille
puf. Senere opdager William, at en ny dreng meget gerne vil have fat
i en legetojsbil. Drengen tor ikke kravle helt hen til bilen, der er teet
pa forskeren. William henter bilen og griner til forskeren. Samtidig
med disse interaktioner har peedagogen klos op ad legekrogen etab-
leret en leg, hvor barnene efter tur kan fa en tur i en gynge. De jubler

og hjelper hinanden op og ned fra gyngen.

William deltager meget aktivt i alle lege og er generelt i gang med at
udvide sit handlerum; f.eks. kravler han nu ikke blot rundt i stuen,
men ogsd ud i garderoben. Williams deltagelse i legekrogens aktivi-
teter fortsetter i de kommende maneder, hvor han f.eks. har en leg
med en dreng, hvor de hopper op og ned ad kekkenbordet. I legen
synkroniserer de to drenge deres beveegelser, de hopper, griner og
rdber i takt og med samme styrke. Pd et tidspunkt beveeger William
(19 mdbr.) sig hen til forskeren, kigger pa ham, som om han vil sige,
kan du se, hvor sjovt vi har det? Pd legepladsen udvikler William

pd samme made sit deltagelsesrepertoire, han beveeger sig veek fra
peedagogerne og bliver integreret i lege i buskadset og pa cykelba-
nen.

Case Laura

Laura (22 mdr.) tilherer gruppen af de celdre born. Hun har veeret i
vuggestuen i 12 mdneder. Gennem hele feltstudiet orienterer Laura
sig i forhold til lege med stor fysisk aktivitet, hvor der lobes, hoppes,
kastes med bold eller skubbes rundt med moblementet. Hun gar og
lober sikkert, og specielt drengene pd hendes egen alder tager hende
med i deres aktiviteter, og hun accepterer, at de forer an. | lege-
krogen cirkler hun omkring de andre bern, hun iagttager dem og
forsoger at deltage, men som regel opstar der uenigheder, nar hun
vil veere med. Hun virker radvild, ndr hun bliver uenig med de andre
born om, hvem der f.eks. har retten til noget legetej. Hun bruger
ikke grin, smil eller sprog til at reetablere legen, men fierner sig fra
feellesskabet. | slutningen df feltstudiet begynder Laura at deltage i
lengere legeforlob, hvor pedagogen sidder sammen med Laura og

de andre barn.

Laura befinder sig sjeldent pd teeppet, og ndr det sker, er resulta-
tet ofte, at hun i sin bestreebelse pa at komme til at sidde helt tet
pa pedagogen, stader ind i de andre bern, sa de bliver kede af det.
Nar pedagogerne etablerer fellesaktiviteter som at tegne, lege med

klodser eller hore historie, deltager hun kun kortvarigt, for derefter

at beveege sig veek fra gruppen. Ved bordet falger hun bordreglerne,
men hun er ikke optaget af, hvad de andre spiser, eller hvad peda-
gogen taler om. Pd legepladsen gentages samme menster, hvor
Laura er med i lobe- og klatreaktiviteter, men hvor hun ellers gir

rundt meget alene.

De to cases illustrerer nogle af de forskellige interaktionsformer, som
bern anvender for at blive en del af barnefaellesskaber i vuggestuen. |
lebet af otte maneder finder William ud af, hvordan han skal agere i de
tre sociale zoner. Han forstar, hvordan han skal kontakte de andre bern,
sa han kan blive del af et barnefzllesskab. William gar fra at veere en
observater udenfor barnefallesskabet i legekrogen til at veere deltager.
Han er ikke lzengere novice, men er blevet mentor for de yngste. Denne

udvikling er sket med stotte fra peedagogerne og i takt med, at han kan

ga.

Laura befinder sig i lobet af feltstudiet fortrinsvis pa kanten af eller
udenfor fellesskaberne. Hun oplever kun momentuvis at vaere delta-
ger i et bornefaellesskab, nir barnene tumler rundt. Det er i lege, hvor
hun har kropslige feerdigheder til at deltage. Hun sager ikke barnefael-
lesskabet pa teeppet, og ved bordet er hun observerende men ikke
deltagende i dialoger. Hun har svaert ved at skabe den farste kontakt
til barn, der sidder pa teeppet, eller er i legekrogen, og nar der opstér
uenigheder, traekker hun sig eller tager legesagerne og leber vaek. Hun
har tydeligvis brug for hjaelp fra paedagogerne til at kontakte de andre
bern pa taeppet og i legekrogen pa en legitim made. Peedagogerne er
opmerksomme pa hendes manglende deltagelse. De forsager at invol-
vere hende i vokseninitierede aktiviteter, hvor paedagogerne medi-
erer uenigheder mellem Laura og de andre bern ved til stadighed at
kommentere pa turtagningen i legen og forklare, hvorfor Laura eller
de andre barn handler, som de gor. Nar paedagogen forklarer barnene,
hvad der sker mellem dem, kan Laura deltage i tidsmaessigt lengere

aktivitetsforlab.

De to cases viser, at uanset de to berns positioner som del af, pa kanten
af eller helt uden for fallesskaberne, sa har de en falles, grundlaeg-
gende lyst til at veere sammen med andre bern. En gang imellem er del-
tagelsen dog socialt og tidsmaessigt forskudt. Det geelder f.eks. William,
som i den forste tid i vuggestuen iagttager de andre bern, dernaest
overtager han et stykke legetgj, nar de andre bern har forladt det, for sa
pa et tidspunkt at deltage aktivt i faellesskabet. Over tid viser der sig for
begge born muligheder for deltagelse i takt med, at bernene erhver-
ver sig de legitime deltagelseskoder og udvikler sig sprogligt, socialt og
motorisk. Paedagogerne har en afgarende rolle i denne udvikling, som
det f.eks. illustreres i Lauras tilfaelde, nar hun meget detaljeret guides af
en padagog til at bygge et tarn af klodser sammen med et andet barn.
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Mere end ét bornefzllesskab

Vores undersogelse underbygger eksisterende viden om, at langt de
fleste barn, som William, i lebet af de forste 3-4 maneder i vuggestuen
bliver en del af barnefallesskaberne (Hygum & Serensen, 2025). Men
vores undersogelse viser samtidig, at et mindre antal vuggestuebern,
som Laura, har sveert ved at gennemskue deltagelseskoderne. For

disse barn kan vuggestuen fremsta som et risikofyldt socialt rum, der
stiller komplekse og flertydige krav og forventninger til dem (Gilliam &
Gullay, 2012).

Pa baggrund af dette vil vi pege pa en vigtig peedagogisk opgave i at
identificere sociale zoner i vuggestuen og lzegge en plan for, hvordan
alle born kan hjeelpes ind i barnefzllesskaberne. For at udfolde,
hvordan denne opgave kan gribes an i praksis, vil vi her afslutningsvist
inddrage den del af vores studie af bornefzllesskaber, der er baseret pa
designbaserede professionscirkler. | denne del arbejdede paedagogiske
medarbejdere, ledere, studerende og forskere sammen om konkrete
bud p3, hvordan der kan arbejdes med bernefzllesskaber i vugge-
stuen. | den ene vuggestue var paedagogernes roller i de sociale zoner
utydelige og barnene havde svzrt ved at aflese deltagelseskoderne.
Derfor udarbejdede de en skematisk rollefordeling, hvor hver voksen i
tidsrummet fra frokost til lur tildeltes en funktion som enten spisevok-
sen, fordybelsesvoksen, oprydningsvoksen eller skiftevoksen. Paedago-
gerne oplevende, at rollefordelingen gav mere naervzer, og at iseer bern
som Laura, blev mere trygge og i hojere grad fik statte til at blive en
del af barnefaellesskaberne. | den anden vuggestue blev padagogerne
optaget af at eksperimentere med de sociale zoner. Ved at flytte akti-
viteter som sebebobler, torkleedeleg og rteposer fra teeppet op til
bordet, kunne de se nye deltagelsesmuligheder for bern, der har sveert
ved at indga i feellesskaber pa teeppet. Bordet blev omdefineret, og helt
sma bern, der endnu ikke kunne sidde eller kravle, fik gjenkontakt med

de storre bern, og Laura, der har brug for tet kontakt til en paedagog,

kunne opleve at vaere med. Ikke blot som tilskuer, men som deltager i

et feellesskab.

Med artiklen tilbyder vi nogle greb til at fa gje pa de sociale zoner og
pa sammenhzngen mellem zonernes deltagelseskoder og deltagelses-
muligheder i barnefeellesskaberne i vuggestuen. Men det er vigtigt at
understrege, at selvom alle vuggestuer vil have sociale zoner, s vil de

manifestere sig pa forskellig vis.

Evalueringer og kvalitetsanalyser af det peedagogiske arbejde i vugge-
stuen konstaterer, at der blandt ledere og paedagogisk personale eksi-
sterer en mangfoldighed af forstaelser af et bernefaelleskab (Vive, 2023).
Men maske er det netop denne mangfoldighed, der afspejler virkelig-
heden i vuggestuen, hvor forskellige sociale zoner betyder forskellige
bornefallesskaber? Flere forstaelser er ikke et udtryk for uklarhed, men
for kompleksitet, og det er netop her, at et potentiale viser sig. Hvis

vi favner mangfoldigheden, abnes der for flere perspektiver pa borns
deltagelsesmuligheder og for paedagogiske handlemuligheder, der ellers

ville forblive skjulte.

Afslutningsvist vil vi pege p3, at vi i projektet har haft fokus pa berne-
feellesskaber pa stuen, og i mindre grad pa de faellesskaber, der opstar
f.eks. i garderoben, pa tur, pa legepladsen eller i forbindelse med bgrne-
nes formiddags- eller eftermiddagslur. Vi har ogsa kun sporadisk viden
om et barns positioner i barnefaellesskaber i vuggestuen gentages i bor-
nehaven. Ligesa kunne en afdaekning af en evt. sammenhzang mellem
deltagelse i barnefeellesskaberne og barnenes socioskonomiske bag-
grund supplere vores analyser. Men uanset mulige baggrundforklarin-
ger viser vores projekt, at der er mere end bare ét barnefeellesskab, og
at paedagoger spiller en stor rolle i at abne disse faellesskaber for det
barn, der lzengselsfuld kigger mod legekrogen, samvaeret pa teeppet

eller snakken ved bordet uden selv at have neglen til at komme ind.
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Resumé

| artiklen analyserer vi paedagogisk faglighed i daginstitutioner i udsatte boligomrader pa bag-
grund af observationer og interviews med nyuddannede paedagoger. Analysen viser, hvordan
almen- og socialspecialpadagogik flettes sammen i en situeret praksis, hvor berns faellesskaber
understottes, og bern i udsatte positioner gives malrettet statte. Vi argumenterer for, at denne
praksis udger en situeret og relationel faglighed, hvor den almene og socialpaedagogiske viden

gensidigt forudsaetter hinanden.
Nogleord: Almen- og socialpaedagogisk faglighed, Daginstitutioner, Udsatte boligomrader

Abstract: Pedagogical Professionalism in Socially Disadvantaged Residential Areas

This article examines pedagogical professionalism in daycare institutions in socially disadvanta-
ged residential areas, based on observations and interviews with newly qualified pedagogues.
The analysis shows how general and social pedagogy are intertwined in a situated practice that
supports collective participation while providing targeted support to children in vulnerable posi-
tions. We argue that this practice constitutes a relational and situated form of professionalism in

which general and social pedagogical knowledge are mutually constitutive.

Keywords: General and social pedagogy, daycare, disadvantaged residential areas.
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| et almenpaedagogisk perspektiv
fremtraeder fagligheden her som et
arbejde med at forme feellesskabets
betingelser, sa nye handle- og
deltagelsesmuligheder kan opsta

Indledning
Mohammed gar over til Anna (pced), der leeser pd madrassen
med Julius. Han viser hende et monster, som han har bygget med
magneter. Hun siger, at han kan sceette dem fast pa veeggen (en
metalplade). Han scetter dem fast og siger ‘Gdan’ og smiler. Anna
siger 'sadan’. Sa far du den lige til at sidde fast — sadan! Moham-
med gentager ‘Adan’ og griner. Erkan pa neesten 2 ér kommer hen
med en enkelt magnet og seetter den fast ved siden af Mohammeds.
Forst skubber Mohammed ham veek, men Anna siger at de begge
to kan scette magneter pa. Erkan scetter sin magnet fast og banker
metalpladen, der siger en hoj lyd og Mohammed griner. De banker
begge to pa pladen og Erkan raber Yay, Mohammad raber yah og
de griner (observationsuddrag, 2025).

| observationsuddraget meder vi Mohammed pa knap tre ar. Han er et
barn, paedagogerne er seerligt opmeerksomme pa. Opmaerksomheden
handler dels om en bekymring for hans sproglige udvikling, en bekym-
ring peedagogerne deler med hans foraeldre, og dels om hans mulighe-
der for at indga i bornefaellesskaber. Da han skubber Erkan vaek, treeder
paedagogen til og understatter en genforhandling af deltagelsen i legen
ved at insistere pa, at flere kan veere med, sa leenge legen opleves som
meningsfuld og sjov for barnene. Barnefaellesskabet fremstar her som
det, der knytter sig til den faelles leg, der labende etableres og justeres i

samspillet mellem bgrnene og med paedagogens stotte.

Da Mohammed tevende forseger sig med ord, gentager peedagogen
roligt den korrekte udtale og fastholder derved glaeden i legen. Da
han skubber Erkan vaek, hjeelper hun ham tilbage i faellesskabet ved at

understrege, at andre kan vaere med, sa laenge det er sjovt. Peedagogen

yder derved sproglig stotte til Mohammed, ikke som en szerskilt gvelse,
men som en integreret del af at stotte et barn i at finde gleede i at veere
feelles om en leg. Hun griber hans interesse for magneterne og lader
ham dele oplevelsen med Erkan pa to ar.

Eksemplet peger pa, at paedagogisk arbejde kan rette sig mod at udvide
berns deltagelsesmuligheder i feellesskaber snarere end mod kom-
pensation for det enkelte barns vanskeligheder. | et almenpaedagogisk
perspektiv fremtraeder fagligheden her som et arbejde med at forme
feellesskabets betingelser, sd nye handle- og deltagelsesmuligheder kan

opsta.

| observationerne ses imidlertid ogsa situationer, hvor paedagogerne
arbejder kompensatorisk. Det fremgar fx af en episode, hvor et barn er
pa vej til at sla et andet barn. Peedagogen griber hurtigt ind, standser
handlingen og saetter ord pa bade intention og oplevet uretferdighed,
samtidig med at hun foreslar en alternativ handlemulighed. Hun ind-
tager dermed midlertidigt en regulerende funktion, i forhold til noget
barnet endnu ikke mestrer. Indsatsen retter sig mod at kompensere for

barnets vanskeligheder med konflikt- og affekthandtering.

I artiklen undersager og diskuterer vi, hvordan padagogisk faglighed i
daginstitutioner udfolder sig i praksis, nar arbejdet beveeger sig mellem

forskellige hensyn og opgaver. Dette tager afszet i folgende sporgsmal:

Hvordan udfolder almenpcedagogiske hensyn sig i peedagogisk
praksis i udsatte boligomrader, nar arbejdet beveeger sig i speendin-
ger mellem omsorg, anerkendelse, korrigering og stotte til deltagelse
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i feellesskaber og hvor social-specialpcedagogiske hensyn lobende

indgar som en del af denne praksis?

Artiklens afsaet er et kvalitativt materiale fra fem daginstitutioner i
udsatte boligomrader (Tofteng et al, 2025). Der er lavet observationer
af og interview med paedagoger samt paedagogiske ledere for herigen-
nem at undersoge den faglighed, der findes og skabes i madet med
bern og familier i de specifikke boligomrader. Vi argumenterer i artik-
len for, at der traeder en paedagogisk faglighed frem, hvor almen- og
social-specialpaedagogisk arbejde flettes sammen i konkrete praksisser,
som skaber inkluderende deltagelsesmuligheder for bern i daginstitu-

tionernes hverdagsliv.

I artiklen henviser barnefzllesskaber til et empirisk og analytisk per-
spektiv pa de muligheder og betingelser for deltagelse, som skabes og
opstar i berns samveer, nar de er feelles om noget. Det falles kan antage
forskellige former (Stanek, 2012).

Udsatte boligomrader som betingelse for pcedagogisk faglighed

Born, familier og paedagogisk personale i danske daginstitutioner deler
mange feelles hverdagssituationer pa tvaers af landet. Men det paeda-
gogiske arbejde i daginstitutioner beliggende i udsatte boligomrader er
ofte praeget af en hgjere grad af kompleksitet, som skaber betingelser
for arbejdet med bern og familier. Det indebaerer bl.a. et tet arbejde
med bern og familier, hvis hverdagsliv kan veere praeget af erfaringer
med migration og flugt samt fattigdom og social ulighed (Petersen,
2019; Martiny-Bruun, 2024). Det paedagogiske arbejde omfatter for
nogle bern og foraldre opbygning af trygge og tillidsfulde relationer,
stotte til borns deltagelse i hverdagslivet pa tveers af forskellige kontek-
ster samt hjeelp til familiers hverdagsproblemer gennem et ofte upa-
agtet omsorgsarbejde, der raekker ud over daginstitutionens rammer
og ind i greenselandet mellem stat og familie. Men ogsa konkrete hver-
dagsudfordringer, fx i forhold til kontakt med sociale myndigheder ift.
bevilling af ydelser eller barns fremmade i daginstitutionen (Juhl, 2014;
Munck & Marschall, 2025; Munck & Kirkeby, 2021; Petersen, 2019; Ring-
smose & Svinth, 2019).

Derudover er de udsatte boligomrader indlejret i en saerlig historisk og
samfundsmaessig kontekst og har gennem flere artier veeret genstand
for betydelig politisk opmaerksomhed (Schultz Larsen, 2022). Pa den
ene side karakteriseres omraderne ud fra en raekke strukturelle forhold
som beboernes husstandsindkomst, tilknytning til arbejdsmarkedet,
uddannelsesbaggrund og andelen af beboere med etnisk minori-
tetsbaggrund. Pa den anden side har en vedvarende politisk diskurs
konstrueret omraderne som afvigende, saerlige og problematiske med
betegnelser som ghettoer og parallelsamfund og med konsekvenser
for de mennesker, som bor i omraderne (Larsen et al, 2023; Schultz

Larsen & Delica, 2024). Det har resulteret i en reekke politiske tiltag og

seerlovgivninger som skaber betingelser for det paedagogiske arbejde,
fx lovgivning om parallelsamfund (Regeringen(S), 2021) eller szerlovgiv-
ninger pa dagtilbudsomradet, som loven om obligatorisk lzeringstilbud
til born i udsatte boligomrader (Barne- og Undervisningsministeriet,
2019).

Flere studier har peget p4, hvordan de politiske diskurser og tiltag
bidrager til en territorial stigmatisering (Schultz Larsen & Delica, 2024),
dvs. en stigmatisering af bestemte geografiske omrader og dermed
ogsa af omradets beboere (Wacquant, 2008). Andre studier har peget
pa, at omraderne ikke alene stigmatiseres territorialt, men underlegges

en diskriminerende og racialiseret diskurs, nar fx kategorier som

"ikke- vestlig baggrund ” anvendes om bestemte grupper af omradets
beboere (Hassani, 2023; Larsen et al, 2023). Dette skaber betingelser for
det paedagogiske arbejde i dagtilbud i udsatte boligomrader, idet dis-
kurser former, hvordan “tidlig indsats” omszettes til praksis — ofte rettet
mod nogle bern frem for alle — og hvordan bern og familier forstas,
positioneres og medes i hverdagen. Det kommer bl.a. til udtryk, nar
enkelte barn bliver genstand for sarlig peedagogisk opmaerksomhed,
hvor bekymringer om sproglig udvikling eller sdkaldte “manglende
legekompetencer” treeder frem som centrale (Martiny-Bruun, 2024b;
Martiny-Bruun & Jergensen, 2020).

For daginstitutioner i udsatte boligomrader indebzerer den ggede
politiske bevagenhed, at den paedagogiske praksis mades med szrlige
forventninger og styringslogikker, som former institutionernes hand-
lebetingelser og barns opvaekstvilkar pa specifikke mader. Det kan
komme til udtryk i et eget fokus pa tidlig opsporing, dokumentation
og foraeldresamarbejde, hvor paedagogers opgaver i praksis udvides til
ogsa at omfatte opsegende og koordinerende arbejde pa tveers af hjem
og daginstitution. Paedagogisk faglighed i disse boligomrader udfolder
sig saledes i spaendingsfelter mellem strukturelle vilkar, hverdagspro-
blemer, relationelt arbejde, serlovgivning, politiske tiltag og samfunds-
maessige forventninger om forandring af de udsatte boligomrader
(Bregnbaek et al, 2025; Christensen et al, 2022; Munck, Marschall & Her-
mansen, 2023; Ringsmose & Svinth, 2019).

Flere studier peger p3, at det ikke er en let opgave for den almen-
paedagogiske praksis. De viser, at nar dagtilbud palegges et eksplicit
ansvar for at lese komplekse samfundsproblemer, opstar en risiko for
at udpege bestemte kategorier af barn og familier som szerlige ift. den
hjelp og stette de kan have brug for og derved overse strukturelle
forhold pa trods af intentioner om det modsatte (Gullev & Kamp-
mann, 2021; Jorgensen & Bregnbaek, 2020). For nyuddannede padago-
ger indebaerer dette, at de traeder ind i en praksis, hvor de ma navigere

mellem krav om malrettet indsats og risikoen for at individualisere
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strukturelt betingede problemer, hvilket stiller skeerpede krav til faglig

demmekraft.

Disse speendinger ma samtidig forstas i lyset af en historisk opdeling

af det paedagogiske felt. Peedagogisk arbejde har traditionelt veeret
begrebsliggjort og organiseret gennem en opdeling mellem almen-,
social- og specialpaedagogik med adskilte mélgrupper, institutionelle
forankringer og vidensformer (Madsen, 2013; Jensen, 2022; Pio, 2020).
Denne institutionelle differentiering har vaeret knyttet til seerskilte
ansvarsomrader, som i nogle tilfeelde har bidraget til udgreensning i for-
skellige institutioner med forskellige malgrupper snarere end inklusion
(Hedegaard-Serensen, 2025; Morin, 2009).

| det folgende uddyber vi, hvordan den paedagogiske faglighed udfolder
sig som en praksis, hvor paedagoger lebende justerer rammer, relatio-
ner og deltagelsesmuligheder i bevaegelser mellem forskellige situatio-
ner i barns hverdagsliv (Munck & Marschall, 2024).

Metodeovervejelser

Baggrunden for artiklen er projektet Specialisering i praksis (2024-2025).
Projektet var en forskningsbaseret kvalitativ undersegelse af et uddan-
nelsesforlob malrettet dagtilbudspaedagogik i udsatte boligomrader,
udviklet pa paedagoguddannelsen ved Kebenhavns Professionshaj-
skole' (Tofteng et al, 2025). Projektet fulgte gaeldende forskningseti-
ske principper om informeret samtykke, anonymisering og fortrolig
behandling af data, samtidig med at etiske spargsmal labende blev
handteret som en del af forskningsarbejdet med de nyuddannede
paedagoger (Kousholt & Juhl, 2024). Formalet var at undersage,
hvordan pzaedagogisk arbejde (dagtilbudspaedagogik) udferes, udvikles

og udformes i institutioner beliggende i udsatte omrader.

I alt deltog fem dagtilbud fra Kebenhavnsomradet. Der er gennem-
fort observationer af fem padagoger, som blev fulgt i fem arbejdsdage
over en periode pa tre maneder. Pedagogerne er fulgt enten formid-
dag eller eftermiddag dvs. de er fulgt gennem alle aktiviteter i dette
tidsrum — tid pa legeplads, maltider og andre aktiviteter. Efterfolgende
blev der lavet interview med de fem paedagoger af ca. en times varig-
hed. Der er desuden gennemfart kvalitative interview med seks ledere
i de deltagende institutioner. Projektet blev designet som et kvalitativt
studie (Brinkmann og Tanggaard, 2020), hvor empirien blev produce-
ret i et forskningsfallesskab, bestaende af forskere og undervisere, der
alle er involveret i uddannelse, videns- og udviklingsarbejde og ansat pa

Institut for paedagoguddannelse pd Kebenhavns Professionshgjskole.

1 Specialiseringsprofilen: Profiluddannelsen Dagtilbudspceedagogik malret-
tet udsatte boligomrader (2018-2021) blev udviklet i et samarbejde mellem
Borne- og Unge forvaltningen i Kebenhavns kommue og Kebenhavns Pro-
fessionshajskole (KP) for at styrke paedagogers kompetencer i mangfoldig-
hed, refleksion og foraeldresamarbejde i udsatte boligomrader.

Observationer og interview blev gennemfort af underviserne og efter-
folgende analyseret i felles workshops. Disse workshops fungerede
som et rum, hvor empirien blev fremlagt og dreftet, og hvor forskellige
perspektiver, herunder etik, blev bragt i spil. De temaer der tradte frem
i materialet, var bl.a. et arbejde med at fa alle barn med i feellesskaber,
at veere pa forkant og forebygge konflikter, at skabe struktur og gli-
dende overgange i hverdagen, at improvisere samt at handtere en hgj
grad af emotionel involvering i arbejdet med bern og familier. Denne
tilgang har redder i praksisforskning og participatorisk forskning, hvor
viden udvikles i dialogiske processer (jf. Lave, 2019; Thomsen, Buhl, &
Skovhus, 2017).

En vaesentlig pointe med analysearbejdet i disse workshops var, at

det empiriske materiale blev afseet for at udforske og forsta praksis.
Det indebaerer, at analyseprocessen er iterativ, fortolkende og sensitiv
over for kontekstuelle og meningsskabende dimensioner — snarere
end summativ og konkluderende (Brinkmann & Tanggaard, 2020;
Kristiansen & Krogstrup, 2015). P4 den made flyttes fokus fra "at fa
bekraeftet det, man gerne vil vide” til at stille nye spgrgsmal, der kan
abne for indsigt i peedagogisk faglighed, som den faktisk udfolder sig i
praksis. Forzldre blev informeret om projektet via informationsbreve
haengt op i institutionerne og opfordret til at rette henvendelse til den
paedagogiske leder, hvis de ikke gnskede at deltage. Observationerne
var rettet mod de professionelles faglige praksis og hverdagsarbejde og

ikke mod enkeltbarn.

Empiriske nedslag og analyser — midt imellem

| interviewene har vi spurgt til den paedagogiske praksis set fra bade et
ledelses- og et peedagogperspektiv, herunder de muligheder og udfor-
dringer, som de interviewede oplever i det daglige arbejde. Bade ledere
og pedagoger pegede p3, at deres arbejde formes af mgdet med bern
og familier, deres livsvilkar samt institutionernes beliggenhed. En leder
beskrev, hvordan det medferte en raekke seerlige krav til den paedagogi-
ske praksis og til organiseringen af hverdagen i institutionerne:

”(...) det jo er en seerlig institution. Vi er officielt en helt almindelig
institution. Men vi er alligevel en seerlig institution. Vi har faktisk
skrevet i nogle af vores stillingsannoncer: “Vi er ikke et specialtilbud,
men..(...) Sa jeg siger til dem: “Du skal vide, at du skal veere god til
at bede om hjeelp. Du skal veere god til at rekke ud.” (peedagogisk
leder)

Den paedagogiske leder, der udtaler sig i citatet, anerkender, at det
paedagogiske arbejde i daginstitutioner i udsatte omrader rummer
bade almenpadagogiske problematikker og samtidig er noget andet,
som ikke lader sig forklare enkelt. Denne forstdelse genfindes pa tveers
af interviewmaterialet og peger pa en gennemgaende spaending i,

hvordan det paedagogiske arbejde beskrives.
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Pa den ene side fremtreaeder praksis, i vores analyser, som szerlige mader
at arbejde pa, herunder et taet og ofte opsegende samarbejde med
familier, handtering af hverdagsproblemer knyttet til gkonomi, sprog
og livssituation samt en vedvarende opmaerksomhed pa berns del-
tagelsesmuligheder. P4 den anden side er det, som lederen papeger,
ikke et specialpaedagogisk tilbud men et almenpzedagogisk tilbud,

der samtidig rummer saerlig arbejdsopgaver, hvor opgaven fastholdes
inden for en almen ramme, hvor forskelle ikke udskilles, men sages
handteret som en del af fellesskabet. Det er ikke den klassiske opdeling
mellem almen- og social-specialpaedagogik, der er pa spil her (Madsen,
2013) men noget midt imellem. Denne dobbelthed kommer konkret til

udtryk i peedagogernes daglige arbejde.

Den padagogiske dagligdag er praeget af ‘ekstra’ ggremal, herunder
som tidligere beskrevet, stotte til familier som har brug for hjelp og
vejledning til at handtere henvendelser fra kommunen eller andre
offentlige instanser. For peedagogerne handler det om at forsta og ime-
dekomme de behov, barn og familier bringer med sig fra et hverdagsliv
praeget af ulige vilkar. Det betyder, at barn meder institutionen med

forskellige forudsaetninger for at deltage i hverdagslivet.

Som en paedagog forklarer:

(..)Ja, sa dem [barn] der har en masse gode forudscetninger for

at udvikle sig helt normalt, men som stadig er i en udsat position,
og sd sperger du, om hvad jeg teenker, der skal gores for dem, eller
hvordan det kommer til udtryk. Det [barnenes mistrivsel] kommer
helt sikkert til udtryk i, at deres sadan grundtilstand, deres humer,
deres almene velbefindende er ikke supergodt. De er tit mutte og
triste. Sadan lidt modlese og lidt slukkede. De synes, det er rigtig
sveert at finde nogle at lege med. De kommer rigtig tit i konflikter,
ndr de finder nogle at lege med. De stdr meget udenfor fellesskabet.
De kommer rigtig tit i negativ voksen kontakt og har rigtig svert
ved at indga i voksenstyrede aktiviteter. SG man kan mdske koge
det ned til, at de har rigtig sveert ved at honorere de forventninger
og krav, som omgivelserne har til dem (...) Ja, og det er jo barn, som
har virkelig meget brug for noget massiv voksenstotte for faktisk

at kunne veere til stede, og veere i verden. De skal hjcelpes i alle

sma overgange. De skal hjelpes med at komme fra a til b. De skal
hjeelpes med ikke at gore skade pa sig selv, ikke at blive for kolde og
for vdde og for alt mulig andet. Det er nermest mandsopdekning...
(Nyuddannet paedagog, 2025)

Som citatet viser, kommer barns mistrivsel og vanskeligheder med at
deltage i feellesskaber til udtryk gennem konflikter og positioner uden
for feellesskabet, hvilket i praksis handteres gennem taet voksenstotte
og lebende justering af feellesskabets rammer. Paedagogerne arbejder

saledes bade med at stotte det enkelte barn og med at udvide deltagel-

sesmulighederne i feellesskabet. Daginstitutionerne fremstar dermed
som et szrligt alment midt-imellem-rum, hvor de nyuddannede ma
leere at navigere fagligt i et speend mellem stottebehov og en almen-
padagogisk ramme. Denne faglighed traeder frem i praksis, som det
folgende eksempel om kongekroner viser.

Kongekroner

Den paedagogiske praksis rummer en betydelig viden om de enkelte
barn, som padagogerne bringer i spil i situationer der, udefra kan
fremsta som almindelige, men som i praksis kraever lebende faglige
vurderinger for at opretholde fzllesskabet og forebygge, at situationen
udvikler sig til konflikter mellem bgrnene. Det folgende eksempel viser,
hvordan pzedagogisk praksis formes i labende afvejninger mellem hen-
synet til det enkelte barn og faellesskabets rammer, hvor stotte, regule-

ring og anerkendelse ma balanceres i konkrete situationer.

En kold Katten af tonden

Peedagogen MATILDE er kledt ud som lpve med sort snude og
hale pa. Alle voksne er kiedt ud, for det er fastelavn, og den fejres
udenfor. Det er koldt og ncermest pa frysepunktet. "Vi er meget
udenfor her i Dragebakken, ikke mindst pga. den trange plads”,
siger MATILDE. Udenfor er hver stue placeret pa hvert sit sted pa
legepladsen, og barnene stdr i ko, klar til at sla katten af tonden.
MATILDE star og opmuntrer de barn, som gor klar til at sla. Nogle
[barn] slar sa forsigtigt, at man ikke ved, om kellen overhovedet
rammer de hvide bredder, mens andre malrettet slar los 3-4 gange.
Bornene udviser en imponerende tdalmodighed et godt stykke tid,
men sa bliver en pige ked af det af en eller anden grund og leber
veek fra keen, mens en anden pige bliver ked af, at hun ikke far
slaet tenden i stykker. MATILDE bytter rolle med en praktikant,
som i stedet for MATILDE kan tage billeder med mobiltelefonen

af begivenheden, sG MATILDE kan treste pigen (der lober veek fra
keen). Hun scetter ord pa pigens cergrelse, gar ned i knee og holder
om hende, til hun falder til ro og gdr til sidst med hende om i keen.
Sa begynder en dreng kleedt ud som gren kat at fryse. Han vil ind.
Det vil nogle af de andre bern ogsd, og MATILDE gdr med dem ind
i garderoben, selvom aftalen med kollegerne er, at arrangementet
afvikles ude. Sa begynder Samir at greede, fordi han ikke er blevet
fastelavnskonge. For at traste ham, foreslar MATILDE, at de laver
en kongekrone sammen senere — en banan-kongekrone, for han er
kleedt ud som banan. Det far ham til at falde til ro.

Situationen udspiller sig i forbindelse med fastelavn, hvor bernene
deltager i at sla katten af tonden — en felles aktivitet, der indebzerer
turtagning, venten og deltagelse i et felles forleb. Nar Matilde slar
katten af tenden med bernene, er det ikke alene for at gennemfare en
tradition, men ogsa for at skabe et falles anliggende, hvor bernene kan

vaere sammen om noget. Aktiviteten fremstar umiddelbart fra obser-
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Denne faglighed kan forstas
som en sammenvaevning af almen
peedagogisk viden og social- og

specialpaedagogiske hensyn, hvor det
saerlige ikke etableres som adskilte
indsatser, men indlejres i det faelles

vatgrens perspektiv som et alment paedagogisk arrangement, men
dens gennemforelse forudsaetter en lgbende justering af rammerne, sa
forskellige barn kan deltage pa forskellige mader (Hedegaard-Serensen,
2025; Morin, 2009). Den viden og de faglige vurderinger, som dette
kraever, traeder seerligt frem i de efterfolgende interviews med paeda-
gogerne. Det er bl.a. i denne type situationer, at det seerligt almene
midt-imellem-rum traeder frem, og hvor de nyuddannede ma udvikle
en faglig demmekraft til at navigere i speendet mellem forskellige og til
tider modstridende hensyn.

Fra observatgrens perspektiv fremstar det, hvordan Matilde hele tiden
er opmarksom pa situationer, hvor barns behov forskyder sig: et barn
bliver ked af det, et andet barn fryser og vil ind, og et tredje barn reage-
rer pa ikke at blive fastelavnskonge. | stedet for at fastholde aktivite-
tens oprindelige form med turtagning og at sta i ke og vente pa sin tur
eller sende bern ind, der ikke kan deltage pa aktivitetens preemisser,
eendrer Matilde kontinuerligt pa forlgbet for at understotte det feelles.
Hun bytter rolle med en kollega (fra stuen) for at traste et barn, bryder
aftalen om at vaere ude for at imedekomme barn, der fryser, og skaber
en ny mulighed for deltagelse for et af barnene ved at love ham en
banan-kongekrone.

Set fra et analytisk perspektiv kan situationen forstas som en prio-
ritering mellem flere samtidige feellesskaber, herunder det fzlles
fastelavnsarrangement, stuefaellesskabet og mindre grupper af barn.
Matildes handlinger bidrager til at dbne deltagelsesmuligheder for
nogle bern, samtidig med at deres deltagelse i det faelles arrangement

@ndres. Situationen peger dermed p3, at paedagogisk praksis indebze-

rer lobende afvejninger af, hvilke fellesskaber der understottes i situa-

tionen.

I nogle interviews blev paedagogerne spurgt, hvad de oplever som
centralt for berns hverdag og deltagelse i feellesskaber i daginstitutio-
nen. Her peger de pa betydningen af stotte til barns deltagelse. Som en

paedagog formulerer det:

”Jeg tror, at fellesneevneren for mange af de barn, som vi har, der er
i udsatte positioner, er, at en god dag for dem helt sikkert er, ndr de
bliver madt med milde voksengjne, og nogle som er nysgerrige og
har tid til at here, hvad det er, de har brug for. Fordi de jo tit rigtig
gerne vil fellesskabet, de ved bare ikke hvordan, sa nar de far nogle
mestringsoplevelser eller succesoplevelser og bliver stottet af en
voksen, bliver hjulpet ind i nogle feellesskaber — det er jo det, der er
sa vigtigt for dem. Sa ndr det lykkedes og man kan se: "Ej, der modte
du mig bare lige, som jeg havde brug for,” eller "Wow, der var du der
bare, eller der fik jeg en fed erfaring,” det er jo det, der giver mening
for dem” (Interview nyuddannet paedagog, 2025).

| citatet fremhaever paedagogen betydningen af at mede bern med
nzervaer, nysgerrighed og stotte samtidig med, at bernene beskri-

ves som nogen, der "gerne vil feellesskabet” som her henviser til at
bernene gerne vil veere sammen med de andre bern, men ikke ved
hvordan. Dette udsagn star ikke alene, men peger pa en forstaelse, som
genfindes flere steder i interviews, hvor berns deltagelse i feellesska-
ber fremstar som noget, der kraever voksenstgtte. Denne forstaelse er

teet knyttet til paedagogernes lobende observationer af bernene, hvor
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kropslige udtryk, beveaegelser og mimik indgar som centrale tegn i deres

vurderinger af, hvordan og hvornar der skal stottes.

Samtidig rummer denne made at tale om bgrn pa en dobbelthed, idet
deltagelsesvanskeligheder bade forstas som noget, der kalder pa stotte
til barnet, og som noget, der kan handteres gennem @ndringer i fael-

lesskabets betingelser. | denne spaending treeder paedagogisk faglighed
frem som et arbejde med at handtere ulige betingelser for deltagelse:

det almenpaedagogiske i orienteringen mod fellesskabet og det social-
paedagogiske i den differentierede stotte til barn, der ikke umiddelbart

finder vej ind.

Diskussion

| analysen af vores empiriske materiale fremstar paedagogisk faglighed
ikke som knyttet til adskilte social-eller specialpaedagogiske indsat-
ser med bestemte metoder, men som et alment arbejde med at skabe
betingelser for deltagelse i den felles hverdag (Jacobsen & Komischke-
Konnerup, 2019). Fagligheden kommer til udtryk i maden, hvorpa
feellesskaber for born lebende etableres og justeres gennem differentie-
rede invitationer og statte, hvor aktiviteter og deres rammer tilpasses
(jf. fastelavnstendeslagning), sa barn kan deltage pa forskellige mader
og i forskelligt tempo. Denne faglighed kan forstas som en sammen-
vaevning af almen paedagogisk viden og social- og specialpaedagogiske
hensyn, hvor det saerlige ikke etableres som adskilte indsatser, men

indlejres i det faelles.

Set i dette lys fremstar arbejdet pd mange mader som velkendt almen-
paedagogisk praksis: at stette barns leg, skabe rammer for lzering, mede
forzeldrene i dialog og sikre, at hverdagen fungerer. Samtidig er arbej-
det praeget af en strom af sma, men betydningsfulde balanceringer og
overskridelser der ger fagligheden til noget mere end det velkendte.
Det kan vzere et barn, der er utrygt og har brug for hjeelp til at finde ind
i barnefallesskabet. Det kan vaere barn, der keemper med sproget og
skal hjaelpes til at udtrykke sig pa mader, sa de andre bern forstar dem.
| alle disse situationer handler fagligheden om at se det almene i det
saerlige og det szerlige i det almene, at forme hverdagen sa bade feelles-

skabet og det enkelte barn kan trives.

Man kan pa den ene side argumentere for, at vi fremanalyserer en
almen hverdagspaedagogik, som kan genfindes i mange daginsti-
tutioner, i arbejdet med berns fallesskaber og deltagelse. Nar vi pa
den anden side fastholder, at analysen af denne praksis viser noget
andet og mere, skyldes det, at praksis her finder sted pa trods af flere
dominerende forhold. For det forste er de daginstitutioner som vores

undersggelse har omhandlet, pa én gang genstand for omfattende

forventninger til peedagogikkens forandringskraft — herunder politiske
ambitioner om at kvalitetslofte dagtilbud samt at sikre, at alle barn
udvikler de nedvendige kompetencer og far en god start pa livet. For
det andet ligger disse institutioner i saerlige boligomrader, der er under-
lagt en dominerende territorial stigmatisering som social- og bypoli-
tisk medferer problematisering af bestemte sociale grupper, herunder
familier med etnisk minoritetsbaggrund (Hassani, 2023; Regeringen

(S), 2021). For det tredje bidrager kategorier som “udsatte”, “ressource-
svage” og “ikke-vestlig baggrund” til at producere og cirkulere bestemte
forklaringer pa berns og familiers livssituationer, som har en tendens til
at fastholde og reproducere sig i institutionelle sammenhaenge selv nar
der arbejdes malrettet for det modsatte (Bregnbaek et al., 2025; Larsen
et al, 2023). P4 trods af dette viser analyserne, at eksisterende domi-
nerende kategorier og forstaelser af hvem bern og familier i udsatte
boligomrader er, herunder betydningen af familiernes etniske minori-
tetsbaggrunde eller socialokonomiske position overskrides, fx ved ikke
at reducere barns deltagelsesvanskeligheder til deres etniske baggrund
eller sociale position, men i stedet arbejde med de konkrete situationer
og relationer, de indgar i. Samtidig, viser materialet, at denne bestrae-
belse ikke altid lykkes. Der er ogsa situationer, hvor bern ikke blot
inviteres ind i fellesskaber, men korrigeres og vejledes i retning af hand-
leformer, der svarer til institutionelle forventninger.

Denne dobbelte bevaegelse peger p3, at det kan veere vanskeligt enty-
digt at afgreense, hvad der er “det szerlige”, da det lebende forhandles i

konkrete situationer og relationer.

Afrunding

I artiklen peger vi pa, hvordan den historiske opdeling mellem almen
og social- eller specialpaedagogik med adskilte malgrupper, institu-
tionelle forankringer og vidensformer i praksis udfordres i daginsti-
tutioners paedagogiske arbejde, ogsa i udsatte boligomrader. Denne
opdeling ma samtidig forstas i lyset af bredere politiske diskurser, hvor
udsatte boligomrader og deres beboere underlaegges territorial stig-
matisering og i nogle sammenhaenge ogsa diskriminerende kategorise-

ringer.

Med afseet i analysen og de empiriske nedslag viser vi, hvordan paeda-
gogisk faglighed udfolder sig som en kontinuerlig faglig balancering,
hvor paedagogerne bestrzeber sig pa at se det almene i det sarlige og
omvendt og pa at skabe handlerum for bern i konkrete situationer. Det
viser, at paedagogisk faglighed ikke udfolder sig i adskilte faglige - og
sociale felter, men som sammenvaevede almen- og social-specialpaeda-

gogiske bestrabelser i barns institutionelle hverdagsliv.
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Resumé

Artiklen underseger 'nedsat tid’ i praktik pa peedagoguddannelsen gennem script- og transla-
tionsanalyser, inspireret af akter-netveerksteori. Ordningen skal sikre rimelige tilpasninger for
studerende med funktionsnedsaettelser, som de igennem handicapkonventionen har ret til.
Men analysen viser, at praksis omkring nedsat tid’ skaber barrierer. De studerende ma performe
sygdom pé bestemte mader, hvilket indebzerer risiko for patologisering og mistillid. Artiklen
peger pa, at inklusionstiltag som dette ogsé indeholder ekskluderende mekanismer, der reelt

modvirker det ideal, som tiltaget egentlig skulle opfylde.

Nogleord: Nedsat tid, studerende med funktionsnedszettelse, inklusion og eksklusion, paedagog-

uddannelsen, aktor-netvaerksteori

Abstract: Being ‘sick enough’ and ‘skilled enough’ — when the logic of inclusion produces
exclusionary practices in the Danish pedagogue education

This article explores ‘reduced hours’ in the Danish pedagogue education through analyses inspi-
red by Actor-Network Theory. ‘Reduced hours’ must provide reasonable accommodations for
students with disabilities, as stipulated by the UN Convention on the Rights of Persons with
Disabilities. The analysis, however, shows that the practice surrounding ‘reduced hours’ generates
barriers. Students are required to perform illness in specific ways, which entails risks of pathologi-
sation and mistrust. The article argues that inclusion measures such as this also contain exclusio-

nary mechanisms, that ultimately undermine the ideal they are intended to realize.

Keywords: Reduced hours, students with disability, inclusion and exclusion, pedagogue educa-

tion, Actor-Network Theory
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Indledning

Studerende pa paedagoguddannelsen tilbringer ca. en tredjedel af stu-
dietiden i praktik, heraf to praktikker af seks maneder, hvor de er ansat
i 30 t/uge og modtager lgn. Studerende med funktionsnedsaettelser,
som ikke kan indfri dette timekrav, kan sage om 'nedsat tid’ efter § 8,
stk. 8 i bekendtggrelsen (Uddannelses- og Forskningsministeriet, 2017).
Ordningen giver mulighed for at reducere arbejdstiden med op til fem
timer ugentligt, dog sikrer overenskomster fuld praktiklen trods redu-
ceret timetal. Der skal vedlaegges en leegeerklzering, hvor der begrun-
des, hvorfor ‘nedsat tid’ er nedvendig.

Set udefra fremstar ‘nedsat tid’ som en enkel praksis, der skal sikre stu-
derende med funktionsnedszettelser adgang til uddannelse pa lige fod
med andre, i trad med princippet om rimelig tilpasning i dansk lovgiv-
ning og FN’s Handicapkonvention (Udenrigsministeriet, 2017). | praksis
opleves ordningen imidlertid som udfordrende af de involverede
parter. For nogle er ansggningsprocessen mentalt krevende og indgar

i et bredere billede af udfordringer, som studerende med funktions-
nedszttelser moder pa videregaende uddannelser. | en undersegelse
af vilkarene fremgar det, at maengden af statteformer og -systemer
samt aktorer er svaere at overskue (Uddannelses- og Forskningsstyrel-
sen, 2022). Der er mange indgange til de administrative enheder samt
regler og dokumentationskrav knyttet til de enkelte statteordninger og
-systemer. De opleves som adskilte siloer, hvor studerende med funkti-
onsnedsaettelser er ngdt til gentagne gange at skulle forklare personlige
og felsomme emner for studieadministrative medarbejdere, hvilket
ogsa skaber en emotionel belastning (Larsen et al., 2023; Uddannel-
ses- og Forskningsstyrelsen, 2022). Desuden trives studerende med
funktionsnedsaettelser generelt dérligere, har storre frafald og leengere
gennemsnitlig studietid, og da 15,4 % af alle studerende pa professions-
bacheloruddannelserne har en funktionsnedszaettelse, drejer det sig om

mange (Uddannelses- og Forskningsstyrelsen, 2022).

Bade danske og internationale undersogelser fastslar, at der er betyde-
lige udfordringer med mistrivsel for studerende med psykiske funkti-
onsnedsaettelser pa videregdende uddannelser (Baik et al.,, 2019; Larsen
et al, 2023). De keemper for at opna en meningsfuld tilknytning til
studie- og lzeringsmiljger, som for dem er kendetegnet ved en oplevelse
af manglende anerkendelse og manglende tilher (Larsen et al., 2023).
Studerende med funktionsnedsaettelser oplever at skulle udfere eks-
traarbejde for at udlese stotte og giver udtryk for, hvordan forsinkelser
i studiet grundet sygdom og pres ogsa bidrager til skamfulde identite-
ter, da de ikke altid oplever at kunne leve op til normer og forestillin-
ger om den "dygtige og selvkerende” studerende (Larsen et al., 2023).
Praktikkerne udfordrer seerligt studerende med funktionsnedszettelser
pa padagoguddannelsen (Uddannelses- og Forskningsstyrelsen, 2022).

Nogle oplever, at timetalskravet forhindrer dem i at kunne gennemfore.

Dermed er der en risiko for, at de formelle rammer bliver en barriere for

gennemforelse af uddannelsen.

"Nedsat tid’ medferer ogsa udfordringer pa praktikstederne, da de i
forvejen oplever sig presset pa ressourcer, og det kan derfor veere svaert
at tage de rette hensyn. De studerendes praktik bliver derfor betinget
af praktikstedernes ressourcer og deres oplevede mulighed for at ime-
dekomme studerendes szerlige behov (Uddannelses- og Forskningssty-
relsen, 2022).

Teoretisk afset og metode

Studiet er forankret i en konstruktivistisk videnskabsforstaelse og
benytter aktor-netvaerksteori (ANT) som analytisk ramme. Gennem
ANT undersoages verden som akterer, der er forbundne i netveerk. Bade
humane og non-humane entiteter kan vere akterer, og det er gennem
netvarksdannelsen, aktarerne far deres handlekraft (Latour, 2005). Nar
man gennem ANT-analyse folger en akter, handler det om at beskrive,
evaluere og sandsynliggere de mangfoldige mader, hvorpa der skabes
og medieres relationer mellem bestemte aktarer, og de effekter, det
har (Papazu & Winthereik, 2021). En akter er kun noget i kraft af de
relationer, den indgar i med andre aktgrer i netveerket. De skabes og
transformeres pa den made ogsa gennem netveerk, og derfor er det
netveerket, der bestemmer akterens rolle, kompetencer, storrelse og
interesse (Ratner, 2013).

Et netvaerk skal i ANT forstas som et dynamisk og processuelt begreb,
hvorigennem man kan analysere, hvilke forbindelser der skabes mellem
akterer (Latour, 1999). Hver gang der skabes en ny forbindelse, vil

det skabe en forandring. Nar et netvzerk eller en akter forskydes og
dermed zndres, sker der en translation. Netvaerk bliver til, forandres
og vedligeholdes gennem translation, og det er derfor et begreb, der er
kendetegnet ved, at det er relationelt og processuelt. Relationelt, fordi
akterer kun eksisterer i kraft af deres relation til andre, og processuelt,
fordi akterer og netvaerk kraever vedligeholdelse gennem translationer
for at bevare stabile identiteter (Ratner, 2013). Translation skaber altsa
forandringer ved at etablere forbindelse til aktorer, der ikke tidligere var
en del af netvaerket (Latour, 2005). Translationerne er derfor centrale i

undersogelser med ANT.

| denne artikel produceres viden om 'nedsat tid’ saledes gennem ana-
lyser af netveerk og relationer frem for gennem forklaringer baseret pa
bagvedliggende strukturer eller intentioner. Det betyder, at artiklen
ikke seger at fastsla arsager eller vurdere, om praksis er rigtig/forkert,
god/darlig, men at beskrive og analysere, hvordan statteordningen
‘nedsat tid’ gores, forhandles og far betydning i konkrete sammen-
hange.
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Artiklen anskuer ‘nedsat tid’ som en teknologi — ikke som et teknisk
redskab i snaever forstand, men en teknologi forstaet som et hetero-
gent arrangement af regler, dokumenter, procedurer, viden og praksis-
ser, der tilsammen former handlemuligheder og relationer (Latour,
2005; Akrich, 1992). 'Nedsat tid’ er séledes ikke blot en teknologi, der
reducerer arbejdstid, men en teknologi, som gennem sine scripts og
translationer producerer bestemte krav, positioner og forstaelser. Tek-
nologien far forst sin betydning og handlekraft gennem de netveerk,
hvori den dels indgar, og dels forandres lobende i takt med, at den
overszettes i praksis. Gennem ANT som analysetilgang bliver det muligt
at flytte fokus til det, der sker i praksis. Helt konkret bliver det muligt
at folge aktoren og undersege, hvordan der konstrueres problemer og

l@sninger (Ratner, 2013).

Artiklen kombinerer ANT-strategierne scriptanalyse og translations-
analyse som analytiske greb (Akrich, 1992; Callon, 1986; ElImholt &
Ratner, 2021).

Gennem scriptanalyse kan man ifalge Akrich undersege, hvilke visioner
der er skrevet ind i en teknologi, samt hvilket ansvar der produceres,
hvilke rammer der skabes, og hvilken viden, kausalitet og moralske
vurderinger der findes i teknologien (Akrich, 1992). Scriptanalysen gen-
nemferes her som en dokumentanalyse (Justesen & Mik-Meyer, 2010),
der afdaekker det script, der er indskrevet i et hyrdebrev og falgebrev.
Begge breve er sendt til professionshgjskolerne med orientering om
praksis og opmaerksomhedspunkter i forhold til ‘nedsat tid’. Hyrde-
brevet er sendt i 2016 (Styrelsen for Videregaende Uddannelser, 2016),
og folgebrevet er sendt som en tilfgjelse, da professionshejskolerne
overtog ansvaret for sagsbehandlingen i 2017 (Styrelsen for Forskning
og Uddannelse, 2017).

I en translationsanalyse undersages, hvordan en akter over tid har
udviklet sig, og hvilke forhandlinger, transformationer og kampe der
har bidraget til denne udvikling eller marginalisering af aktaren. Man
afdaekker netvaerket og de akterer, som gor det muligt at beveege

sig, og studerer, hvem eller hvad der bliver magtfuldt i denne proces
(Callon, 1986). P4 den made kan man underseage, hvilke visioner, inte-
resser og forhandlinger der er i spil i konstruktionen og modifikationen
af den pageeldende aktor (EImholt & Ratner, 2021).

Det empiriske grundlag for undersogelsen er 16 dokumenter (Justesen
& Mik-Meyer, 2010) bestaende af policydokumenter, lovtekster, hyr-
debreve, kendelser, artikler og rapporter, som bliver akterer i netveerk
omkring nedsat tid". Disse suppleres i translationsanalysen med fire
semistrukturerede kvalitative interviews (Kvale & Brinkmann, 2015)
med en studerende, en leder pa en professionshgjskole, en konsulent

i en kommune og en repraesentant for PLS, som er de studerendes

fagforening. Udvzelgelsen af informanter er foretaget strategisk med

henblik pa at repreaesentere centrale positioner i netveerk omkring
‘nedsat tid’. Antallet af interviews er begraenset, men i trad med ANT’s
analytiske fokus, hvor formalet er at belyse, hvordan 'nedsat tid’ over-
seettes og far betydning pa tvaers af organisatoriske positioner.

Undersegelsen er gennemfort i overensstemmelse med gaeldende
forskningsetiske retningslinjer. Informanterne har modtaget infor-
mation om projektets formal og har afgivet informeret samtykke til
deltagelse og anonymiseret gengivelse af interviewuddrag. Interview-
materialet er behandlet fortroligt og opbevaret i overensstemmelse
med GDPR-retningslinjer for handtering af personoplysninger. De ana-

lyserede dokumenter er offentligt tilgeengelige.

Det ville have styrket undersegelsen at folge nedsat tid’ ind i de kon-
krete paedagogiske praksisser pa praktikstederne. Et sadant perspek-
tiv kunne have synliggjort, hvordan teknologien far betydningien
hverdag, hvor paedagogisk opgavelasning og studerendes uddannel-
sespraksis sameksisterer og potentielt skaber spaendinger. Det har

ikke veeret muligt at inddrage dette empiriske niveau i naervaerende
studie. Artiklen fokuserer derfor pa de institutionelle og administrative
netvaerk, hvori ‘nedsat tid’ formes og forhandles. Perspektivet pa prak-
tikstedernes praksis vil vere et relevant spor for fremtidige underse-

gelser.

Scriptanalyse: Visioner og relationer i ‘nedsat tid’

Forskellige aktarer skaber betydningsfulde translationer i beskrivelsen
af den praksis, som styrelsen forventer, professionshejskolerne folger.
Laegeerkleeringen er en af dem. For at dokumentere sygdom eller funk-
tionsnedsaettelse skal den studerende medsende en leegeerklzering,
som der er specifikke krav til. Den skal "udferligt” beskrive, hvad der
pavirker den studerende negativt, hvilke skanebehov der er, og hvordan
de bedst tilgodeses. Det er specifikt betonet, at en laegeerklzering, der
kun beskriver den studerendes diagnose og anbefalede timeantal, ikke
er tilstraekkelig. Ydermere er det specificeret, at det ikke er muligt at
indsende en ny leegeerklaering, hvis den forste vurderes utilstraekkelig,
og der derfor gives afslag. En afgjort sag kan ikke genoptages (Styrelsen
for Videregaende Uddannelser, 2016).

Laegeerklaeringen bliver central og kan potentielt skabe udfordringer i
relationen mellem studerende og laege, da den studerende er afhaengig
af at kunne fa leegen til at udfeerdige en leegeerklzering, der lever op til
de krav, der defineres i hyrdebrevet, for at fa tildelt 'nedsat tid".

En anden central aktor i begge breve er 1. praktik. Der er enighed
om, at man ikke kan fa 'nedsat tid" i 1. praktik, men grundene dertil
varierer lidt fra hyrdebrev til folgebrev. | hyrdebrevet er det, fordi man
ikke kan argumentere "for at netop et nedsat timeantal er bydende

nedvendigt”, nar man ikke har gjort sig erfaringer (Styrelsen for Vide-
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De studerende skal altsa veere
tilpas syge eller udfordrede
— Ikke for meget og ikke for lidt

regdende Uddannelser, 2016 s. 2). | folgebrevet er det beskrevet, at
man ikke vil "reducere den studerendes mulighed for at prove kraefter
med faget” (Uddannelses- og Forskningsministeriet, 2017 s. 2). Her ses
et skift i argumentationen fra manglende dokumentation til, at man
ikke vil fratage de studerende muligheder. | folgebrevet argumente-
res der i gvrigt med, at 1. praktik er mere observerende. Det stemmer
ikke overens med bekendtggrelsen, hvor der i 1. praktik (pa 7 uger) er
samme antal kompetence-, videns- og feerdighedsmal som i de praktik-
ker pa 26 uger, og malene er meget orienteret mod at kunne gennem-
fore peedagogiske aktiviteter (Uddannelses- og Forskningsministeriet,
2017).

| begge breve er det beskrevet, at den studerende skal gennemfore

1. praktik med 30 timer/uge. Dog taler det for tildeling af 'nedsat tid’

i de efterfolgende praktikker, hvis de studerende har haft fravaeri 1.
praktik. De ma dog ikke have sa meget, at de ikke indfrier modeplig-
ten, for sa kan praktikken ikke godkendes. De studerende skal altsa
vaere tilpas syge eller udfordrede — ikke for meget og ikke for lidt. Deres
funktionsnedszettelse ma derudover ikke medfere udfordringer, der
relaterer sig til “paedagogarbejdet i almindelighed”, for s giver det ikke
grundlag for at tildele 'nedsat tid". Spergsmalet er, hvilke opgaver de
studerende varetager i en praktik, der ikke relaterer sig til “paedago-
garbejdet i almindelighed”, og hvordan dette vurderes. Ifalge brevet
skal professionshgjskolerne altsa vurdere, om det er den rigtige type af
udfordringer, som den studerende angiver. Dette kan virke paradoksalt,
nar ‘nedsat tid’ jo netop er en teknologi til reduktion af maengden af
arbejde og ikke en aftale om skanehensyn i forhold til specifikke udfor-

dringer/opgaver.

Styrelsen betoner, at nar der skal treeffes en afgerelse, skal der i vurde-
ringen leegges vaegt pa den studerendes egne beskrivelser af, hvad "der
belaster den pageeldende”, og hvordan den studerende "argumenterer”
for behovet for nedsat tid — "ellers kommer det let til at fremsta som
et pnske om at arbejde mindre uden et reelt bagvedliggende behov”
(Styrelsen for Videregdende Uddannelser, 2016 s. 3). Der anslas her en
mistillid og en risiko for, at nogle vil sege denne mulighed blot for at
slippe nemmere og ikke nadvendigvis fordi behovet er der. Mistilliden
gar igen i det afsnit, hvor det er specificeret, at professionshgjskolen
skal undersege, om de oplysninger, som den studerende har angivet
om tidligere praktikforlgb, er "en korrekt gengivelse” (Styrelsen for
Videregdende Uddannelser, 2016).

En tredje central akter er "den uddannelsesfaglige vurdering”, som
professionshgjskolen skal udarbejde (Styrelsen for Videregaende
Uddannelser, 2016 s. 3). Den bestar typisk af en undersogelse af den
studerendes karakterer, om den studerende i gvrigt har gennemfort sit
studieforleb planmaessigt, og evt. udtalelser fra undervisere/vejledere
mv. Der star ikke specifikt, at gode karakterer og ordinzert studieforlob
taler til den studerendes fordel. Dog er det bemzerket, at man pa den
baggrund skal vurdere, om den studerende kan na malene for prak-
tikken pa nedsat tid. Pa den made bliver det en vurdering af, om den
studerende er tilstraekkelig fagligt dygtig for at komme i betragtning

til ‘nedsat tid’ Endelig er det fremhaevet, at timetallet maksimalt kan
reduceres med 5 timer om ugen i de efterfolgende to lennede praktik-
ker, hvilket vil sige et krav om minimum 25 timer pr. uge. Dette betyder
en implicit moralsk vurdering af, at man skal kunne arbejde minimum
25 timer pr. uge, for man er tilstraekkelig til, at man ber uddanne sig til

paedagog.
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Sammenfattende viser scriptanalysen alts, at hvis en studerende skal
have 'nedsat tid) sa skal den studerende veere belastet, kunne argu-
mentere, angive korrekte oplysninger (som professionshgjskolen skal
kontrollere), kunne arbejde 25 timer, veere tilpas syg/udfordret af funk-
tionsnedszettelse og samtidig tilstraekkeligt fagligt dygtig og studiesta-
bil.

Derudover skal uddannelsen tjekke, at den studerende ikke snyder og
argumenterer korrekt, og leegen skal skrive den helt rigtige leegeerklae-
ring — i forste forseg. Desuden skal 1. praktik have veeret udfordrende
nok til, at fraveer har veeret nedvendigt, men ikke for meget — og man
kan i forleengelse heraf taenke over, hvilke studerende der i lyset af dette
udelukkes fra muligheden for ‘nedsat tid’ og for at gennemfere uddan-

nelsen.

Translationsanalyse

Jeg har i undersogelsen fokuseret pa tre translationer. Forst hvordan
nedsat tid’ bliver til, herefter hvordan den bliver en central akter

i magtkampe omkring definition af uddannelseskvalitet og sidst,
hvordan ‘nedsat tid’ bliver en central akter i en kamp for studerendes

rettigheder til uddannelse pa lige fod med andre.

Tilblivelsen af ‘nedsat tid’

12014 reformeres paedagoguddannelsen. En af forandringerne var en
fastseettelse af timeantallet i praktikker pa 30 timer/uge (Uddannel-
ses- og Forskningsministeriet, 2014). | foraret 2016 er der ved at komme
praktikerfaringer, og pa baggrund af henvendelser fra studerende pro-
blematiserer PLS, at der ikke lzengere er mulighed for dispensation, og
at det udelukker studerende, der ikke kan arbejde 30 t/uge (Kristian-
sen, 2016). Her bliver 'nedsat tid’ til en aktar, men endnu ikke en stabil
akter i netvaerket. Dette forseger PLS at aendre ved at lave Facebook-
kampagner, opsagende pressearbejde og henvende sig til ministeren
og andre politikere (Rorbaek, 2016). Uddannelserne forseger ogsa at fa
‘nedsat tid’ til at blive en akter i netveerket. Davaerende uddannelses-
chef for VIA bekraefter udfordringen og forringelsen fra tidligere, hvor
uddannelserne selv kunne give dispensation. Ledere fra andre profes-
sionshgjskoler stemmer i og mener, det er en “principiel problemstil-
ling” (Kristiansen, 2016). Der tegner sig et interessefeellesskab mellem
uddannelserne, PLS og flere politikere, som gerne vil have lgst dette
problem.

Herefter foregar en kamp i netveerket, hvor PLS pa vegne af stude-
rende sammen med professionshgjskolerne kaemper for at fa styrelsen
til at indfere en dispensationsmulighed fra det fastsatte timean-

tal og pa den made fa 'nedsat tid’ til at blive en stabil akter — og det
lykkes. Den 2. juni 2016 kommer der en nyhed fra Uddannelses- og
Forskningsministeriet, hvor de annoncerer, at "alle studerende med

handicap eller kronisk sygdom far mulighed for at gennemfore deres

praktik med faerre timer om ugen” (Uddannelses- og Forskningsmi-
nisteriet, 2016). Der kommer en tilfgjelse i bekendtggrelsen, der giver
studerende mulighed for dispensation. Ministeriet skriver ogsa: "Med
en leegeerklering i handen kan alle peedagogstuderende fremover fa
dispensation til nedsat timetal i deres praktik” (Uddannelses- og Forsk-
ningsministeriet, 2016). Det viser scriptanalysen, er en sandhed med
modifikationer, men ‘nedsat tid’ bliver nu en stabil aktar i netvaerket

for en tid.

‘Nedsat tid’ som en risiko for ddrlig uddannelseskvalitet
Uddannelses- og Forskningsstyrelsen indtager en tydelig position, hvad
angar tidens betydning for forstaelsen af uddannelseskvalitet. Allerede
da nyheden om 'nedsat tid’ lanceres, fastslar uddannelsesminister Ulla
Tornzes: "Peedagoguddannelsen er en fuldtidsuddannelse (...)” (Uddan-
nelses- og Forskningsministeriet, 2016). Tiden — og her den fulde tid

— bliver altsd en akter og her et kriterium for god kvalitet i praktikken.
En eksemplarisk kendelse fra styrelsen om 'nedsat tid’ stotter denne

position:

"Samtidigt har vi lagt veegt pd, at praktikken ikke stiller veesentlige
krav til hverken leesning eller skriftlig opgaveskrivning, hvorfor dine
vanskeligheder i den forbindelse ikke skannes at medfore et oget
behov for en nedscttelse af timetallet i praktikken, som i forvejen
er fastsat pa et nedsat timetal i forhold til fuld overenskomstmeessig

arbejdstid.” (Uddannelses- og Forskningsstyrelsen, 2016, s. 2)

Vigtigheden af timerne, der skal arbejdes, fremhzves frem for ovrige
studieopgaver, som styrelsen vurderer, der ikke stilles vaesentlige krav
til. Denne betoning af evnen til at arbejde mange timer accepteres dog
ikke af alle. Socialpeedagogernes davarende nzstformand Marie Sonne
udtaler: "Man kan godt blive en rigtig god paedagog, selvom man kun
kan arbejde pa deltid” (Rerbaek, 2016). Uddannelserne stemmer i og
fastslar, at kvaliteten handler om de kompetencer, der opnas. Peter
Moller Petersen, som var uddannelseschef dengang, sagde:

"Vi er meget omhyggelige med at vurdere de enkelte studerende og
sikre, at de ndr deres kompetencemadl. Efter endt praktik skal de
ogsa til prove og vise, at de har naet det, de skal. Og erfaring har
vist, at man godt kan blive uddannet tilstrekkeligt, selvom man
ikke er pa fuld tid.” (Stenz, 2016)

Den studerende, jeg har interviewet til projektet, mener ogsa, at det
ber vere en individuel vurdering af den studerendes faglighed, der er
vaesentlig, i stedet for den tid, man opholder sig pa sit praktiksted. Hun
svarer prompte, da jeg sparger hende, om hun kan forsta, at uddannel-
sen vurderer, at hvis man er i praktik i for kort tid, sa kan man ikke na

sine mal: "Nej, det handler om ens faglighed. [...] Jeg synes simpelthen,



FORSKNING | PADAGOGERS PROFESSION OG UDDANNELSE

42

VOL10 | NO 1 | 2026 | TEMA: PADAGOGIK MELLEM DET ALMENE OG DET SARLIGE

"Jeg mistede 3000 kr. om maneden.
Der var maneder, hvor jeg matte
veelge imellem, om jeg skulle have
min smertemedicin, eller om

jeg skulle have aftensmad”

man skal ga ind og kigge pa den enkelte.” (Interview med studerende,
2025).

Den leder, jeg har interviewet, formulerer sig anderledes om, hvordan
tidsdimensionen far betydning: "Det er en teenkning, som har veeret

i uddannelsen - ja, i hvert fald siden 92-bekendtgerelsen - og det er,
at de bliver provet og testet i: kan du vare lgnarbejder? Altsa kan du
klare et ars lonarbejde? Jamen, sa kan du blive paedagog.” (Interview
med leder, 2025). Der tegner sig en alliance mellem flere aktarer, der
kaemper for, at kvalitet i uddannelsen ikke skal handle om tid, men skal

bygge pa en individuel og kvalitativ vurdering af leeringsudbyttet.

Formuleringen af, at praktikken handler om at teste de studerendes
evne til at vaere lgnarbejder, inddrager 'lenarbejderen’ som en akter,
der kobler sig til overenskomster og arbejdsmarkedets regler. Dette
problematiseres som en udfordring for idealet om, at uddannelseskva-
litet handler om de studerendes lzeringsudbytte. | et interview med

en radgiver fra PLS peges p3, at hvis lennen ikke var en faktor, sa: "ville
man kunne have et meget mere laeringsorienteret fokus pa sin praktik
end nu, hvor man er ansat og en del af normeringen.” (Interview med
PLS, 2025). Til lanarbejderpositionen hgrer ogsa, at man skal vaere der
den tid, man far lgn for. Det er en helt enkel logik, som ogsa pévirker
de studerende i kraft af deres ansaettelse. Og selvom studieforholdet
naturligvis ogsa er til stede i praktikkerne med kompetence-, videns-
og feerdighedsmal (Uddannelses- og Forskningsministeriet, 2017), og
selvom der afsluttes med en eksamen, sa er det tydeligt, at tiden ogsa
bliver afgarende, nar man sporger ind til aftagerfeltet. Her i et interview

med en konsulent fra en kommune:

"Hvis man har oplevelsen af en studerende, der har bavlet i praktik-
ken, har veeret nedsat i tid, mdske har veeret sygemeldt de sidste par
madneder i sin praktik, og sa stadigvek kan ga til eksamen og besta
sin praktik [...] Sa bliver de ramt pa en retfeerdighedsfolelse, og der
er ogsd det der med, at man nu sender en videre i et system, som
man faktisk ikke nodvendigvis synes, skulle have veret peedagog.”

(Interview med konsulent, 2025)

Her italesaettes en uretferdighedsfolelse, hvis en studerende vurderes
dygtig nok til at kunne indstilles og besta en eksamen, der udprever de
kompetencer, den studerende skal tilegne sig i praktikken, hvis ikke den
studerende har veeret der 'nok’. Og hvorvidt det er en vurdering af den
studerendes (manglende) faglige kompetencer, eller det udelukkende
er mangel pa indfrielse af tilstraekkelig tid, der er i spil, nar de ikke
onsker, at denne type studerende skal sendes videre i uddannelsen, er
lidt uklart — men tiden har i hvert fald en betydning.

’Nedsat tid’ er bdade en sejr og en udfordring ift. handicaprettigheder
Generelt fejres nedsat tid’ som en sejr for ligestilling af bade fagfor-
eninger og pa uddannelserne, da det indferes (Rerbaek, 2016; Stenz,
2016). 'Nedsat tid’ virker som en relativ stabil akter i et par ar, inden der
spores en destabilisering af denne position. En studerende skriver en
kronik, der indledes saledes: "Skal manglende rettigheder for stude-
rende med funktionsnedsaettelser virkelig have lov til at betyde, at vi
falder igennem i uddannelsessystemet?” (Boehm, 2018). Den stude-
rende mener ikke, at den nuvzerende ordning med 'nedsat tid’ lever
op til handicapkonventionen og problematiserer isaer den manglende
mulighed for 'nedsat tid i 1. praktik. Hendes egen oplevelse af prak-

tikken var frygtelige 6 uger med store smerter, udmattelse og psykisk
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belastning, og hvor hun blev afhaengig af "barmhjertige og empatiske
vejledere og undervisere, der vil baje reglerne” for at gennemfere prak-
tikken (Boehm, 2018).

Den studerende, jeg har interviewet til projektet, peger pa lignende
udfordringer i forhold til kreenkelse af handicaprettigheder. Hun beskri-

ver det pa denne made:

"Desveerre sa kreever det bare, at du har ben i neesen for at gore det
og vide, hvad du har ret til. Jeg kan godt forsta, der er rigtig mange,
der falder fra pa det, fordi det kreever sa meget af en. Og selvom

jeg har keempet, sa var jeg jo ikke engang sikker pd, at jeg kunne
komme igennem et halvt drs praktik, fordi jeg var sa stresset over
det. Jeg vidste jo ikke, om jeg var kebt eller solgt, for jeg havde forste
arbejdsdag. Det er sa forferdeligt en proces.” (Interview med stude-
rende, 2025)

En anden udfordring i forhold til at studere pa lige fod med andre

er den gkonomiske situation. Nar studerende far SU, kan de sage et
handicaptillzeg, da SU’en ikke raekker til f.eks. dyr medicin og eventu-
elt storre udgifter til transport. Det tilleg kan de ikke fa i de lonnede
praktikker, sa selvom de far fuld praktiklen, far de udbetalt vaesentligt
mindre om maneden. Den studerende beskriver konsekvenserne pa
denne made: "Jeg mistede 3000 kr. om méaneden. Der var maneder,
hvor jeg matte velge imellem, om jeg skulle have min smertemedicin,

eller om jeg skulle have aftensmad” (Interview med studerende, 2025).

12020 sender styrelsen et nyt hyrdebrev til professionshajskolerne, der
skal sikre, at handicapkonventionen og'Lov om forbud mod forskels-
behandling’ overholdes. Udover et specifikt fokus pa prevevilkar adres-
serer brevet ogsé bredere, at uddannelserne er ansvarlige for at tilbyde
hensigtsmzessige tilpasninger til studerende med handicap (Uddan-
nelses- og Forskningsstyrelsen, 2020). Styrelsen gnsker altsa pa den ene
side, at professionshgjskolerne skal falge en tydeligt defineret praksis
om 'nedsat tid’ i praktikken, samtidig med at de skal tilbyde hensigts-
maessige tilpasninger — to forhold, der kan vaere sveere at tilgodese

samtidig.

Udfordringerne omkring praktikkerne bliver i avrigt skaerpede af, at
de studerende ansaettes, og det derfor er praktikstederne, der beslut-
ter, hvilke tilpasninger der er rimelige og mulige. | praksis betyder det,
ifolge den konsulent, jeg har interviewet, at der fortsat er flere, der ikke
leengere nsker at modtage studerende i praktik. Hun siger: "Jeg har
flere og flere, der rigtig godt kunne taenke sig ikke at vaere praktiksted,
fordi vi har for mange eksempler, hvor det bliver rigtig bavlet at vaere
praktiksted” (Interview med konsulent, 2025). Selvom hun fortzel-

ler institutionerne, at det er en rettighed, de studerende har, siger

hun ogsa, at studerende oplever, "at det er vanskeligt at veere dem pa

nedsat tid”, og at de er "bagud pa point fra starten af”, fordi de har faet
‘nedsat tid’ (Interview med konsulent, 2025). Der er altsa umiddelbart
ikke altid en stor velvilje fra praktikstederne til at tilpasse forholdene til
studerende, sa de kan uddanne sig pa lige fod med andre.

Diskussion

Ved at folge aktoren 'nedsat tid’ gennem script- og translationsanalyse
bliver det tydeligt, at 'nedsat tid’ forandres igennem forskellige pro-
cesser i aktarnetveerk over tid. Ser man pa tveers, tegner der sig ogsa
et billede af andre mekanismer. Dels bliver det tydeligt, at de stude-
rende ma performe deres funktionsnedsaettelse pa en specifik made,
der passer til systemets forventninger. Performativitetsbegrebet er
bl.a. beskrevet af Judith Butler. Hun beskriver, hvordan performativi-
teten ma forstds som "en gentagende diskursiv magt, der producerer
det feenomen, som den regulerer og afgraenser” (Butler, 1993, s. 14).
Det betyder, at 'nedsat tid’ som faenomen og praksis bliver skabt og
stabiliseret gennem gentagne praksisser. For studerende betyder det,
at de skal 'gore’ deres funktionsnedsaettelse pa en bestemt made, for
at den bliver anerkendt. Det skal ske med stotte fra en laegeerklzring,
med specifikke formuleringer og den rette dokumentation og argu-
mentation. Her skal den studerende performe en balanceret made at
veere syg pa. De studerende mader altsa i den etablerede praksis om
'nedsat tid’ en norm for den legitime syge krop. Sygdom er ikke bare
noget, man har — det er noget, man ma performe korrekt for at blive

anerkendt.

| forlengelse heraf kan det give mening at se kritisk pa den institutiona-
liserede praksis omkring 'nedsat tid". Lederen, jeg interviewede, fortalte,
hvordan hun oplevede, at der sker en "sygeliggorelse af de studerende”
(Interview med leder, 2025). Fokus flyttes fra tilpasning af praktik til
diagnosticering og dokumentation. Der er altsa tale om en patologise-
ring, hvor de studerendes udfordringer ma gores til sygdom med tilho-
rende leegelig dokumentation, for at disse udfordringer kan handteres
(Jensen, 2025). Man kan pa baggrund af analysen se, hvordan 'nedsat
tid’ er konstrueret gennem en raekke krav og akterer, der samlet set
patologiserer den studerendes behov. | stedet for at rumme forskellig-
hed forudsaetter teknologien, at behov skal kunne dokumenteres som
sygdom, og at den studerende selv kan argumentere overbevisende for
dette. Denne praksis bidrager til en forstaelse, hvor udfordringer gores
til medicinske afvigelser og ikke handler om rimelige tilpasninger, der
sikrer dem uddannelse pa lige fod med andre. Gennem en ANT-analy-
tisk forstaelse bliver det tydeligt, at denne patologisering ikke er givet
pa forhand, men en effekt af netveerket og de translationer, der finder

sted mellem akterer gennem kampe og alliancer.

En sidste mekanisme, der bliver tydelig, er den mistillid, der er pa spil.
Gennem hyrdebrevet onsker styrelsen at koordinere en kompleks vur-

deringspraksis, hvor der er indlejret en praemis om, at der er nogen, der
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maske prover at snyde. Man kan pa den made sige, at mistillid bliver en
aktor i praksis om ‘nedsat tid’. Her er den med til at forbinde aktarer
(leger, studerende, uddannelsesleder, praktiksteder) og former pa den
made ogsa translationerne, da den studerendes behov omsaettes til
sporgsmal om troveerdighed, dokumentation og 'korrekthed’. Pa den
made bliver mistilliden en aktiv medspiller i at strukturere praksis og
forme relationer mellem studerende og uddannelsessted - et uddan-
nelsessted, der i det lys ogsd ma demme moralsk i sagerne, og som ikke

bare kan sagsbehandle objektivt.

Konklusion

Undersegelsen viser, hvordan 'nedsat tid’ pa paedagoguddannelsen er
konstrueret som en teknologi, der bade dbner og lukker muligheder for
studerende med funktionsnedsaettelser. Intentionen er at skabe ligestil-

ling gennem rimelige tilpasninger, men i praksis produceres nye bar-

rierer, nar ordningen ledsages af krav om dokumentation, performativ
sygdom og baseres pa mistillid. Samtidig ses en praksis, hvor uddan-
nelseskvalitet knyttes til tid og arbejdsmarkedets logikker frem for
leeringsudbytte. Dermed risikerer ordningen at modvirke det princip,

den udspringer af — retten til uddannelse pa lige fod med andre.

Hvis peedagoguddannelsen og de ovrige professionsuddannelser skal
opfylde de rettigheder, som studerende med funktionsnedszettelser
har gennem handicapkonventionen, kraever det et skifte i fokus fra at
individualisere og patologisere de studerendes behov til at se rime-
lige tilpasninger som et kollektivt ansvar, der handler om at skabe
reelle muligheder for, at studerende med funktionsnedszettelser kan
gennemfore deres uddannelse med fokus pé leeringsudbytte frem for

en performativ balancering af at skulle vaere "tilpas syge” og "tilpas

dygtige”.
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Indledning

Born og unges forestillinger om fremtiden formes labende gennem
opvaekst, skoleerfaringer og mader med sociale og institutionelle for-
ventninger (Wamala-Andersson et al.,, 2025). Op til overgangen fra
grundskole til ungdomsuddannelse og beskzeftigelse far disse forestil-
linger seerlig betydning, fordi bestemte uddannelsesveje i stigende grad
fremstar som plausible, tilgaengelige og mulige, mens andre glider i bag-
grunden. Overgangen er derfor ikke alene en kritisk fase — men ogsa et
institutionelt defineret tidspunkt, hvor tidligere erfaringer med vejled-
ning, differentiering, forventninger og stette far betydning for de unges

oplevede mulighedsrum.

Fra almenomradet ved vi, at unges fremtidsforestillinger formes tidligt
og ofte spejler sociale hierarkier i uddannelsessystemet (J. Thomsen,
2023; Wamala-Andersson et al., 2025). | grundskolens specialpaedagogi-
ske tilbud kan denne tidlige differentiering forstaerkes, nar elever f.eks.
medes af lavere forventninger og ekskluderende normalitetsforstaelser
(Wei & Marder, 2012).

Netop derfor traeder de institutionelle og normative betingelser for
unges fremtidsforestillinger seerligt tydeligt frem i specialpaedagogiske
kontekster, hvor fremtiden ikke blot traeder frem som et individuelt
forestillingsrum, men gores teenkelig i et felt preeget af kategorisering,
organisering og normalitetsnormer. Her kan mulighedsskabende prak-
sisser sameksistere med stigmatisering og ekskluderende forstaelser

af normalitet, som bidrager til lavere forventninger og en indsnaevret
mulighedshorisont (Falster & Ringg, 2024; Shifrer, 2013; Wei & Marder,
2012). Samtidig far tilbuddenes strukturelle rammer, skolens transi-
tionspraksisser og de professionelle omkring de unge betydning for,
hvilke uddannelsesveje der i praksis fremstar som tilgeengelige, legitime
og realistiske (Juul et al., 2025; Slottved et al,, 2022; Vikeer Andersen,
2026).

Med begrebet dreamless futures viser Baillergeau og Duyvendak (2022),
at fraveer af formulerede aspirationer ikke nedvendigvis udspringer af
lav motivation, men kan afspejle en erfaring af, at visse fremtider ikke
fremstar som tilgeengelige. Det kalder pa et analytisk blik, der ikke laeser
unges fremtidsforestillinger som individuelle dispositioner alene, men
som formet, begraenset og forskudt i medet med institutionelle betin-
gelser og praksisser.

| udskolingen konkretiseres de institutionelle og normative betingelser
for unges fremtidsforestillinger gennem organiserede overgangsprak-
sisser som vejledning, brobygning, afgangsprever og uddannelsesparat-
hedsvurdering, der er med til at forme unges orienteringer mod videre
uddannelse og beskeeftigelse (Hangaard, 2022; Juul et al., 2025; Lade-
mann et al., 2024; Slottved et al., 2022; R. Thomsen et al., 2024; Vikaer

Andersen, 2026). Der mangler dog fortsat viden om, hvordan unge i

specialpaedagogiske grundskoletilbud forestiller sig fremtiden i dette
krydspres, og hvordan disse forestillinger formes i medet med skolens

overgangspraksisser. Denne artikel placerer sig i dette videnshul.

Med udgangspunkt heri undersoger jeg i artiklen folgende forsknings-
sporgsmal: Hvordan beskriver elever i specialpaedagogiske grundskole-
tilbud den kommende overgang til videre uddannelse og beskzftigelse,
og hvordan formes disse fortaellinger i mgdet med skolens transitions-

praksisser?

Analysen bygger pa kvalitative longitudinelle narrative interviews med
ti elever i afgangsklasser i kommunale specialpaedagogiske tilbud i to
danske kommuner og retter sig mod, hvordan eleverne forestiller sig
fremtiden inden for et mulighedsrum preeget af bade institutionelle

forventninger, organiseringsformer og begreensede adgangsbetingelser.

Artiklen bidrager teoretisk ved at anvende possible selves som hoved-
begreb og supplere med begreber om subjektposition og selvfremstil-
ling til at analysere, hvordan bestemte fremtider bliver socialt legitime,
mulige eller lukkede i skolens overgangspraksisser (Clegg, 2018; Hen-
derson, 2018; Markus & Nurius, 1986; Oyserman, 2020). Praksisrettet
peger artiklen pa, hvordan transitionspraksisser bade kan udvide og
indsnzevre unge menneskers forestillede og faktiske mulighedsrum i

specialpaedagogiske grundskoletilbud.

Efter indledningen falger forst en kort skitsering af de specialpaeda-
gogiske grundskoletilbud som undersegelsens institutionelle kon-
tekst, hvorefter jeg praesenterer artiklens teoretiske analyseramme og
metodiske design. Analysen udfoldes derefter i tre temaer: begraensede
fremtidsbilleder, legitimerende selvfremstillinger og pragmatisk hab.
Afslutningsvis samler jeg analysens tre monstre og diskuterer, hvordan
transitionspraksisser bidrager til at abne, indsnzevre og legitimere for-

skellige fremtider for unge i specialpaedagogiske grundskoletilbud.

Specialpadagogiske grundskoletilbud - et kort overblik
Specialpaedagogiske grundskoletilbud skal inden for folkeskoleomra-
det sikre undervisning og trivsel pa et differentieret grundlag (Under-
visningsministeriet, 2022). Tilbuddene organiseres som specialklasser,
specialskoler og i nogle tilfaelde som mellemformer i tilknytning til
almenskolen (Hedegaard-Serensen, 2025). De unge i undersagelsen gar
i kommunale afgangsklasser, hvor overgangen til ungdomsuddannelse
planlaegges inden for det ordinzere uddannelsessystem. Typiske stotte-
former er sma hold, hgjere voksenandel, strukturerede leeringsmiljoer
og adgang til special- og socialpaedagogiske kompetencer (Barne-

og Undervisningsministeriet, 2014; Undervisningsministeriet, 2015).
Overgangen koordineres typisk mellem skole, vejledning og foraeldre i

afgangsaret (Undervisningsministeriet, 2025).
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Teoretisk analyseramme

Jeg analyserer elevernes fremtidsfortaellinger med afsaet i begrebet pos-
sible selves, som betegner forestillinger om, hvem man ensker at blive,
kan blive eller frygter at blive (Markus & Nurius, 1986). | artiklen anven-
der jeg den danske overszttelse mulige selv som analytisk begreb for de
fremtidsrettede orienteringer, der treeder frem i elevernes forteellinger.
De formes ikke blot af individuelle @nsker, men ogsa af sociale erfa-
ringer, institutionelle betingelser og vurderinger af, hvad der fremstar

realistisk og legitimt.

Jeg skelner mellem tre former for mulige selv: hoped-for selves (anskede
mulige selv), expected selves (forventede mulige selv) og feared selves
(frygtede mulige selv). De onskede mulige selv retter sig mod det,
eleven gerne vil opna, f.eks. at begynde pa gymnasiet. De forventede
mulige selv knytter sig til det, eleven oplever som sandsynligt eller reali-
stisk, f.eks. at veelge en uddannelse, man vurderer, at man kan gennem-
fore. De frygtede mulige selv retter sig mod det, eleven sgger at undga,
f.eks. at vaelge forkert eller fremsta som en, der ikke passer ind. De tre

dimensioner forstds som sammenvaevede orienteringer.

I analysen anvender jeg desuden subjektposition og selvfremstilling

som supplerende begreber. Med subjektposition mener jeg de sociale
og institutionelle positioner, der stilles til radighed for eleverne eller
gores legitime i skolens og overgangens praksisser. Med selvfremstil-
ling mener jeg den made, eleverne narrativt fremstiller sig selv i relation
til sadanne positioner, eksempelvis som realistiske, habefulde eller
tilbageholdende. Hvor mulige selv angar forestillinger om fremtiden,
angar selvfremstilling den made, eleven gor sig selv forstaelig og legitim
i nutiden.

Mulige selv opstar ikke i et socialt eller temporalt tomrum. | trad
med Henderson (2018) og Clegg (2018) forstar jeg dem som afhzen-
gige af fortolkningsressourcer, institutionelle forventninger og tidslige
ordninger, der gor nogle fremtider lettere at forestille sig, afprove

og anerkende end andre. Fremtiden er dermed ikke et neutralt rum
for individuel planlaegning, men et socialt organiseret mulighedsfelt.
Oysermans (2020) begreb om identity-based motivation praeciserer

i den sammenhaeng, hvordan elever orienterer sig mod valg, der ikke
blot opleves som enskelige, men som plausible i lyset af deres selvfor-
staelse og de betingelser, de leser sig ind i.

Transitionspraksisser forstas her som skolens organiseringsformer

i overgangen (f.eks. brobygning, vejledning og tidslige strukturer i
afgangsaret). Disse praksisser er med til at dbne, indsnzaevre eller lukke
bestemte fremtider ved at fordele adgang, sandsynlighed og risiko — i
et spaendingsfelt mellem stotte og mulighedsskabelse pa den ene side
og kategorisering samt snzevre normalitetsforventninger pa den anden
(Falster & Ringe, 2024; Shifrer, 2013; Wei & Marder, 2012).

Metodisk design

Artiklen bygger pa et kvalitativt longitudinelt design (Neale, 2020) og
indgar i et ph.d.-projekt om, hvordan elever i grundskolens specialpae-
dagogiske tilbud forbereder sig til videre uddannelse og beskaftigelse i
afgangsaret. Empirien er multimodal og narrativt orienteret og omfat-
ter interviews, go-along, for- og eftersamtaler samt feltnoter. Artiklen
bygger primaert pa narrative interviews med ti elever fra kommunale
specialpadagogiske tilbud i to danske kommuner. Hver elev har del-
taget i to interviewrunder med cirka syv maneders mellemrum. Inter-
viewguiden har vaeret abent struktureret og har inviteret til elevneere
fortzellinger om fremtidsforestillinger, transitionsvalg samt oplevede

muligheder og forhindringer.

Analysen folger en tematisk-narrativ tilgang inspireret af Riessman
(2008) med fokus pa haendelsesknudepunkter, positionering og
menstre pa tveers af elever og interviewrunder. Jeg har indledningsvis
foretaget en aben kodning af formuleringer med fremtidsorientering,
begrundelser og forbehold og har herefter organiseret materialet i tre
analysetemaer. Begrebet mulige selv har fungeret som et sensitizing
concept (Blumer, 2017), idet jeg har kodet for, om mulige selv blev for-
muleret som @nskede, forventede eller frygtede, samt for tegn pa akti-
vering, deempning og deaktivering. Subjektpositioner har fungeret som
pejlemzerker for de forklaringer og normalitetsforventninger, eleverne

trak pa i relation til skolens transitionspraksisser.

Artiklen anvender bade korte og laengere interviewuddrag. Korte
citater bruges til at markere monstre pa tvaers af elevernes forteellinger,
mens laengere citater anvendes, hvor ambivalens, forskydninger over

tid eller institutionelle betydningsprocesser skal treede tydeligere frem.

Rekruttering og sampling er sket i samarbejde med skoleledelser, lzerere
og padagoger med kriteriet aktuel indskrivning i et specialpaedagogisk
tilbud i afgangsklasser. Deltagelse har vaeret frivillig og baseret pa infor-
meret samtykke fra elever og foraeldre/vaerger. Data er pseudonymise-
ret, opbevaret krypteret og behandlet i overensstemmelse med GDPR
og geldende databeskyttelsesretlige retningslinjer (Justitsministeriet,
2024).

| de felgende afsnit udfolder jeg analysen i tre temaer: 1. Begraensede
fremtidsbilleder, 2. legitimerende selvfremstillinger og 3. pragmatisk
hab.

Tema 1: Begransede fremtidsbilleder
“De sagde at det nok er bedst, at du fraveelger tysk [...] jeg teenkte
bare: fint nok, mindre stress’, you know [...] Jeg troede bare, det gav
mindre pres, men ingen sagde, at STX kreevede tysk. Til brobyg-
ning sd jeg kravet og teenkte: ‘Hva'... det har jeg jo ikke?’ Sa gik det
op for mig, at doren var lukket. Jeg teenkte ikke det betad s meget
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Det, som ikke kan udtrykkes
uden risiko for tab af social
anerkendelse, bliver over tid

ogsa det, der falder uden for de
muligheder, man kan forestille sig

dengang — nu kan jeg ikke komme pa STX [...] det fales lidt som om
jeg fik det at vide alt for sent.” (interview med ung i 2. runde)

Citatet viser, hvordan et tidligt fagfravalg forst kan fremsta som
aflastning, men retrospektivt traeder frem som lukning af et uddan-
nelsesspor. Analytisk er pointen derfor ikke kun, at eleven mangler
information, men at adgangskravene virker gennem en tidslig for-
skydning, hvor beslutningens raekkevidde forst bliver synlig, nar
handlemuligheden allerede er indsnaevret. Citatet er typisk for inter-
viewmaterialet. Syv ud af ti elever fortaller siledes, at de allerede i
5.-6. klasse er blevet trukket ud af en fuld fagraekke, f.eks. ved fravalg af
tysk, fysik eller idraet. Fravalget virker ikke blot som et formelt indgreb
i elevens skoleforlab, men som led i en transitionspraksis, der tidligt
sorterer mellem teenkelige og utzenkelige uddannelsesveje. | elevernes
fortaellinger fremstar mulighedsrummet derfor som formet af andres

beslutninger laenge for de unge selv far indblik i deres reekkevidde.

For andre elever skeerpes indsnaevringen af, at de i egen optik slet ikke
meder en transitionspraksis, der kan lede dem. Halvdelen af eleverne
giver siledes udtryk for, at transitionsforberedelse kun i begraenset
omfang er til stede i deres afsluttende skolear. Det kommer til udtryk
i bade interview 1 0g 2 — bl.a. som hos denne elev i anden interview-

runde:

“leg ved ikke hvorfor jeg ikke har veeret pa brobygning [...] Jeg aner
ikke rigtig, hvad der findes, altsd, der er aldrig nogen der har sagt
hvorfor eller hvad planen var, sa jeg er bare gaet og ventet [...] Jeg
ville egentlig gerne have veeret pa noget [...] sadan noget hvor man

lige kunne prove ting af, you know, bare se hvad der findes [...] Jeg

tror han [UU-vejleder] har veeret i klassen en gang? [...] men det var
mega kort, og han snakkede mest med Iererne [...] sa jeg ved stadig
ikke helt hvad jeg skal eller hvad der er muligt.”

Udsagnet synliggor et oplevet fraveer af transitionsforberedelse, der
bade mangler begrundelse og erfaring. Det placerer eleven i en passiv
subjektposition, hvor andre aktorer ikke giver adgang til den viden og

de erfaringer, der kunne understotte et kvalificeret valg.

Fraveeret af brobygning kan siges at fa flere konsekvenser: @nskede
mulige selv deempes, nar ensket ikke kan forankres i afprevning, og
forventede mulige selv bliver skrgbelige, nar forestillinger om det sand-
synlige ikke kan kobles til konkrete erfaringer med uddannelsesmiljger,

krav og stotteformer.

| den situation formes elevens forventede fremtid lettere af andres
kategoriseringer, rygter og indirekte antagelser end af egne meder med
uddannelsespraksis. Risiko fremstar dermed ikke som et individuelt
anliggende, men som en socialt organiseret usikkerhed om, hvor man
kan here til - og hvad man med rimelighed kan veelge. Fravaeret af
transitionsforberedelse svaekker derfor ikke blot elevens viden, men
ogsa grundlaget for at forbinde fremtid, erfaring og handlekraft.

Hvor det foregaende viser, hvordan muligheder lukkes gennem fravaer
af inddragelse, afprevning og information, viser det naste delafsnit,

hvordan muligheder ogsa kan lukkes gennem normalitetsmarkerer.
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Det er ikke for sadan nogle som mig
“leg gdr lidt og teenker pa EUD eller mdske EUX Handel, fordi sa
slipper jeg for alle de der fag, der foles som spild af tid, og i stedet
far noget mere jeg kan bruge ... hvor jeg kan komme ud og arbejde
med business og sddan noget, noget der hurtigt kan fore til et rigtigt
arbejde og giver mening for mig i hverdagen, [...] Jeg tror ikke, jeg
ville klare gymnasiet [STX] — det er ikke for sadan nogle som mig.”

(interview med ung i 2. runde)

Citatet peger pa et menster i interviewmaterialet, hvor flere af de
unge orienterer sig mod erhvervsuddannelser begrundet med nytte,
anvendelighed og beskzeftigelsessigte. Eleven fremstiller EUD og EUX
som spor, der forer til noget brugbart, mens STX fremstar som mindre
relevant for ham. Nar han beskriver nogle fag som “spild af tid” og
fremhaever gnsket om “noget mere jeg kan bruge”, bliver det anvendel-
sesorienterede knyttet til det, der bade opleves som meningsfuldt og
som realistisk.

Her traeder et forventet muligt selv frem som en forestilling om en
fremtid, der kan geres overskuelig, nyttig og socialt forsvarlig. Oriente-
ringen fungerer samtidig som en selvfremstilling, hvor eleven ikke blot
fremstiller sig selv som realistisk, men som én, der laeser uddannelses-
feltet gennem de normer for fornuft, nytte og passende ambition, som

allerede er stillet til radighed for ham.

Analytisk raekker udsagnet imidlertid ud over et umiddelbart valg
mellem uddannelsesspor. Nar eleven siger, at han ikke tror, han ville
klare STX, kan det tolkes som et aktiveret frygtet muligt selv, hvor STX
forbindes med risiko for nederlag, utilstraekkelighed eller ikke at hare
til. Usikkerheden skzerpes i udsagnet “det er ikke for sadan nogle som
mig”. Her bliver STX ikke blot beskrevet som sveert, men som et sted,
der ligger uden for den subjektposition, eleven oplever som tilgzengelig
for sig selv. Udsagnet fungerer dermed som en social lukning: Det, som
ikke kan udtrykkes uden risiko for tab af social anerkendelse, bliver over

tid ogsa det, der falder uden for de muligheder, man kan forestille sig.

Det analytisk centrale er derfor, at STX ikke alene fraveelges som et
konkret spor, men afvises som en mulighed, der allerede pa forhand
opleves som socialt uforenelig med elevens egen placering. Nar insti-
tutionelle skel omsaettes til udsagn om, hvem eleven oplever sig som,
bliver det ikke laengere et spargsmal om, hvilke betingelser der kunne
gore STX muligt, men om hvorvidt STX overhovedet fremstar som en
relevant og tilgeengelig mulighed. Pa den made viser citatet, hvordan
skolens differentieringer indlejres i elevernes selvfremstillinger og
dermed er med til at lukke bestemte fremtider, for de for alvor traeder
frem som valgmuligheder.

Tema 2: Legitimerende selvfremstillinger
“leg planlcegger at tage en uddannelse, hvor kravene ikke er alt for
haje, sa jeg kan klare det og vise bade leerere og mine forceldre, at
jeg godt kan treeffe et fornuftigt valg — og ogsa lidt for at undga at
std der og fole, at jeg har dummet mig eller ikke passer ind |[...] Jeg
prover bare at vise, at jeg kan teenke realistisk og ikke laver sadan
nogle vilde planer, sa de kan se, at jeg faktisk tager det serigst og
ikke bare fioller rundt.”

Ovenstaende citat fra en elev i forste interviewrunde illustrerer
hvordan eleverne i materialet ofte indtager en subjektposition som
"fornuftige” og "realistiske”, nar de artikulerer deres fremtidsplaner.

Set gennem begrebet mulige selv fungerer denne positionering som
en narrativ selvfremstilling, der stabiliserer et socialt legitimt forventet
muligt selv, samtidig med at den afgreenser et frygtet muligt selv — for-
bundet med at fremsta uansvarlig, uegnet eller urealistisk i relation til

centrale voksenfigurer.

Sadanne selvfremstillinger er ikke blot udtryk for individuelle praefe-
rencer, men for elevers refleksive vurderinger af de forventningsstruk-
turer, de mader. Fortellingerne balancerer derfor ikke alene mellem
egne ensker og andres krav, men ogsa mellem det enskelige og det, der
fremstar muligt, legitimt og socialt baeredygtigt. Eleverne iscenesaetter
sig selv som akterer, der foretager legitime og passende valg i et uddan-
nelseslandskab, som allerede fremstar indskrzaenket af strukturelle bar-

rierer og tidligere erfaringer med marginalisering.

En beslaegtet form for selvfremstilling traeder frem hos et par af ele-
verne, der orienterer sig mod STX gennem en tydeligt strategisk
leesning af uddannelsessystemets adgangskrav. En elev siger i interview
1

“leg vil gerne have en fuld 9. klasse, sa jeg kan komme videre pd
gymnasiet. Sa skulle man have et fremmedsprog, og tysk la oplagt.
Sa det tager jeg nu [...] Det er fordi sa behover jeg ikke legge mig
fast pa hvad jeg skal [...] Jeg far tre dr til at prove noget forskelligt.”

Citatet viser, hvordan eleven positionerer sig som informeret og
strategisk ved at afstemme sine fagvalg med uddannelsessystemets
adgangskrav. Valget af tysk fremstilles ikke som et spergsmal om faglig
interesse, men som et malrettet greb, der gor gymnasiet tilgeengeligt
som mulighed. Det analytisk centrale er ikke alene elevens system-
kendskab, men ogsa hvordan eleven her fremstar som en, der har
internaliseret de adgangslogikker, skolens transitionspraksisser stiller til
radighed, som praemis for, hvad der fremstar muligt, og dermed leeser
fremtiden gennem institutionelt distribuerede betingelser.
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Naeste delafsnit viser, hvordan fornuftspositionen over tid kan blive et
legitimationsforlgb, hvor hab gradvist kan formuleres uden tab af social
troveerdighed.

Legitimering af et muligt selv over tid

Flere elever orienterer sig mod erhvervsuddannelser og erhvervsgym-
nasiale retninger som EUD, EUX og HHX og begrunder valget med
nytte, stabilitet og fremtidig anvendelighed. For nogle elever udvik-
ler disse begrundelser sig over tid til et legitimeringsforlab, hvor de
gradvist opbygger en sammenhzangende fortelling, der kan bzere den

sociale provelse, deres uddannelsesvalg udszettes for.

Det kommer bl.a. til udtryk i felgende udsagn fra en elev i henholdsvis
interviewrunde 1 og 2, hvor begrundelsen forskydes fra risikominime-
ring til en mere personligt forankret forestilling om et muligt fagligt
selv:

“Det vigtigste for mig er bare at fa en uddannelse, man kan bruge til
noget [...] jeg teenker mest bare ‘okay, hvad kan give mig et normalt
liv, sadan no drama [...] Sa jeg ikke ender med at ga derhjemme
uden penge [...] Jeg foler jeg skal veelge noget, der bare sikrer mig [...]
noget hvor jeg ikke fucker op.” (interview 1).

“leg vil selvfalgelig gerne undga at blive arbejdslas, men jeg begyn-
der ogsa at teenke over, hvem jeg gerne vil veere [...] altsa ikke kun
hvad der er sikkert, men hvad der faktisk giver mening for mig. Jeg
dremmer ikke om at veere den og den type, men jeg kan faktisk godt
se mig selv som temrer. Jeg kan merke, det foles mere rigtigt nu,
sadan mere ‘det her kunne veere mig’ for det er jo ogsa en mdde at

veere nogen pa.” (interview 2).

linterview 1 positionerer eleven sig forst og fremmest som realistisk.
Det gor han ved at traekke pa et sikringsregister, hvor arbejdslgshed og
okonomisk udsathed fungerer som implicitte forestillinger om forhold
som uddannelser skal sikre imod. Analytisk producerer citatet dermed
ikke primaert et “hvem”, men snarere et “hvorfor” i form af et forven-
tet muligt selv, der kan fremsta plausibelt netop fordi det begrundes

gennem nedvendighed og risikohandtering.

linterview 2 fastholder eleven undgaelsesrationalet (“undga at blive
arbejdsles”), men abner samtidig et nyt betydningsrum, nar han siger,
at han “begynder ... at taenke over, hvem [han] gerne vil vaere”, og lader

“temrer” traede frem som “en made at veere nogen pa”.

Det afgarende er, at realismen som subjektposition fastholdes, samti-
dig med at den fér et nyt indhold: “Temrer” kan nu formuleres som et
onsket muligt selv, der samtidig kan gores socialt legitimt, men stadig

er forankret i samme sikringsregister, der gor udsagnet socialt forsvar-

ligt. Selvfremstillingen handler ikke alene om at vaelge en retning, men
om gradvist at opbygge den legitimitet, der gor et @nsket muligt selv
socialt forsvarligt og realistisk at investere i.

Hvor tema 2 har vist, hvordan elever gor deres valg legitime i et for-
ventningsfelt ved at opbygge en socialt holdbar selvfremstilling, skifter
tema 3 fokus til en anden fremtidsmodalitet: Hib gennem handter-
barhed. Her undersager jeg, hvordan mellempositioner som 10. klasse,
efterskole og FGU kan fungere som tidslige og institutionelle greb, der
gor det muligt for eleverne at foretage en uddannelsesmaessig bevae-

gelse uden at skulle definere et endeligt mal pa forhand.

Tema 3: Pragmatisk hab

Flere elever beskriver fra interviewrunde 1 til 2 en begyndende losri-
velse fra grundskolens rammer og en leengsel efter nye feellesskaber.
Det sker eksempelvis i form af udsagn som “jeg gleeder mig til at komme
et andet sted hen” og “det er godt at det snart er slut”. Det kan pa den
ene side forstds som en forsigtig aktivering af et ensket muligt selv.
Samtidig aktiverer overgangen imidlertid ogsa frygtede mulige selv, for-
bundet med risikoen for at mislykkes, sta alene eller miste det kendte.
Her traeder pragmatisk hab frem som en analytisk betegnelse for for-
teellinger, hvor enskede mulige selv ikke udfoldes som store planer -
men som handterbare skridt holdt sammen af forestillinger om, hvad

der sandsynligvis kan lade sig gore.

| en dansk kontekst har Pless og Katznelson (2007) samt Pless (2009)
tidligere vist, hvordan nogle unge oplever, at grundskolen gradvist
mister betydning som udviklingsrum, og at overgangen til ungdoms-
uddannelse rummer bade orientering mod, hvem man kan blive og

en fornemmelse af at st ved en skillevej. Denne forstaelse genfindes

i nyere dansk forskning, som peger pa overgangen som en person-

lig, social og faglig proces, hvor unges orientering mod fremtiden

ofte rummer bade tvivl og afklaring — samtidig med at institutionelle
forhold som vejledning, valgprocesser og afgangsprover er med til at
strukturere deres muligheder (Danmarks Evalueringsinstitut, 2021;
Lademann et al,, 2024). | interviewmaterialet afspejles denne spaending,
nar eleverne bade udtrykker lyst til at komme videre og usikkerhed
ved at skulle forlade velkendte fellesskaber. Flere elever har ikke en fast
forestilling om, hvad de vil, men orienterer sig mod forelgbige og skre-
belige forestillinger om, hvad der kunne blive muligt. Det pragmatiske
hab kommer dermed ikke til udtryk som store ambitioner, men snarere
som et mod til at tage det neeste skridt pa trods af usikkerhed. En elev

udtrykker det séledes i interview 2:

“Jeg ved ikke helt, hvad der skal ske... mdske noget med biler, men
jeg skal lige finde ud af det [...] Jeg prover bare at tage ét skridt ad
gangen, ikke teenke for langt frem [...] Jeg gleeder mig til at starte et

nyt sted og made nogle nye, men jeg er ogsa lidt nerves, for jeg ved
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ikke helt, om jeg kan leve op til kravene og finde ud af alt det der

med ny stotte og nye mennesker”

Citatet abner for en analytisk dobbeltleesning. Formuleringer som “jeg
ved ikke helt” og “jeg er ogsa lidt nerves” kan pege mod et begreen-

set forestillingsrum, hvor fremtiden fremstar som en uklar kontur —
snarere end et konkret mal. Samtidig kan samme toven laeses som en
aktiv udskydelse, der beskytter eleven mod for tidlig fastlasning i en
overgang, hvor krav, stotteformer og sociale koder endnu er uigen-
nemsigtige. | forleengelse af Eriksons (2007) begreb om vage forestillin-
ger om et selv — der endnu ikke er aktiveret gennem reel agens — kan
udsagnet forstas som et ikke-aktiveret muligt selv. En forestilling om
fremtiden, der er til stede som en fornemmelse, men endnu ikke har

stabiliseret sig gennem erfaringer, der gor det handledygtigt.

Her traeder 10. klasse, FGU og efterskole frem som institutionelt
legitime mellempositioner, hvor fremtiden ikke kraeves afgjort pa én
gang, men kan fordeles over tid. Flere elever beskriver disse forlab som
steder, hvor de kan “finde ud af hvad jeg vil”. Pa den made markerer
disse mellempositioner ikke et fravaer af en plan, men en tidslig orga-
nisering af usikkerhed, hvor afprevning og udsaettelse gor hab mere
handterbart. @nskede mulige selv afproves gradvist gennem erfaring

- mens forventede mulige selv gor bevaegelsen institutionelt plausibel
fordi mellempositionerne kan fungere som meningsfulde afprevnings-

rum, der udvider mulighedshorisonten.

Som transitionspraksis gor mellempositionerne usikkerhed handterbar
ved bade at abne et afprevningsrum og tilbyde en institutionelt legitim
udszettelse. Det taler for at lzese elevernes forsigtighed som risikomini-
mering snarere end som udtryk for lave ambitioner. Imidlertid fortzeller
flere af eleverne, at de oplever, at laerere og peedagoger ser dem som
uambitigse eller uengagerede. Det kommer bl.a. til udtryk i en efter-

samtale i tilknytning til andet interview, hvor en elev siger:

"Mine lcerere tror, jeg veelger FGU, fordi jeg ikke gider eller vil sa
meget, men for mig handler det om at veelge noget som jeg faktisk

tror, jeg kan bruge til noget og fa mig videre”.

Citatet viser et misforhold mellem skolens forstaelse af FGU som et
udtryk for lave ambitioner og elevens egen oplevelse af valget som et
malrettet skridt videre. Nar lzererne tolker, at hun mangler ambitioner,

placeres hun i en deficitpraeget subjektposition, som hun selv afviser.

| stedet fremstiller hun valget som et skridt, der opleves som realistisk,
meningsfuldt og i overensstemmelse med hendes selvforstéelse, og
som samtidig er et relevant uddannelsesmaessigt skridt. Set i lyset af
Oyserman (2020) orienterer hun sig mod et opnaeligt mal, hvor for-

ventede mulige selv stabiliserer det sandsynlige og etablerer kontrol

og retning — mens frygtede mulige selv holdes i skak ved at minimere
risikoen for nederlag. Pragmatiske hab fremstar dermed som gradvis

aktivering af handlekraft — ikke som fraveer af vilje.

Erikson (2007) peger netop p4, at et muligt selv forst far virkning, nar
det forbindes med oplevet handlekraft. | materialet bliver det tydeligt,
at flere elever forsgger at etablere handlekraft i en valgsituation, de
oplever som usikker, men ogsa som afgerende for den retning, deres liv
kan tage. At veelge for hurtigt eller forkert kan, i deres optik, fa vidtrak-
kende konsekvenser. Det pragmatiske hab fremstar her som en forsig-
tig, men fremadrettet made at gore naeste skridt muligt pa - uden at

udszette sig selv for et muligt nederlag.

Den usikkerhed, der knytter sig til overgangen, fungerer ikke kun som
en belastning, men ogsa som en drivkraft i elevernes arbejde med at
gore fremtiden overskuelig og socialt legitim. De ved, at de skal sta
mere pa egne ben — hvilket giver en folelse af urolighed — men ogsa en
spirende styrke. Et eksempel herpa er en elev, der fortaeller, at han har
valgt efterskole for “lige at se det an” og for "ikke at sta alene med det
hele”, og som samtidig beskriver, at paedagogen i klassen har hjulpet
ham med at finde og vurdere mulighederne for at veelge en skole. Det
peger pa, at eleven ikke alene sgger et mellemrum i tid, men ogsa
traekker pa en relationel ressource, der gor hans ensker socialt legitime
og omsaetter dem til adaekvat stette, sa valgprocessen bliver mere
handterbar og oplevelsen af handlekraft styrkes. Valget rummer bade
forsigtighed og fremskridt og bliver gennem den relationelle stotte et
handterbart nzeste skridt. Pa den made fremstar pragmatisk hab som
en legitim og meningsfuld strategi for fremtidsorientering — snarere

end som et udtryk for manglende ambition eller engagement.

Fremtiden som forestillingsrum: Diskuterende konklusion

Analysen identificerer tre monstre i elevernes fremtidsfortaellinger,

der spaender mellem hab, forventninger og undgaelse: Begreensede
fremtidsbilleder, legitimerende selvfremstillinger og pragmatisk hab. Pa
tvaers af det empiriske materiale viser analysen, at de unges mulige selv
formes institutionelt gennem tre processer der fordeler adgang, legiti-
mitet og hdndterbarhed. Tema 1 viser, hvordan hab bade deempes og
deaktiveres gennem adgangsbetingelser og normalitetsmarkerer. Tema
2 belyser, hvordan et socialt holdbart muligt selv gradvist etableres via
legitimeringsprocesser. Tema 3 illustrerer, hvordan hab kan aktiveres
gennem mellempositioner, der muligger successive skridt uden at for-

udszette et endeligt mal.

Den strukturelle indsnaevring haenger blandt andet sammen med en
reduceret fagraekke og tidlige beslutninger, som senere far betyd-
ning for adgang. Nar disse beslutninger kommunikeres som realisti-
ske hensyn, kan forventede mulige selv forskydes mod en svaekket

oplevelse af agens, mens frygtede mulige selv aktiveres som en efter-
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Transitionsforberedelse

folgende erkendelse af at veere blevet udelukket fra bestemte uddan-
nelsesfelter. Samtidig viser interviewmaterialet, at stottepraksisser kan
veere mulighedsskabende, men ogsa baere ableistisk preegede norma-
litetsidealer, der privilegerer bestemte former for funktionalitet, delta-
gelse og uddannelsesmaessig fremtraeden (Falster, 2024). | den proces
kan begreansninger gradvist fremsta som elevens egne. Dermed deak-
tiveres et gnsket muligt selv ikke kun gennem adgangslogikker — men

ogsa gennem den subjektposition, eleven oplever som socialt legitim.

Begrebet om mulige selv tydeliggar, at forestillinger om fremtiden bade
kan motivere og begraense, og at deres konturer ikke primaert udsprin-
ger af elevernes individuelle forestillingsevne, men formes i madet med
institutionelle praksisser. Analysen viser, hvordan transitionsforbere-
dende praksisser i specialpaedagogiske tilbud omszetter strukturelle
vilkar til narrative betingelser. Her fordeles det institutionelt, hvilke
fremtider der fremstar plausible, og hvilke mulige selv der dermed
bliver realistiske, legitime og genkendelige at indtage. Denne fordeling
erkendes ofte farst retrospektivt, nar handlemulighederne allerede er

blevet indsnaevret.

Pa den made ma elevernes forteellinger laeses i lyset af de transitions-
praksisser, de er vaevet ind i. De udger forskellige mader at gore frem-
tiden socialt plausibel pa i et felt, hvor bade adgangsbetingelser og
forventningshorisonter allerede er skaevt fordelt. Mulige selv tilbyder
her et teoretisk sprog til at forsta, hvordan transitionspraksisser akti-
verer og deaktiverer mulige selv gennem diskursive og organisatoriske
mekanismer. Det peger p3, at transitionsforberedelse ma raekke ud
over simpel matchning og omfatte bade udvidelse af diskursive res-

sourcer og reelle valgmuligheder.

ma forstas som bade

adgangsarbejde og
forestillingsarbejde

Elevernes fremtidsforestillinger ma derfor laeses som socialt og insti-
tutionelt producerede, snarere end som et spargsmal om individuel
forestillingsevne (Baillergeau & Duyvendak, 2022; Bourdieu & Passeron,
2006).

| trad hermed peger Shifrer (2013) p3, at stigmatiserende kategorise-
ringer kan bidrage til lavere forventninger, mens Wei og Marder (2012)
viser, hvordan skeaerpede normalitetsnormer kan oge stempling og mar-
ginalisering og dermed indsnzevre deltagelsesmuligheder. Positione-
ringen virker imidlertid ikke kun udefra, men kan indlejres i elevernes
egne selvfremstillinger, nar nytte, realisme og forsigtighed traeder frem

som legitimt tilgeengelige mader at formulere fremtid pa.

Implikationer og perspektiver

Analysen i denne artikel peger ikke blot pa et generelt behov for styrket
overgangsforberedelse, men pa tre specifikke implikationer. For det
forste viser tema 1, at adgangsbetingelser kan deaktivere muligheder
gennem brud i oplevet kontinuitet. Tidlige valg ma derfor gores mere
gennemsigtige og taettere forbundet med elevernes egne erfaringer.
For det andet viser tema 2, at et muligt selv ofte ma legitimeres socialt
under vedvarende forventningspres. Samtaler om fremtiden ma derfor
understotte flere socialt acceptable méader at formulere muligheder

og hab pa. For det tredje viser tema 3, at hab kan baeres af mellemposi-
tioner, der giver konkrete erfaringer og nye handlemuligheder, og som
dermed kan fungere som springbraet frem for at fastholde eleverne i

udszettelse eller undgaelse.

| praksis betyder det, at skolen ikke kun skal matche elever til spor, men

ogsa aktivt arbejde med de betingelser, der gor nogle spor mulige og
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andre utaenkelige. Det geelder blandt andet, hvordan tid, information
og anerkendelse fordeles i overgangens hverdagsrutiner. Transitions-
forberedelse ma forstas som bade adgangsarbejde og forestillingsar-
bejde. Det handler bade om at abne formelle handlebaner og om at
gore muligheder og hab socialt genkendelige uden at underordne dem

snaevre normalitetskrav.

Specialpadagogiske tilbud ber i den forstand have et eksplicit mandat
til at forvalte transitionens betingelser. Det geelder ikke alene diffe-
rentieret stgtte, men ogsa en mere systematisk gennemsigtighed i
adgangskrav, vejledningslogikker og vurderingskriterier. Og det geelder
skabelsen af rum, hvor elever kan formulere deres fremtid uden at

skulle overszette sig selv ind i en snaever normalitetsfigur.

Netop fordi analysen viser, at fremtidens mulighedsrum organiseres
gennem fordelinger af adgang, forventninger og anerkendelse, abner
materialet for en videre analytisk nysgerrighed: hvordan sadanne pro-
cesser traeder frem, nar unge ser tilbage pa den transitionsforberedelse,
de har veret en del af. En oplagt viderefarelse vil her vaere longitudinelt
at undersege, hvordan ableistiske former virker i og omkring transiti-
onsforberedelsen, og hvordan de er med til at preege, hvilke fremtider
der fremstar som legitime, opnaelige eller mindre taenkelige. | den sam-
menhaeng vil det vaere relevant at folge, hvordan institutionelle kate-
goriseringer, differentieringer og mellempositioner far betydning i de
unges retrospektive forstaelser af forberedelsen forud for overgangen

- ogsa i samspil med andre sociale positioneringer og normalitetsnor-
mer (Dunkel & Kerpelman, 2006; Falster & Ringg, 2024; Goodley, 2014;
Neale, 2020).
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Resumé

Den danske regering vil skabe et velfeerdssamfund, hvor civilsamfundet forventes at tage et
storre ansvar for befolkningens velfeerd. Dette indebzerer en genforhandling af arbejdsdelingen
mellem stat og civilsamfund. Med afszt i et etnografisk feltarbejde i efteraret 2023 underseger
denne artikel et samarbejde mellem en dansk kommune og en civilsamfundsorganisation om
frivilligdrevne netvaerkscaféer pa kommunale botilbud for udsatte borgere. Artiklen rummer en
montage, der via empiriske fragmenter og teori om giftig geeld og moralsk stress i den danske
velfeerdsstat belyser, hvordan velfeerdsprofessionelle og frivillige oplever forventningerne til sam-
arbejdet. Artiklen rejser spargsmalet om, hvorvidt moralsk stress folger med, nar ansvaret for

velfeerden uddelegeres til civilsamfundet.
Nogleord: Frivilligt arbejde, tvaersektorielt samarbejde, civilsamfund, giftig geeld, moralsk stress.

Abstract: Civil Society Cannot Catch When the Public Sector Lets Go

The Danish government aims to build a welfare society in which civil society is expected to take
greater responsibility for welfare. This implies a renegotiation of the division of labor between
state and civil society. Based on ethnographic fieldwork in autumn 2023, the article examines a
collaboration between a Danish municipality and a civil society organization on volunteer-led
network cafés at municipal housing for vulnerable citizens. Structured as a montage, the article
draws on empirical fragments and theories of toxic debt and moral stress in the Danish welfare
state to explore how welfare professionals and volunteers experience the expectations of the col-
laboration. The article asks if moral stress accompanies the delegation of welfare responsibilities

to civil society.

Keywords: Volunteer work, cross-sector collaboration, civil society, toxic debt, moral stress.
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Introduktion
| feellesstuen begynder beboerne langsomt at indfinde sig. Uden
videre introduktion scetter de sig ved bordene og gar i gang med
aftenens aktiviteter. Krea-materialer er fordelt pd bordene; pensler,

maling, leerreder, papir, tuscher, garnnagler og strikkepinde.

Feellesstuen er henlagt i et varmt lys, der far vinduerne til at spejle
os. Havde det ikke veeret for genskeeret, kunne du skimte skiltet ved
parkeringspladsen med teksten "Botilbuddet Klovermarken”. Her
bor mennesker med nedsat psykisk og fysisk funktionsevne. Sociale
problemer. Forandret virkelighedsopfattelse. Stofmisbrug. Enkelte
bor pa Klgvermarken, fordi de har faet en behandlingsdom.

Krea-materialerne er hentet fra de frivilliges skab i baglokalet. Det
er ogsa her, at alarmerne findes. Alarmerne ligner walkie-talkies. Pa
toppen sidder en rad knap, som tilkalder al personale pd Klgver-
marken med et enkelt tryk. Jeanette, der er aftenvagt og tovholder
pa kreacaféen, har instrueret de frivillige i at fastgore alarmen til
buksekanten og padtalt, at de ma veere papasselige med at aktivere
den uden grund. "Jamen hvad sa, hvis det bare er noget, man er
usikker pad, og det ikke er sa alvorligt?” spurgte Sophia, en af de frivil-
lige, under opleeringen. Jeanette oplyste, at hun ville veere til radig-

hed under caféen i opstarten.

Sysleriet ved bordene bliver afbrudt, da Sophia taber alarmen pa
gulvet med et hojt bump. Jeg kan se panikken i hendes ansigt. Hel-
digvis lader det ikke til, at faldet udlaste alarmen. Sophia redmer,
mens hun bevler med at scette alarmen fast igen.

Ovenstaende feltnote stammer fra et fem maneders etnografisk felt-
arbejde udfert i efteraret 2023 som led i mit speciale i antropologi

pa Kebenhavns Universitet. Feltarbejdet fandt sted hos en civilsam-
fundsorganisation, som jeg benzevner Frivillighuset. Her undersogte
jeg, hvordan Frivillighuset samarbejder med en dansk kommune, som
jeg benaevner Kommunen, om at udvikle frivilligdrevne netvaerksca-
féer pa kommunale botilbud malrettet mennesker med nedsat psykisk
og fysisk funktionsevne og sociale problemer. | denne artikel retter jeg
opmarksomheden mod forventningerne til samarbejdet mellem vel-

feerdsprofessionelle og frivillige i praksis.

Den danske regering forudser en ubalance mellem efterspergslen pa
offentlige velfaerdsydelser og antallet af erhvervsaktive til at finansiere
og levere dem (Regeringen, 2022). Det har pustet liv i debatten om,
hvordan velfaerdsopgaver skal loses fremadrettet, og udtrykket “der
mangler varme heender” er blevet en fast del af den politiske retorik om
rekrutteringsudfordringer i social- og sundhedssektoren. Flere fagfor-
bund kritiserer denne retorik for at reducere velfeerdsprofessionelles

arbejde til manuelt arbejde, der kan varetages af ufagleert arbejdskraft

(Uhre, 2020; Witthefft, 2022). Kritikken er seerlig aktuel i lyset af rege-
ringens ambition om at beveege Danmark fra en velfeerdsstat til et vel-
feerdssamfund, hvor civilsamfundet forventes at tage et starre ansvar
for velfeerden (Regeringen, 2022).

Flere fagforbund udtrykker bekymring for at inkludere frivillige i vare-
tagelsen af velfeerdsopgaver, da de hverken er fagligt uddannet eller
juridisk forpligtet til at levere den velfaerd, som borgerne har behov for
og ret til (Striib, 2020). Forperson for Fagbevaegelsens Hovedorganisa-
tion, Morten Skov Christiansen, understreger i en pressemeddelelse, at
frivillige skal supplere og aldrig erstatte uddannede medarbejdere. Han
fremhaever samtidig behovet for klare spilleregler, der afgraenser ansva-

ret mellem velfeerdsprofessionelle og frivillige (FH, 2024).

Andre stemmer i debatten fremhzver, at veerdien af frivilligt arbejde
er forbundet med autonomien til at veelge borgere og opgaver til, og at
denne veerdi risikerer at ga tabt, hvis arbejdet underlaegges offentlige
rammevilkar (Frivilligradet, 2021). | et interview til Altinget advarer
Dansk Rede Kors’ generalsekretzer, Anders Ladekarl, mod kommunale
indsatser, hvor frivillige ikke har indflydelse pa opgaverne og dermed
reduceres til gratis arbejdskraft (Ballenstedt, 2022).

Siden artusindeskiftet har et styrket samarbejde mellem kommuner
og civilsamfundet vaeret pa den politiske agenda (Espersen m-fl.,, 2025).
Denne ambition er manifesteret i Lov om Social Service (2025, §18), der
forpligter kommuner til at samarbejde med civilsamfundsorganisatio-
ner. Selvom loven paleegger kommuner at samarbejde med civilsam-
fundsorganisationer, angiver den ikke, hvordan dette samarbejde skal
organiseres (Ibsen m.fl,, 2021). Det bliver herved op til den enkelte
kommune og organisation at tilrettelaegge samarbejdet i praksis. Sam-
arbejdet kan antage mange former og kan fx organiseres som en bestil-
ler-udforer-modtager-model, hvor kommunen bestiller en ydelse, der
leveres af civilsamfundet, men ogsa som samskabelse eller samproduk-
tion, hvor civilsamfundet i varierende grad inddrages i udviklingen af
offentlige velfeerdsydelser. Samtidig kan samarbejdet iveerkszttes med
forskellige formal, herunder ressourceoptimering, innovation og demo-
kratisk deltagelse. Forskning peger p3, at nar forskellige samarbejdsfor-
mer og mal sameksisterer, kan det skabe modsatrettede forventninger
i praksis, fx kan velfaerdsprofessionelle og frivillige mede forventninger
om at samskabe en indsats, der pa forhand er bestilt af kommunen
(Andersen & Espersen, 2017).

Som ovenstaende indkredsning af problemfeltet synliggor, er samarbej-
det mellem kommuner og civilsamfundsorganisationer rammesat af
forskellige forventninger til, hvordan velfaerdsprofessionelle og frivillige
skal samarbejde.
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Denne artikel underseger sporgsmalet:

Hvordan oplever velfeerdsprofessionelle og frivillige de forskellige
forventninger til samarbejdet om frivilligdrevne netveerkscaféer pa
kommunale botilbud?

Metodiske refleksioner

Frivillighuset og Kommunen har i flere &r samarbejdet om at skabe og
drive netvaerkscaféer pa kommunale botilbud, og samarbejdsformen
varierer afhangigt af det konkrete projekt. Under mit feltarbejde fulgte
jeg to projekter. Det ene projekt var bestilt af Kommunen og indebar,
at Frivillighuset skulle opstarte og drive netvaerkscaféer pa tveers af
flere botilbud, mens det andet projekt vedrorte driften af en etableret
netveerkscafé, som var blevet til via samskabelse mellem Frivillighuset
og Kommunen. Selvom projekterne formelt bygger pa forskellige sam-
arbejdsformer, viser mine empiriske analyser, i lighed med den eksiste-
rende forskning (Andersen & Espersen, 2017), at forventningerne til de
professionelle og frivillige i praksis vaever sig sammen og bliver uklare.
Artiklen undersoger disse forventninger og behandler projekterne

samlet af hensyn til analysens sammenhzang og anonymitet.

Da samarbejdet mellem Frivillighuset og Kommunen udspiller sig pa
tveers af fysiske steder, har jeg ladet mig inspirere af kultursociolog Ida
Wentzel Winthers (2004) tilgang til feltarbejde. Winther udfordrer

en monostedslig forstaelse af feltarbejde og introducerer feltvandring
som en antropologisk feltarbejdsmetode, hvor forskeren bevaeger sig
mellem steder for at fa adgang til forskellige fremstillinger af det sociale
faeenomen, der underseges.

I min feltvandring har jeg bevaeget mig mellem Frivillighuset, Kommu-
nens socialforvaltning og de kommunale botilbud, hvor samarbejdet
udfolder sig. Her har jeg gennemfort semi-strukturerede interviews
(Bernard, 2011) med ledere, koordinatorer, velfeerdsprofessionelle og
frivillige og udfert deltagerobservation (Spradley, 1980) under koordi-
neringsmader, workshops, introkurser, frokostpauser, personaleme-
der, rygepauser og netvaerkscaféer. Sommetider tog jeg ophold pa min
lante kontorplads i Frivillighuset, hvor jeg fordybede mig i samarbejds-
aftaler, politiske strategier, vedtaegter, fondsansegninger og andre
dokumenter, der definerer samarbejdet mellem Frivillighuset og Kom-
munen. Fra august til december 2023 har jeg afholdt 15 interviews,
indsamlet ca. 180 siders feltnoter og analyseret ca. 470 sider skriftligt

materiale knyttet til samarbejdets formelle rammeszetning.

I min feltvandring bevaegede jeg mig ind og ud af rum med forskellige
dagsordener. For at navigere etisk i disse rum trak jeg pa antropolo-
gerne Laura Navne og Lotte Segals (2018) beskrivelse af tilgangen etno-
grafisk diplomati. En tilgang, hvor antropologen lebende forhandler sin

position i felten med henblik pa at tage hensyn til sine informanter. |

situationer, hvor der opstod interessekonflikter i samarbejdet, var jeg
opmeerksom pa ikke at blive positioneret som part eller magler, og
indtog derfor en rolle som observater. | andre sammenhaenge valgte
jeg at deltage aktivt. Flere velfaerdsprofessionelle arbejdede ud over
normeringerne, og jeg enskede ikke at tilfore yderligere belastning ved
at presse pa for individuelle interviews. Jeg valgte derfor at deltage
som ordstyrer under workshops, der havde til formal at inddrage de
velfeerdsprofessionelles perspektiver i udviklingen af netveerkscaféerne.
Workshopsene kom i praksis til at minde om fokusgruppeinterviews
(Macun & Posel, 1998).

For at sikre anonymitet har jeg tildelt institutioner og informan-

ter pseudonymer, og jeg skelner ikke mellem informanternes speci-
fikke professioner. | stedet henviser jeg til deres roller i samarbejdet fx
ledere, koordinatorer og velfaerdsprofessionelle. Jeg er opmaerksom pa,
at denne generalisering kan udviske de enkelte professioners unikke
bidrag til velfeerdsstaten. Jeg har valgt ikke at inddrage borgerne, der
bor pé botilbuddene, som primzere informanter. Dette valg skyldes dels
mit analytiske fokus, og dels et enske om at tage hensyn til borgernes
behandlingsforleb. Borgerne var dog stadig en central del af mit felt-
arbejde, da samarbejdet handler om at skabe netvaerkscaféer for dem.
Jeg har derfor lebende informeret borgerne om min tilstedevaerelse og
formalet hermed.

Den etnografiske montage

I min feltvandring og i analysearbejdet har jeg anvendt en abduktiv
tilgang (Schmidt, 2024), hvor bevaegelserne mellem forskellige stemmer
i felten og mellem empiri og teori labende har skubbet til mine forsta-

elser og abnet for nye fortolkninger af samarbejdet.

For at tage lzeseren med pa vandringen mellem steder, stemmer og
teori, har jeg skabt en montage. Antropologerne Helle Bundgaard og
Anne Line Dalsgérd (2023) beskriver, hvordan montagen ikke blot kan
forstas som en formidlingsteknik, men ogsa som en analysemetode, da
den kan dbne for nye erkendelser ved at saette forskellige fragmenter

i relation til hinanden. En etnografisk montage bestér af fragmenter af
empiri og teori, der intentionelt szettes sammen for at skabe et indtryk
af en helhed. Helheden kan dermed fremsta som mere end summen
af delene, fordi montagen stiller krav til laeseren om selv at skabe sam-
menhzng og udfylde hullerne mellem fragmenterne med mening.

I modszetning til den linezere fortaelling, der sammenstiller fragmen-
ter for at pege pa én entydig pointe, bringer montagen fragmenter
sammen med henblik pa at abne op for en flertydighed (Vohnsen,
2013). Jeg har valgt montagen som metode til at formidle og analysere
samarbejdet mellem Frivillighuset og Kommunen for at fremhaeve de
forskellige forventninger til velfaerdsprofessionelle og frivillige, der sam-

eksisterer.
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Kommunen kan rigtigt meget godt,
men kommunen kan ikke veere ven med
dig, og det kan man i civilsamfundet

En montage kan besta af fragmenter, der udger grundstrukturen, og
supplerende fragmenter, der er strategisk placeret for at guide seerens
fortolkning (Bundgaard & Dalsgard, 2023). Et eksempel er filminstruk-
toren Sergej Eisensteins film Strejke, hvor klip fra en forsamling, der
angribes af politiet, sasmmenklippes med klip af en ko, der slagtes. Her
guider Eisenstein seernes fortolkninger og indikerer en forbindelse
mellem politiets angreb pa forsamlingen og slagtningen af koen. Filmen
er et eksempel p3, hvordan montagen kan bringe fragmenter sammen
pa mader, der forstyrrer vores selvfolgelige forstaelser og fremkalder

nye fortolkninger.

Grundstrukturen i nedenstdende montage udgeres af empiriske frag-
menter fra min feltvandring mellem Frivillighuset, Kommunens social-
forvaltning og botilbud. Jeg har indrammet de empiriske fragmenter
som et visuelt greb for at tydeliggere, at der er tale om brudstykker
uden en tidslig kronologi. Hvor Eisenstein indszetter klip fra slagtningen
af en ko, har jeg indsat teoretiske afsnit om giftig geeld og moralsk stress
i den danske velfeerdsstat for at guide lzeserens fortolkninger (Ekman,
2022; Vaaben, Olesen & Gylling, 2023). Nar jeg venter med at udfolde
de teoretiske afsnit, er det for at give leeseren mulighed for at danne
sine egne fortolkninger af de empiriske fragmenter.

Montagen

Jeg interviewer Tove, der indtil for nylig har vaeret ansat i Kommu-

nen og varetaget samarbejdet med civilsamfundet. Jeg indleder med
ordene: "Jeg er interesseret i, hvordan frivillige bidrager til at lafte sociale
velferdsopgaver...”. Jeg nar knapt at fuldfere sztningen, for Tove afbry-

der og understreger, at frivillige ikke overtager velfaerdsopgaver fra det

offentlige. Frivillige aktiviteter er et supplement til offentlige velferds-
tilbud.

T: "Kommunen kan rigtigt meget godt, men kommunen kan ikke
veere ven med dig, og det kan man i civilsamfundet [...] de frivillige

kan noget seerligt i forhold til kommunen”.

N: "Hvad er det seerlige?”

T: "Det er en anden ligeveerdighed. Vores medarbejdere er jo ogsa
ligeveerdige, men de er betalt ikke? De har udviklingsmdl for borge-
ren, de skriver journaler, det er en helt anden form for samveer. Det

frivillige det er jo journalfrit, det er det medmenneskelige made”.

Flere ansatte i Kommunen forklarer, at samarbejdet mellem Kommu-
nen og Frivillighuset bygger pa en ambition om at hjzlpe borgerne ned
ad "indsatstrappen” — fra botilbud mod mindre indgribende indsatser.

En koordinator fortzller:

"Uden at alting skal handle om at spare penge, s handler en stor
del af det (samarbejdet, red.) om rehabilitering [...] og hvis man kan
gd ned af vores indsatstrappe, sd kan man ogsa spare penge i sidste

ende”.

"Sommetider bliver jeg usikker pa, om Kommunen forstar, hvad det

frivillige arbejde kan”.

Lea, en koordinator fra Frivillighuset, fortaeller, at hun ofte meder

velfaerdsprofessionelle, der er bekymrede for, at de frivillige vil over-
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tage relationsarbejdet og efterlade dem med det sundhedsfaglige og
"bureaukratiske arbejde”. Hun understreger, at frivillige hverken kan

eller skal overtage arbejde fra velfeerdsprofessionelle.

Hver torsdag faciliterer frivillige fra Frivillighuset en netveerkscafé pa
botilbuddet Engdalen. Her bor borgere med et lzengerevarende og

aktivt alkoholmisbrug.

"Hvorfor prioriterer | bade aktiviteter faciliteret af ansatte, og aktivite-
ter faciliteret af frivillige?” sporger jeg til et interview med Hanne, der er

ansat pa Engdalen.

"Fordi hver gang vi tilbyder vores beboer en aktivitet, sa drikker de
mindre. Sa jo flere tilbud, jo bedre.” Hanne forklarer, at Engdalen
har en aktivitetskoordinator ansat, der faciliterer sociale aktiviteter.
"Det er jo ikke engang os, fordi det altid drukner i sygepleje. Vi har
gvet os i drevis pd at veegte det socialfaglige lige sa hajt som sygeple-
jen. Det er rigtigt sveert. Man kan jo ikke sige ‘du ma lige vente med

m

at fa en blodprop, fordi nu skal vi lige sidde her og sludre”.

Frivillighuset seger fonde og offentlige puljer til at finansiere driften af
netvaerkscaféerne. | en ansegning star der:

"Caféen har til formal at afhjeelpe den sociale isolation, som bebo-
erne oplever i deres hverdag, og lafte deres livskvalitet. (...). Frivillig-
gruppen setter rammen for et par hyggelige timer med bretspil,
gode historier, keerlige drillerier og omsorg for hinanden. Vi planleg-
ger desuden at nogle af beboerne vil tage pa tur ud af huset med
frivilliggruppen og en aktivitetsmedarbejder”.

Til et interview med en socialfaglig koordinator pa botilbuddet Engda-
len sporger jeg: "Nar | har sociale aktiviteter, der faciliteres af de ansatte,

hvorfor har | sa brug for de frivillige?”

"Hvis du bor et sted, og du har en ansat, der er rar, du har en god
relation, men de har ogsa en bagtanke af, at de vil et eller andet
med dig. skifte en forbinding. Sa forstyrrer det relationen. Og
chancen for med frivillige er (...) at relationen er en cegte relation

uden bagtanker”.

Til et interview fortzeller Elisabeth, at hun som frivillig medes med for-

ventninger om at realisere bestemte resultater:

E: "Jeg kan meerke pa Clara (koordinator i Frivillighuset, red.), at hun
vil gerne kunne scette facit under noget. At vi har veeret ude at ga en
tur for eksempel [...]. Men hun skal sikkert rapportere resultaterne
af det frivillige arbejde”.

N: "Kom | frem til nogle resultater?”

E: "Nej, jeg kan ikke se, hvordan vi skal kunne fa en udflugt op ad
std [...] hvis borgerne pludselig treenger til en ol, sa skal de have den
ol. S kommer vi ikke videre. Jeg synes, det er meget sveert. Fordi det
skal ikke bare veere for at lave aktiviteter. Det skal veere dem (bor-
gerne, red.), der far noget ud af det og ikke en eller anden resultat-
kontrakt”.

Arbejdslivsforsker Susanne Ekman (2022) beskriver, hvordan den
offentlige sektor skaber en gzld, nar den lover mere, end den har res-
sourcer til at levere. Med afsaet i antropologen David Graebers teori
definerer hun geeld som malbare lofter, der forventes indfriet i fremti-

den.

Ekman viser, hvordan denne geeld forskydes nedad til medarbejdere i
den offentlige sektor, der bliver ansvarlige for at indfri lofterne i praksis.
Hvis ressourcerne ikke raekker til at indfri geelden, kan det fere til, at

medarbejderne kompenserer ved at yde en ekstra arbejdsindsats.

Problemet opstar, hvis gzelden bliver giftig, dvs. at kravene bliver sa
urealistiske, at medarbejderne uanset indsats aldrig kan leve op til
dem. Over tid kan det fore til udpining, en tilstand af fysisk og mental
udmattelse.

Dagen inden, at jeg skal interviewe botilbudslederen og medarbejdere
pa Klevermarken, tikker en sms ind. "Keere Nanna. Da vi er ramt af
sygdom, er det usikkert, om der er ressourcer til interviews med medar-
bejdere. Sorry. Dbh. Ida”.

Jeg cykler til Klovermarken. Jeg har taget 5 croissanter med i hdb om, at
der alligevel er tid til interviews med medarbejdere. Lederen Ida og jeg
spiser én hver under interviewet pa hendes kontor. Ida fortaller, at Klg-
vermarken er underbemandet. Det har derfor vaeret en udfordring at
udpege en tovholder blandt medarbejderne til at koordinere samarbej-

det og understotte de frivillige i opstarten af kreacaféen.

"Hvis du frikeber en fast medarbejder, sa kan personen jo ikke veere
kontaktperson for samme antal borgere [...] sa ville det (arbejdet,
red.) falde over pd de andre medarbejdere.”

For at undga at palaegge sine medarbejdere ekstra arbejde, har Ida
ansat en vikar, Jeanette, som tovholder, og selv pataget sig en del af

koordineringsarbejdet.

Da vi afslutter interviewet, treeder to medarbejdere ind pa kontoret.
"Skal Nanna ikke interviewe jer om frivillighed? Hun har croissanter

med,” sperger Ida. Medarbejderne kigger pa hinanden og smiler. Forst
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"Det har jo ikke vaeret et krav overhovedet,
at man skal have faglige kompetencer,

og som en, der slet ikke har det, kan

jeg maerke, at det er rart, at der sidder
nogen med en faglighed en stol vaek”

udbryder den ene "Vi hader frivillige”, sa folger den anden trop "Vi
hader frivillige”. De stikker to fingre i halsen og laver opkastlyde, indtil
de bryder sammen af grin. "Ej, nu er | da helt tossede” siger Ida og
understreger "De hader ikke frivillige.”

Nogle uger efter ankommer jeg igen til Klevermarken. Her far jeg
fortalt, at Ida er taget hjem, fordi hun er udkert.

"Dem, der bor her, har brug for statte, og vi er derfor degnbemandet”
forklarer botilbudslederen, Ida, til et opstartsmede med de frivillige,

der skal facilitere en kreacafé pa Klavermarken.

Ida fortaeller, at beboerne kan have darlig hygiejne. "Hvis | oplever det,
sa ma | sige til. Sa tager vi os af det. | er de frivillige. | er de sjove. Det er
os, der stiller krav og siger 'nu skal du i bad”.

"I skal ikke ga ind i konflikter,” supplerer Emma, en koordinator fra
Frivillighuset. "I skal tage fat i Jeanette.” Emma forklarer, at Jeanette
er ansat som tovholder pa kreacaféen. "Hvis Jeanette ikke er til stede,
sd skal | ringe til hende eller trykke pa alarmen, sa kommer personalet
lobende.”

"Der er kun disponeret lon til hende indtil februar. Og sa tror jeg, at de
har en forventning om, at der ikke er behov for den rolle lengere. At
sd har vi som frivillige faet mere mandat i forhold til nogler, adgange
og alarmer. Altsa jeg synes, at det er lidt ...” Camilla, som er frivillig

i kreacaféen pa Klgvermarken, reflekterer over, at tovholderen skal
udfases. "Jeg synes, det er lidt utrygt faktisk,” fortzeller Camilla og fort-

saetter "det har jo ikke veeret et krav overhovedet, at man skal have

faglige kompetencer, og som en, der slet ikke har det, kan jeg meerke, at

det er rart, at der sidder nogen med en faglighed en stol veek”.

Samfundsforskerne Nana Vaaben, Kristian Gylling Olesen og Martin

Gylling (2023) viser, hvordan moralsk stress opstar blandt medarbejdere
i den danske velfzerdsstat, ndr de ma ga pa kompromis med veerdier og
faglige standarder i deres arbejde, og de oplever at svigte de mennesker,

som de er sat i verden for at hjzlpe.

De definerer moralsk stress som indadvendte, negative og kropslig-
gjorte folelser som skyld, skam, utilstraekkelighed og darlig samvittig-
hed. Moralsk stress kan opsta, nar man ved, hvad der er det rigtige at
gore, men forhindres i at gore det eller nar man ikke kan gennemskue,

hvad der er det rigtige at gore.

Til et interview med Alexander, sporger jeg ind til hans motivation for
at veere frivillig.

"At der er nogen andre, der vurderer, at vi opnar en meningsfuld
effekt for beboerne, det er nok til, at jeg har lyst til at blive ved”.

"Hvem er de andre?” sporger jeg.

"Det er de ansatte,” svarer Alexander og forklarer, at det er sveert for
ham at vurdere, hvordan beboerne oplever det frivillige arbejde, fordi
de ofte er berusede. "Sa det at lzene sig op ad nogen, som ser det i en
kontekst, det hjelper mig til at vurdere, om det giver mening”.
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Koordinatorer fra Frivillighuset og Kommunen faciliterer en workshop

for medarbejderne pa botilbuddet Ellehgj.

Emma, en koordinator fra Frivillighuset, er ved at introducere samar-
bejdet, da en medarbejder sparger: "Hvis de frivillige bliver syge, skal

personalet sa deekke ind?”.

"I skal aldrig deekke ind”, forklarer Emma. "Det er en aktivitet, som bebo-

erne gar til med de frivillige”.

En anden medarbejder, Torben, tager ordet: "Jeg synes, at man ber have
en overgangsperiode, hvor personalet hjelper de frivillige med at danne
relationer til borgerne. Dem, der bor her, har brug for professionelle at

gatil”

"Det er vigtige input,” anerkender Emma, "men projektet er ogsa til for

at opfylde borgernes onske om at made andre mennesker”.

Torben holder fast. “Det handler om, at personalet inddrages. Det

kreever, at der er skonomi til det”.

Efter workshoppen forteeller en koordinator, at Torben omtalte projek-

tet som "en sparegvelse i kommunen”.

"Det er det jo ogsd,” papeger Emma, "selvom projektet medforer en
masse godit, sa er det jo et forsag fra kommunen pa at uddelegere til

civilsamfundet”.

"Bare fordi de flytter heender, betyder det ikke, at de far hjcelp” bemzer-
ker Lea, en koordinator fra Frivillighuset. Hun fortzeller om paedagoger,
der henviser borgere til tilbud i civilsamfundet grundet traengsel pa
offentlige tilbud. Pa den made flyttes opgaven ud i civilsamfundet, men
ifolge Lea kan de ofte ikke lofte opgaven, fordi det ikke er ressourcerne,
de mangler, men fagligheden.

"Det er sveert, fordi det frivillige arbejde ikke kan std alene”. Lea under-
streger, at hun ikke kan sende en frivillig ud til en borger, der har brug
for hjeelp i psykiatrien, for sa vil den frivillige breende ud i forseget pa
at gore en forskel. Men samtidig ved hun, at der er borgere derude, der
har brug for hjeelp, og hvordan handterer man sa det?

"Civilsamfundet kan ikke gribe, nar det offentlige slipper,” bemaerker

hun.

Konklusion
Denne artikel er bygget op som en montage for at give laeseren en
oplevelse af at vandre mellem steder, hvor samarbejdet mellem Frivil-

lighuset og Kommunen udfolder sig. Fragmenterne af empiri og teori

i montagen har jeg udvalgt og strategisk placeret for at rette laeserens
opmerksomhed mod de forskellige og modstridende forventninger,

der rettes mod de velfeerdsprofessionelle og frivillige.

Hvor Eisenstein klipper til slagtningen af en ko for at guide laeserens
fortolkning af politiets angreb pa en forsamling, har jeg klippet Ekmans
teori om giftig geeld ind for at guide laeserens opmaerksomhed. Ved at
sammenstille forventningerne med giftig geeld kan jeg skabe blik for,
hvordan de mange og modsatrettede forventninger udger et forvent-
ningspres, der rulles nedad og lander hos de velfeerdsprofessionelle og

frivillige.

Forventningerne til de frivillige er, at de skal "veere de sjove” og facilitere
et ligevaerdigt og venskabeligt samveer med beboerne, der supplerer de
velfeerdsprofessionelle og som er frit for journalfering og malszetninger.
Samtidig skal de frivillige gd med alarm, og indfri malsaetninger saisom
at hjeelpe beboerne ned af en indsatstrappe, hgjne deres livskvalitet,

afhjeelpe deres sociale isolation og bidrage til besparelser i Kommunen.

Forventningerne til de velfeerdsprofessionelle er, at de skal understette
de frivillige, agere bagvagter og gribe ind, nar alarmen lyder. Samtidig
forventes de velfeerdsprofessionelle ikke at deltage under netvaerksca-
féerne, da deres professionelle forpligtelser til at fore journal og arbejde

med udviklingsmal “forstyrrer relationen”.

Nar jeg ogsa klipper teori om moralsk stress ind, er det for at skaerpe
blikket for, at gaelden bliver giftig og umulig at indfri — for hvordan

skal de velfeerdsprofessionelle understatte de frivillige, nar de ikke ma
deltage i netvaerkscaféerne? Og hvordan skal de frivillige facilitere et
ligeveerdigt samvaer uden udviklingsmal, og samtidig bidrage til at reali-

sere preedefinerede mal for netveerkscaféerne?

Nar de frivillige og velfeerdsprofessionelle har sveert ved at gennemskue
og indfri forventningerne i praksis, skaber det folelser af usikkerhed,
utilstraekkelighed, utryghed og bekymring for, om de gor (sam)arbejdet
godt nok. Oplevelser, der far de frivillige og de velfaerdsprofessionelle til
at investere ekstra tid og energi i samarbejdet, i et forseg pa at leve op

til forventningerne.

Pa trods af regeringens gnske om at inddrage civilsamfundet i lgsnin-
gen af udfordringerne pa velfaerdsomradet, viser min undersogelse,

at "civilsamfundet kan ikke gribe, ndr det offentlige slipper”. Titlen pa
artiklen er et udsagn fra en koordinator, der saetter fokus p3, at frivillige
ikke kan overtage opgaver fra velfaerdsprofessionelle, som de ikke har
fagligheden til at lofte. Risikoen er, at velfeerdsprofessionelle og frivillige
"breender ud” i forseget pa at handtere forventningspresset og lase de

komplekse samfundsopgaver.



NANNA HAANDBAK SCHMIDT

63

CIVILSAMFUNDET KAN IKKE GRIBE, NAR DET OFFENTLIGE SLIPPER

Litteratur
Andersen, L.L., & Espersen, H.H. (2017). Samskabelse, samproduktion
og partnerskaber: Teoretiske perspektiver. Socialstyrelsen.

Ballenstedt, G. (2022, 31. oktober). Anders Ladekarl forudser para-
digmeskifte i velfeerden: Nar frivillige er bedre til at fa flygtninge i
arbejde end et jobcenter, sa er det fordi frivillighed kan noget andet.
Altinget.
https://www.altinget.dk/artikel/anders-ladekarl-forudser-paradig-
meskifte-i-velfaerden-naar-frivillige-er-bedre-til-at-faa-flygtninge-
i-arbejde-end-et-jobcenter-saa-er-det-fordi-frivillighed-kan-noget-
andet

Bernard, H.R. (2011). Interviewing: Unstructured and semistructured.
| Research methods in anthropology: Qualitative and quantitative
approaches (5th ed., pp. 210-251). AltaMira Press.

Bundgaard, H., & Dalsgard, A.L. (2023). Formgivningen. | Etnografisk
tekst: Om at forsta verden gennem skrift (1. udg, s. 43-81). Sam-
fundslitteratur.

Ekman, S. (2022). Giftig geeld og udpint velfeerd: om udpiningen af den
offentlige sektor og geeldens destruktive dynamik (1. udg.). Hans
Reitzel.

Espersen, H.H,, Fridberg, T, & Andrade, S.B. (2025). Frivillighedsun-
derspgelsen 2024 — En repreesentativ befolkningsundersogelse af
udviklingen i danskernes frivillige arbejde. VIVE — Det Nationale
Forsknings- og Analysecenter for Velferd.
https://www.vive.dk/da/udgivelser/frivillighedsundersoegelsen-
2024-yze6250x/

FH - Fagbevagelsens Hovedorganisation. (2024, 30. januar). FH: Rege-
ringens eldreudspil scetter en ambitips kurs. Via Ritzau.
https://via.ritzau.dk/pressemeddelelse/13776521/fh-regeringens-ael-

dreudspil-saetter-en-ambitios-kurs?lang=da

Frivilligradet. (2021, 25. marts). Arsmadet: Frivillighed er losningen pd
nye sociale problemer.
https://frivilligraadet.dk/nyheder/nyhed/aarsmoedetrivillighed-er-

loesningen-paa-nye-sociale-problemer

Ibsen, B., Levinsen, K., Fehsenfeld, M., & Iversen, E.B. (2021). Volun-
tary-Public Sector Co-production in Denmark: Why Differences
Between Welfare Areas? | B. Ibsen (red.), Voluntary and Public Sector
Collaboration in Scandinavia: New Approaches to Co-Production (s.
101-136). Palgrave Macmillan.
https://doi.org/10.1007/978-3-030-72315-6

Lov om Social Service (2025, 22. september). Lovbekendtgorelse nr.
1129. Bekendtgerelse af lov om social service.
https://www.retsinformation.dk/eli/Ita/2025/1129

Macun, I, & Posel, D. (1998). Focus groups: A South African experience
and a methodological reflection. African Sociological Review, 2(1),
114-135.

Navne, L.E,, & Segal, L.B. (2018). Antropologens etiske arbejde: Om at
udeve etnografisk diplomati. | H.B., H.O. Mogensen, & C. Rubow
(red.), Antropologiske projekter: En grundbog (s. 39-54). Samfundslit-
teratur. https://samfundslitteratur.dk/bog/antropologiske-projekter

Regeringen. (2022). Regeringsgrundlag 2022.
https://stm.dk/statsministeriet/publikationer/regeringsgrund-
lag-2022

Schmidt, C.H. (2024). Videnskabsteori og professionel dsmmekraft: i
peedagogisk praksis og opgaveskrivning. (1. udg.) Samfundslitteratur.

Spradley, J.P. (1980). Participant observation. Holt, Rinehart and
Winston.

Striib, M. (2020). Linedans: Nar frivillige og medarbejdere tager en
svingom pa velfaerdsstatens travle gulv. | Tidsskrift for Arbejdsliv,
21(4), 79-81. https://doi.org/10.7146/tfa.v21i4.118068

Uhre, C. (2020, 30. juli). Oprab fra sosu: Vi er mere end varme hcender.
Fagbladet FOA.
https://fagbladetfoa.dk/migrated-articles/2020/07/30/opraab-fra-
sosu-vi-er-mere-end-varme-haender/

Vaaben, N., Olesen, K.G., & Gylling, M. (2023). Should I stay or should |
go? Moralsk stress som push-faktor i politi, folkeskole og zeldrepleje.
Tidsskrift for Arbejdsliv, 25(1), 10-27. Hentet fra
https://tidsskrift.dk/tidsskrift-for-arbejdsliv/article/view/136840

Vohnsen, N.H. (2013). Labor days: A non-linear narrative of develop-
ment. | C. Suhr & R. Willerslev (Eds.), Transcultural montage (pp.
131-144). Berghahn Books.

Winther, I. (2004). Hjem og hjemlighed: En kulturfenomenologisk felt-
vandring (Udgivet som Ph.d afhandling udg.). Danmarks Pedagogi-

ske Universitets Forlag.

Witthefft, A. (2022, 23. maj). Hart: Drop de ‘varme hender’. Sygeplejer-
sken.
https://dsr.dk/fag-og-udvikling/sygeplejersken/fagbladet-sygeple-
jersken/sygeplejersken-argang-2022-nr-6/hoert-drop-de-varme-
haender/


https://www.altinget.dk/artikel/anders-ladekarl-forudser-paradigmeskifte-i-velfaerden-naar-frivillige-er-bedre-til-at-faa-flygtninge-i-arbejde-end-et-jobcenter-saa-er-det-fordi-frivillighed-kan-noget-andet
https://www.altinget.dk/artikel/anders-ladekarl-forudser-paradigmeskifte-i-velfaerden-naar-frivillige-er-bedre-til-at-faa-flygtninge-i-arbejde-end-et-jobcenter-saa-er-det-fordi-frivillighed-kan-noget-andet
https://www.altinget.dk/artikel/anders-ladekarl-forudser-paradigmeskifte-i-velfaerden-naar-frivillige-er-bedre-til-at-faa-flygtninge-i-arbejde-end-et-jobcenter-saa-er-det-fordi-frivillighed-kan-noget-andet
https://www.altinget.dk/artikel/anders-ladekarl-forudser-paradigmeskifte-i-velfaerden-naar-frivillige-er-bedre-til-at-faa-flygtninge-i-arbejde-end-et-jobcenter-saa-er-det-fordi-frivillighed-kan-noget-andet
https://www.vive.dk/da/udgivelser/frivillighedsundersoegelsen-2024-yze6250x/
https://www.vive.dk/da/udgivelser/frivillighedsundersoegelsen-2024-yze6250x/
https://via.ritzau.dk/pressemeddelelse/13776521/fh-regeringens-aeldreudspil-saetter-en-ambitios-kurs?lang=da
https://via.ritzau.dk/pressemeddelelse/13776521/fh-regeringens-aeldreudspil-saetter-en-ambitios-kurs?lang=da
https://frivilligraadet.dk/nyheder/nyhed/aarsmoedet-frivillighed-er-loesningen-paa-nye-sociale-problemer
https://frivilligraadet.dk/nyheder/nyhed/aarsmoedet-frivillighed-er-loesningen-paa-nye-sociale-problemer
https://stm.dk/statsministeriet/publikationer/regeringsgrundlag-2022
https://stm.dk/statsministeriet/publikationer/regeringsgrundlag-2022
https://fagbladetfoa.dk/migrated-articles/2020/07/30/opraab-fra-sosu-vi-er-mere-end-varme-haender/
https://fagbladetfoa.dk/migrated-articles/2020/07/30/opraab-fra-sosu-vi-er-mere-end-varme-haender/
https://dsr.dk/fag-og-udvikling/sygeplejersken/fagbladet-sygeplejersken/sygeplejersken-argang-2022-nr-6/hoert-drop-de-varme-haender/
https://dsr.dk/fag-og-udvikling/sygeplejersken/fagbladet-sygeplejersken/sygeplejersken-argang-2022-nr-6/hoert-drop-de-varme-haender/
https://dsr.dk/fag-og-udvikling/sygeplejersken/fagbladet-sygeplejersken/sygeplejersken-argang-2022-nr-6/hoert-drop-de-varme-haender/




Forskning i Peedagogers Profession og Uddannelse publicerer forskningsbaserede artikler,
som tematiserer, udforsker og nuancerer forstaelser af paedagogers profession, arbejds-
felter og uddannelse. Tidsskriftet bidrager til, at paedagogik som videnskabelig disciplin
samt andre videnskabelige discipliner gor sig geeldende i undersegelse, udforskning og
udvikling af paedagogik som praksis, disciplin og profession. Tidsskriftet vil derigennem
skabe orienteringsmuligheder samt kvalificere faglig udvikling og demokratiske dreftel-
ser i og om feltet.

Tidsskriftets artikler er alle fagfeellebedomte og omhandler pzedagogik og paedagogiske
speorgsmal i mange variationer. | artiklerne tematiseres savel grundleeggende, almene
paedagogiske forhold, udfordringer og problematikker, der historisk og aktuelt horer til
padagogikken, som forhold, der relaterer sig til paeedagogers profession, praksis og ud-
dannelse, der treenger til at blive belyst, forstaet og behandlet.

Forskning i paedagogers profession og uddannelse sigter efter at fremme levende og
kritiske undersogelser og dialoger om paedagogik, paedagogisk arbejde og uddannelse af
padagoger. Tidsskriftet repraesenterer dermed en tradition, hvor man anser paedagogik
og paedagogisk arbejde som et anliggende af stor betydning for samfundet. Tidsskriftet
henvender sig til forskere, undervisere og studerende ved de padagogiske uddannelser
pa professionshojskoler og universiteter samt til aftagere og paedagogiske praktikere.

Tidsskriftet er indekseret i DOAJ. Retningslinjer til forfattere findes her:
https://tidsskrift.dk/index.php/FPPU/about/submissions#authorGuidelines



No 1

Indholdsfortegnelse

Paedagogik mellem det almene ogdetsaerlige ..........c.cooviiiiiiiiiiiiiiiiiiinein, 1
Redaktionelt forord

=] 4

— en gogeunge i daginstitutionens rede?
Rikke Brown, Bianca Rosvang Christensen, Malene Hvolris & Maja Plum

Borns trivsel og seerlige deltagelse i legeeksperimenter .....................coiiiiil 12
— et krydsfelt mellem det alment paedagogiske og specialpaedagogiske
Hanne Hede Jorgensen, Henriette Blomgren, Anette Boye Koch & Helle Marie Skovbjerg

Barnefeellesskaber . ..........oo oo 21
— i vuggestuen
Erik Hygum & Lise Jonsson Koumaditis

Paedagogisk faglighed ... e 28
— i udsatte boligomrader
Crisstina Munck, Vibe Larsen & Ditte Tofteng

At vaere "tilpas syg” og "tilpas dygtig” ...... ..o 37
— ndr inklusionslogikker skaber ekskluderende praksis pa paeedagoguddannelsen
Lisbeth Nielsen

"At forestille sig selv i fremtiden” ... ... i 46
— unge i specialpaedagogiske grundskoletilbud og transitionens uvisse landskab
Tim Vikeer Andersen

Civilsamfundet kan ikke gribe, nar det offentlige slipper .....................oit. 56
— forventninger til samarbejdet mellem velfaerdsprofessionelle og frivillige
Nanna Haandbeek Schmidt

Argang 10 nr. 1 | ISSN 2446-2810
Den digitale udgave af denne tekst findes pa https://tidsskrift.dk/index.php/FPPU


https://tidsskrift.dk/index.php/FPPU

	Pædagogik mellem det almene og det særlige
	Redaktionen
	Fremhævet citat nr. 1

	Nest
	Forfatterne
	Resumé
	Abstract
	Indledning
	Hvad er Nest?
	Materiale og analytisk anslag
	Whiteboardet og time-timeren som struktureringsværktøjer
	Fremhævet citat nr. 1
	Fremhævet citat nr. 2
	Når myndigheden afpersonificeres
	Diskussion
	Litteratur

	Børns trivsel og  særlige deltagelse  i legeeksperimenter
	Forfatterne
	Resumé
	Abstract
	Indledning
	Teoretiske orienteringer
	Fremhævet citat nr. 1
	Metodologi, forskningskontekst og analysestrategi
	Analyse: Børns særegne legedeltagelse med materialer
	Adam og puslespilsbrikkerne
	Figur 1

	Laus bevægelser i legeeksperimenterne
	Figur 2
	Figur 3


	Fremhævet citat nr. 2
	Opsamlende diskussion
	Litteratur

	Børnefællesskaber  i vuggestuen
	Forfatterne
	Resumé
	Abstract
	Fremhævet citat nr. 1
	Indledning
	Metode og analytiske greb 
	Multi-casestudie
	Sociale zone
	Børnefællesskaber og sociale zoner
	Bordet som social zone
	Tæppet som social zone
	Legekrogen som social zone

	At deltage, være på kanten eller udenfor
	Case William
	Case Laura

	Mere end ét børnefællesskab
	Litteratur

	Pædagogisk faglighed  i udsatte boligområder
	Forfatterne
	Resumé
	Abstract
	Fremhævet citat nr. 1
	Indledning
	Udsatte boligområder som betingelse for pædagogisk faglighed

	Metodeovervejelser
	Empiriske nedslag og analyser - midt imellem 
	Kongekroner
	En kold Katten af tønden

	Fremhævet citat nr. 2
	Diskussion
	Afrunding
	Litteratur

	At være ”tilpas syg”  og ”tilpas dygtig”
	Forfatterne
	Resumé
	Abstract
	Indledning
	Teoretisk afsæt og metode
	Scriptanalyse: Visioner og relationer i ’nedsat tid’ 
	Fremhævet citat nr. 1
	Translationsanalyse
	Tilblivelsen af ’nedsat tid’
	‘Nedsat tid’ som en risiko for dårlig uddannelseskvalitet
	Fremhævet citat nr. 2
	’Nedsat tid’ er både en sejr og en udfordring ift. handicaprettigheder

	Diskussion
	Konklusion
	Litteratur

	”At forestille sig selv  i fremtiden”
	Forfatterne
	Resumé
	Abstract
	Indledning
	Specialpædagogiske grundskoletilbud - et kort overblik 
	Teoretisk analyseramme
	Metodisk design
	Tema 1: Begrænsede fremtidsbilleder
	Fremhævet citat nr. 1
	Det er ikke for sådan nogle som mig

	Tema 2: Legitimerende selvfremstillinger
	Legitimering af et muligt selv over tid

	Tema 3: Pragmatisk håb
	Fremtiden som forestillingsrum: Diskuterende konklusion 
	Fremhævet citat nr. 2
	Implikationer og perspektiver
	Litteratur

	Civilsamfundet kan  ikke gribe, når det offentlige slipper
	Forfatterne
	Resumé
	Abstract
	Introduktion
	Metodiske refleksioner
	Den etnografiske montage
	Fremhævet citat nr. 1
	Montagen
	Fremhævet citat nr. 2
	Konklusion
	Litteratur

	pre.pdf
	Tidsskriftets logo
	Forsideillustration
	Trykt i Danmark logo
	Svanemærke logo

	post.pdf
	Tidsskriftets logo
	Forsideillustration
	Trykt i Danmark logo
	Svanemærke logo





Tilgængelighedsrapport





		Filnavn: 

		fppu_10_01_2026.pdf









		Rapport oprettet af: 

		



		Organisation: 

		







[Angiv personlige og organisationsmæssige oplysninger fra dialogboksen Indstillinger > Identitet.]



Oversigt



Der blev ikke fundet nogen problemer ved kontrol af dokumentet.





		Skal kontrolleres manuelt: 2



		Gennemført manuelt: 0



		Ikke gennemført manuelt: 0



		Sprunget over: 1



		Gennemført: 29



		Mislykkedes: 0







Detaljeret rapport





		Dokument





		Regelnavn		Status		Beskrivelse



		Flag for tilgængelighedstilladelse		Gennemført		Der skal angives flag for tilgængelighedstiladelse



		PDF, kun med billede		Gennemført		Dokument er ikke en PDF, der kun er et billede



		Kodet PDF		Gennemført		Dokument er kodet PDF



		Logisk læsningsrækkefølge		Skal kontrolleres manuelt		Dokumentstruktur giver en logisk læsningsrækkefølge



		Primært sprog		Gennemført		Tekstsprog er angivet



		Titel		Gennemført		Dokumenttitlen vises i titellinjen



		Bogmærker		Gennemført		Der er bogmærker i store dokumenter



		Farvekontrast		Skal kontrolleres manuelt		Dokument har relevant farvekontrast



		Sideindhold





		Regelnavn		Status		Beskrivelse



		Kodet indhold		Gennemført		Alt sideindhold er kodet



		Kodede anmærkninger		Gennemført		Alle anmærkninger er kodet



		Tabuleringsrækkefølge		Gennemført		Tabuleringsrækkefølgen er forenelig med rækkefølgen i strukturen



		Tegnkodning		Gennemført		Pålidelig tegnkodning er tilgængelig



		Kodede multimedier		Gennemført		Alle multimedieobjekter er kodet



		Skærmflimmer		Gennemført		Side giver ikke skærmflimmer



		Scripter		Gennemført		Der er ingen scripts, der ikke er tilgængelige



		Tidsindstillede svar		Gennemført		Side kræver ikke tidsindstillede svar



		Navigationshyperlink		Gennemført		Navigationslinkene er ikke repetitive



		Formularer





		Regelnavn		Status		Beskrivelse



		Kodede formularfelter		Gennemført		Alle formularfelter er kodet



		Feltbeskrivelser		Gennemført		Der er en beskrivelse for alle formularfelter



		Alternativ tekst





		Regelnavn		Status		Beskrivelse



		Alternativtekst for figurer		Gennemført		Figurer kræver alternativtekst



		Indlejret alternativ tekst		Gennemført		Alternativ tekst, der aldrig vil blive læst



		Knyttet til indhold		Gennemført		Alternativtekst skal være knyttet til noget indhold



		Skjuler anmærkning		Gennemført		Alternativtekst må ikke skjule anmærkning



		Alternativtekst for andre elementer		Gennemført		Andre elementer, der kræver alternativtekst



		Tabeller





		Regelnavn		Status		Beskrivelse



		Rækker		Gennemført		TR skal være underordnet Table, THead, Tbody eller TFoot



		TH og TD		Gennemført		TH og TD skal være underordnet TR



		Overskrifter		Gennemført		Tabeller skal have overskrifter



		Regelmæssighed		Gennemført		Tabeller skal indeholde det samme antal kolonner i hver række og rækker i hver kolonne



		Oversigt		Sprunget over		Tabeller skal have en oversigt



		Lister





		Regelnavn		Status		Beskrivelse



		Listeemner		Gennemført		LI skal være underordnet L



		Lbl og LBody		Gennemført		Lbl og LBody skal være underordnet LI



		Overskrifter





		Regelnavn		Status		Beskrivelse



		Passende indlejring		Gennemført		Passende indlejring










Tilbage til toppen



