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Resumé

Med afseet i et forskningsprojekt om paedagogers bidrag til at mindske skolefraveer og skabe
skoletilhor saetter artiklen fokus pa, hvilke faglige tilgange der ser ud til at vaere betydningsfulde

i paedagogers arbejde med at skabe trivsel og skoletilhgr. Gennem empiriske eksempler viser
artiklen, hvordan en faglig insisteren pa at se skolelivet fra berns stasteder og en vedholdende
padagogisk opmaerksomhed pa berns deltagelsesbetingelser kan gare en positiv forskel for barns
deltagelse i skolens fellesskaber og oplevelse af skoletilher. Men den viser ogsa, hvordan bern kan
lades i stikken, hvis den paedagogiske faglighed ikke kan komme i spil og dermed lofte den paeda-
gogiske opgave.

Nogleord: Skoletilher, trivsel, berneperspektiver, faellesskaber, paedagogfaglighed

Abstract

Educators’ work with school belonging

Based on a research project on educators’ contributions to reducing school absenteeism and to
create a sense of school belonging, the article focuses on which pedagogical approaches appear
to be significant in educators’ efforts to promote well-being and school belonging. Through
empirical examples, the article shows how an insistence on seeing school life from children’s per-
spectives and a persistent pedagogical attention to children’s conditions for participation can
make a positive difference in children’s engagement in school communities and their sense of
school belonging. However, it also shows how children can be left behind if pedagogical expertise

cannot come into play and thus address the pedagogical task.

Keywords: School belonging, well-being, children’s perspectives, communities, pedagogical pro-

fessionalism
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Indledning

Aktuelt er der en stor opmeerksomhed pa skolefravaer, da et stigende
antal elever har et bekymrende fraveer. At fravaeret betragtes som
bekymrende knytter sig til, at flere undersogelser viser, at barn med
hajt skolefravaer typisk har flere tegn pa fysisk og psykisk mistrivsel,
samt at de klarer sig darligere bade fagligt og socialt (Berns Vilkar &
Egmont Fonden, 2020; Knage & Kousholt, 2023; Kristensen et al., 2020;
Lomholt, 2018). Inden for savel forskning som praksis har tendensen
veeret at rette fokus mod det skolefravaerende barn i bestraebelsen pa
at forsta og handtere bekymrende skolefravaer. Nyere fraveersforskning
kritiserer denne fravaersforskning og -praksis for at fokusere for ensi-
digt pa det enkelte barn og for kun at tilbyde individrettede indsat-
ser (Lund, 2020, 2021). | stedet skal opmarksomheden og indsatserne
rettes mod skolens praksis og feellesskaber (fx Fisker, 2020; Knage, 2020;
Lund, 2020; 2021). Skolefravaer handler i denne optik om manglende
tilher til skolens feellesskaber og dermed bliver en vej til at forebygge
og nedbringe fraveeret at lave indsatser i feellesskabet og arbejde med
barns deltagelsesmuligheder og oplevelse af skoletilher.

Naerveerende artikel er inspireret af sidstnaevnte forskningstilgang samt
den barneforskning, der peger pa, at berns oplevelse af “at veere med”
blandt andre bern ser ud til at vaere afgerende for deres udvikling og
trivsel i skolen (se fx Holm Poulsen, 2021; Hgjholt, 2001; Munck, 2019;
Stanek, 2011; Willumsen et al., 2023). Dermed bliver paedagogers faglig-
hed betydningsfuld, da de er uddannede til at arbejde med bernefzel-
lesskaber pa dynamiske og fleksible mader, og har det, der sker mellem
bernene, som deres primzere faglige fokus (Ankerstjerne & Staehr, 2018,
Hgjholt, 2012). Artiklen undersoger i forleengelse heraf, hvilke paeda-
gogfaglige tilgange, der ser ud til at vaere betydningsfulde i arbejdet
med barns deltagelse og faellesskaber. Projektet, der ligger til grund for
artiklen, handlede om skolefravaer, men denne artikel har saledes fokus
pa, hvordan paedagoger kan bidrage til at skabe trivsel og skoletilher.

Artiklens grundlag

Baggrunden for artiklen er forskningsprojektet "Paedagogers bidrag

til at mindske skolefravaer og skabe skoletilhgr” (Holm Poulsen &
Jakobsen, 2024), som var tilknyttet indskolingen, da en analyse af
bekymrende skolefraveer viser en sammenhang mellem et hgjere
fravaer i indskolingen og et hojt fraveer i udskolingen. Pa den bag-
grund anbefales det at rette opmaerksomhed péa begyndende fraveer
allerede i de mindste klasser (Kristensen et al., 2020). | projektet fulgte
vi to indskolingsklasser pa tre forskellige folkeskoler. Klasserne var
udvalgt af skolerne, fordi der i hver klasse var et til to bern, som skolen
var bekymrede for. Tre af barnene havde tillige et hgjere fravaer end
klassekammeraterne men ikke i et omfang, hvor det i sig selv vakte
bekymring. Vi foretog deltagerobservationer i klasserne med en forsk-
ningsmaessig bestraebelse pa at fa indsigt i, hvad mistrivslen sa ud til

at handle om og haenge sammen med, og hvordan paedagoger i den

forbindelse kan bidrage til at forebygge og mindske skolefravar. Empi-
riindsamlingen forlgb over halvandet ar med ca. 24 observationsdage

pa hver skole.

Teoretisk var projektet inspireret af kritisk psykologi, hvis grundanta-
gelse er, at subjektet og verden stér i et dialektisk forhold til hinanden
(Dreier, 2003; Schraube & Osterkamp, 2013). Et dialektisk udgangs-
punkt indebzerer, at vi ikke kan begribe verden eller mennesker uaf-
hzengigt af hinanden, men derimod ma vi forsta mennesker i relation
til de sammenhaenge, de er en del af og tager del i. Deltagelsesbe-
grebet indfanger denne dobbelthed, da det betoner, at vi ma forsta
berns mader at handle og udvikle sig pa ud fra de ssmmenhaenge, som
bernene er en del af og tager del i (Hgjholt, 1996). P4 den baggrund
ledte deltagelsesbegrebet vores opmaerksomhed mod de sociale sam-
menhaenge, som barnene er en del af, nar vi skal forsta mistrivsel og
skolefraveer. Samtidig er det en grundpointe, at sociale sammenhznge
og praksisser ma forstas ud fra menneskers personlige perspektiver
(Dreier, 2008; Lave & Wenger, 2003; Schraube & Osterkamp, 2013). |
vores projekt indebar det en udforskning af praksis fra berns per-
spektiver, som forstas som en vinkel ind pa praksis fra berns stasteder
(Hejholt, 2005). | denne optik bliver barneperspektivet et bestemt sted
at kigge fra, hvilket betad, at vi fulgte barnene pa tvaers af undervis-
ning, frikvarter og SFO og kiggede med dem ud i deres institutionelle
hverdagsliv. | den forbindelse forsagte vi at indfange et perspektiv fra
de bern, som var i mistrivsel, for at fa indsigt i, hvad der bliver centrale

faglige tilgange i arbejdet med at udvikle skoletilhor.

Forskningsprojektet, som artiklen bygger pa, var forankret i en prak-
sisforskningstradition, der udvikler viden gennem et taet samarbejde
mellem praksis og forskning (Dreier, 1996; Hgjholt, 2005; Hgjholt

& Kousholt, 2011). Samarbejdet bestod i arbejdsmeder med paeda-
gogerne, hvor vi lagde vores observationer frem til fzelles droftelse

og analyse. Pa den made blev paedagogernes viden sat i spil, nar vi
sammen provede at forstd, hvad der var pa spil mellem barnene, sam-
tidig med at de ogsa fik en starre indsigt i barns sveere skoleliv. Der
knyttede sig dermed ogsa et etisk aspekt til vores organisering, da vi
via observationerne kunne give indblik i og informere om vanskelige
situationer, som bernene havde brug for, at de voksne fik kendskab til

og reagerede pa.

De deltagende skoler kalder vi for henholdsvis skole A, B og C. Opde-
lingen af skolerne fastholdes i denne artikel, da paedagogernes betin-
gelser for at udeve deres faglighed sa forskellig ud pa de tre skoler. At
fremstille skolerne hver for sig gores ikke for at udstille eller udskzelde
nogen, men for afslutningsvis at udfolde, hvordan forskelle ser ud til
at knytte sig til skolens kultur, organiseringer og forstaelser af barns

skoleliv.
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Skole A

Pa skolen falger vi en 3. klasse, hvor Nikolaj fanger vores opmaerksom-
hed, da han ofte kommer i konflikter med klassekammeraterne. Om
Nikolaj fortaeller de voksne, at han har et forhejet fravaer pa grund af
hyppig mavepine, og de forstar hans mistrivsel i relation til en sarbar
familiesituation. Nar vi falger Nikolaj og hans klasse, far vi blik for, at
udfordringerne ogsa ma forstds i sammenhang med de sociale dyna-

mikker, han indgar i.

| idreet samles 3. klasserne ude pd boldbanen. Leereren giver
bornene besked pa at finde sammen i makkerpar. Nikolaj star for
sig selv og kigger rundt, men alle gar forbi og finder andre. Leereren
sporger til sidst, om alle har en makker, hvortil Nikolaj reekker
handen op og siger, at han star helt selv. Hans henvendelse hores
ikke. Erik star og venter pa en klassekammerat, men far at vide at
han skal finde en anden at veere sammen med. Modvilligt gar han
hen mod de andre og passerer i den forbindelse Nikolaj. Leereren er
imidlertid blevet opmcerksom pd, at Nikolaj ikke har en makker, og
scetter derfor Erik og Nikolaj sammen. Aktiviteten starter, hvor den
forste makker skal lobe en runde pa boldbanen og efterfolgende
afleses af den anden, som sa lober. Nikolaj lober steerkt og kommer
hurtigt i mal. Efter lidt tid raber leereren, at de skal finde sammen i
grupper pa fire. Erik er hurtig veek fra Nikolaj og finder et makker-
par, sa de danner en gruppe pad tre. Rundt omkring Nikolaj finder
de andre sammen, mens han stdr alene tilbage. Leererne undrer sig
over gruppen pa tre, men opdager sd, at Nikolaj ikke har nogen.

Hun pdpeger over for Erik, at man ikke ma forlade sin makker.

Nar vi folger Nikolaj pa tveers af skole og SFO, bemzerker vi, at han ofte
bliver undgdet og ladt alene tilbage, og vi herer jeevnligt klassekam-
meraterne tale grimt om og til ham. | SFO’en ser vi, at Nikolaj for det
meste lgber rastlost rundt og forseger at fa kontakt til de andre, hvilket
kommer til udtryk pd méader, som bade bern og voksne oplever som
drillerier. Han kommer ikke rigtig i gang med noget sammen med
nogen, og han far heller ikke rigtig hjeelp til det. Vi laegger maerke til, at
Nikolaj grundleeggende er optaget af at skabe adgang til klassens bor-
nefeellesskaber, hvilket er en almen bestrabelse i barns skoleliv (se fx
Holm Poulsen, 2021; Hojholt, 20071; Stanek, 2011; Testmann, 2018). Men
samtidig ser vi 0gsa, at han har vanskelige betingelser for at fa adgang
til feellesskaberne og derigennem oplevelsen af at here til. Det er betin-
gelser, der knytter sig til maden han bliver forstaet og medt pa i skolen.
Blandt de voksne har der udviklet sig nogle forstaelser af, at vanskelig-
hederne i Nikolajs skoleliv knytter sig til en vanskelig familiesituation.
Denne forstaelse ser ud til at lukke ned for en nysgerrig udforskning

af skolens hverdagsliv og feellesskaber, som ellers kunne give veerdi-
fuld indsigt i, hvad Nikolajs mistrivsel og forhejede skolefravaer ogsa
kunne haenge sammen med. | stedet ser vi voksne, som bliver optaget

af at regulere hans adfzerd, nar han bliver frustreret og vred pa hgjlydte

mader, og som i begraenset grad er lydher over for Nikolajs forteellinger
om svaere sociale samspil.

Pzedagogerne i de to klasser, vi folger, fortzeller, at de har til opgave at
gore barnene undervisningsparate. | den forbindelse ser det ud til, at
de bliver optaget af at regulere og disciplinere barnene for at leve op til
de forventninger, der er til paeedagoger i skolen. Og at de i den sammen-
heeng kan miste blikket for, hvad der er i spil blandt bernene, og hvad
situationen kalder pa af peedagogfaglige handlinger. Nar undervisnings-
parathedsopgaven star forrest, ser vi en paedagogfaglighed, som bliver
meget lidt fleksibel i omsorgen for de barn, der har det sveert. Det ser
ud til, at paedagogerne bliver viklet ind i undervisningen pa mader, som
gor det vanskeligt at udeve en udforskende og nzerveerende paedagog-
faglighed med blik for borns fallesskaber og deltagelsesbetingelser.

Skole B

Pa skolen folger vi Magnus, der gar i 2. klasse. Magnus har sveert ved at
deltage pa mader, hvor han ikke forstyrrer undervisningen. For at mini-
mere forstyrrelserne kommer han jeevnligt til at sidde ved et bord vaek
fra klassekammeraterne eller uden for klassen. Magnus kan dermed
blive synlig pa en sarbarhedsskabende made, nar hans deltagelsesmade
ikke stemmer overens med laerernes forventninger til undervisnings-
deltagelse. | observationer og samtaler med klassens peedagog Anne far
vi indsigt i, hvordan hun arbejder med at positionere Magnus som en

dreng, der ogsa bidrager betydningsfuldt til det feelles.

For frikvarteret siger Anne, at de skal have fundet nogle lege til
frikvarteret. Magnus griner, siger haje lyde og laver ansigter. Anne
sporger ham: "Har du en leg, du har lyst til at lege?”. Magnus griner
og siger, at han vil lege det ved jeg ikke’. Hun smiler til ham og
sporger, hvad 'det ved jeg ikke-legen’ gar ud pa. Magnus griner og
siger, at det er en leg, hvor man skal kaste nissehuer pa hinan-

den. "Altsa, en leg, hvor man skal kaste noget pa hinanden, maske
ligesom dadbold bare med nissehuer?”, sperger Anne. Magnus
nikker, og Anne siger, at det var da en god idé, men om de kan kaste
noget andet end nissehuer, for de vil blive vade, hvis de falder pa
jorden. Magnus foresldr, at de kaster med tennisbolde. "Nej, det
gor ondt,” siger en af de andre drenge. Anne sparger Magnus, om
han kan finde en bold, som ikke gor ondt at fa kastet pa sig, hvilket
han ger. Da de andre born bliver spurgt, hvad de har lyst til at

lege, melder mange sig pa Magnus’ leg. | frikvarteret leger 9 barn
Magnus’ leg, og Magnus laver regler undervejs, som de andre born
folger, og de fortscetter legen hele frikvarteret.

I situationen gor Anne det muligt for Magnus at tage del i og bidrage
til det feelles, da hun forstar Magnus'’ bidrag som ét, det er vaerd at for-

holde sig til. P et arbejdsmade, forteeller hun, at hun generelt prover
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at gore bornene synlige for hinanden og attraktive i bornefzllesskabet

ved at gribe deres bidrag:

Man kan jo hurtigt fristes til at sige, "hold nu op med al det fiol”,
men jeg teenker, at alle har jo ret til at komme med i en leg, og sd
madtte vi jo se, om der var nogle, der havde lyst til at lege den. Jeg
var nu ikke i tvivl om, at nogle ville melde sig pd, for de elsker den
fantasi og de stunts, han nogle gange laver i undervisningen. Han er
ogsd den, der udfordrer undervisningen [...] jeg vil gerne gore ham
vellidt ved, at det sa er her, han har sine kompetencer.”

I klassen gar ogsa Oliver, som ifglge de voksne er et barn med skole-
vaegring. Anne ved fra forzeldrene, at overgangen fra skole til SFO er
sveer for Oliver. Dette viser sig at geelde flere andre bern, da hun saetter
fokus pa det. P4 den baggrund forseger hun at skabe kontinuitet og
tryghed for barnene ved at etablere legeaftaler, sa de ved, hvem de

skal folges med i overgangen fra en mindre barnegruppe i skolen til
SFO’ens mylder af barn og aktiviteter. Som observaterer er det svart at
finde de bern, vi folger, hvilket siger noget om SFO’en som et sted, hvor
man kan miste overblikket og blive vaek. Det er ikke kun overgangen
fra skole til SFO, som er svaer for Oliver. Ogsa i undervisningen oplever
Anne, at Oliver — og flere andre barn - bliver utrygge og kommer i
klemme, nar de skal lase opgaver i grupper, og det er uklart, hvem man
kan vaere sammen med.

Leereren er syg, og Anne er derfor alene med bornene, der skulle
have haft matematik. Anne forteller, at de skal udenfor pa talba-
nerne i skolegarden og lave matematik pa en anden made. Bornene
jubler. Anne forklarer, at de skal arbejde sammen to og to. En af
drengene sporger, om de selv mad lave grupper, som de plejer. Anne
siger, at hun laver grupperne. Hun scetter bornene sammen, og
Oliver skal veere sammen med Jakob. De skal skrive regnestykker,
som de sa skal bytte med de andre born, der skal regne stykkerne
ud ved at bruge talbanen. Barnene fordeler sig pa de to talbaner.
Oliver gdr med tegnebreettet, og er den, der tager initiativ til at
skrive regnestykkerne ned, mens Jakob hele tiden gar veek fra Oliver.
Oliver opseger flere gange Jakob for at fa ham involveret, men det
lykkes ham ikke. Anne er pa den anden talbane, og ser det derfor
ikke. Da hun er tilbage og ser, at Oliver star selv, gar hun hen til
ham. Han fortceller, at Jakob hele tiden gar vek. Anne gar sammen
med Oliver hen til Jakob, og hun hjelper dem med at komme i gang.
Jakob gar igen, men nu er Anne obs pa det, og hun fanger Jakob

ind og hjelper dem i gang igen. Resten af tiden holder Anne sig hele
tiden teet pa Oliver og Jakob og treeder til, ndr der er brug for det.

Til et arbejdsmade fortzeller Anne, at det var lidt et sats at szette Oliver
sammen med Jakob, da de ikke opsager hinanden. Oliver vil helst vaere

sammen med Victor, som han kender fra barnehaven, men det bliver

iflge hende for sarbart, hvis han kun har Viktor. Hun arbejder derfor
med, at Oliver far ajnene op for andre legekammerater, og de for ham.
Vi iagttager, hvordan hun har blik for at udvide Olivers deltagelsesmu-
ligheder ved at forbinde ham med flere bern fra klassen. | ovenstaende
observation, hvor Jakob ferst ser ud til at traekke sig fra samarbejdet
med Oliver, stiller hun sig selv til radighed. Hun bliver i nzerheden og
iagttager, hvornar der er behov for, at hun traeder til og hjelper dren-
gene med at fastholde samarbejdet og forbindelsen.

| observationerne ser vi, at Anne har blik for berneperspektivet og den
paedagogiske opgave, der ligger i at arbejde bevidst med berns deltagel-
sesbetingelser. Ikke mindst et blik for at @ge deltagelsesmuligheder for
de bern, der har vanskelige skoleliv. Den paedagogfaglighed, som vi ser
Anne udfolde pa skole B, er en faglighed, som vi i vores analyser kalder
"paedagogfaglighed pa trods”. Med begrebet henviser vi til, at Annes
faglighed ikke understottes af kulturen pa skolen og samarbejdet
mellem laerere og paedagoger. Ofte kommer Annes handlinger i karam-
bolage med en undervisningsdagsorden, der ikke levner megen plads
til hendes paedagogiske blik for og arbejde med at gribe berns bidrag
og forbinde barnene med hinanden. Det sker fx, da lzereren forlader
klassen for at hente materialer, og Anne griber muligheden for at lave
en bevaegelsesaktivitet med et fagligt islaet, da hun fornemmer borne-
nes uro og orientering mod hinanden. Selvom bgrnene er engagerede i
aktiviteten, stoppes den af laereren, da hun kommer tilbage. Som Anne
forteeller til et arbejdsmade, sa overtager lererne hurtigt rollen, og som
paedagog skal man efterlyse at gere noget andet, hvis man ikke alene
vil assistere laererens undervisning. | Annes optik er skolen preeget af en
kultur, hvor samarbejdet mellem lzerere og paedagoger ikke er ligeveer-
digt. Nar Anne alligevel formar at lofte en vigtig paedagogisk opgave,
skyldes det, at hun egenhaendigt insisterer pa at seette sin faglighed i
spil. Det fremtraeder i vores analyser som svaere kampe, hvor Anne star

relativt alene.

Skole C

Pa skolen falger vi barn pa henholdsvis 0. og 2. argang. P4 2. argang
bemzerker vi Anders, da han ofte bliver modlas og opgivende, nar
noget er sveert. | disse situationer rejser han sig og henter sin fodbold,
som han gar rundt med i klasselokalet. Denne deltagelsesmade bliver
ikke patalt negativt, ligesom vi sjaeldent oplever, at barnene bliver
betragtet som forstyrrende. | stedet forstas deres deltagelsesmade som
relevante bidrag, der kan vise de voksne, hvad bgrnene er optaget af og
engageret i. Som fx nar Anders i den felgende observation bliver madt

i, at han har brug for sma pauser for at kunne engagere sig i det faglige.

Klassen har dansk og er i gang med at skrive en forteelling om et

selvvalgt dyr. Anders gar lidt rundt i klassen og sparker roligt til en
bold. Peedagogen Mie ser pa ham, smiler og siger: "Vi savnede dig i
gar Anders. Dine klassekammerater savnede bdde dig og din bold.
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Der er noget betydningsfuldt
| at vente pa barnene og

Det er jo altid dig, der har en bold med”. Anders smiler. Mie sporger,
om hun ma se, hvad Anders har skrevet om sit dyr. Anders nikker
og smiler. De gar sammen hen til Anders’ plads, og snakker om det,
han har skrevet. Sadan sidder de et stykke tid, inden Anders rejser
sig og igen gar rundt med bolden. Mie bliver siddende og snakker
med en dreng, der ogsa sidder ved bordet. Efter 5 minutter vender
Anders tilbage. Han sparger Mie, om hun vil hjelpe ham med at

skrive videre. Det vil hun gerne.

Anders’ skoleliv kunne veere praeget af mange irettesaettelser, hvis
ikke de voksne anlagde et barneperspektiv og forholdt sig nysgerrigt
til hans deltagelsesmader og grunde. At de ger det, ser ud til at blive
betydningsfuldt i forhold til deres made at forsta og made Anders pa.

Til et arbejdsmede drofter vi observationen, hvortil Mie udfolder:

"Vi kender jo Anders og ved, hvorfor han har brug for at rejse sig

og finde sin fodbold. Det er fordi, der er noget skolemeessigt og usik-
kerhed forbundet hermed, og ved at han sa bliver madt i sin usik-
kerhed og ikke bliver gjort forkert, far han roen til at prove at lose
opgaver, som kan veere sveere for ham. Der er noget betydningsfuldt

i at vente pa barnene og vise, at vi er til radighed.”

At padagogen stiller sig til radighed og bliver taet pa barnene, ser vi
som betydningsfuldt i forhold til at skabe deltagelsesmuligheder samt
at forbinde bern i deres lege og samarbejdsopgaver. Dette treeder
frem som et relevant paedagogisk modsvar til at forebygge konflikter
losrevet fra den konkrete kontekst, hvori de opstar, og at saette barn
sammen for derefter at lade det vzre op til barnene selv at bevare

denne forbindelse. | nedenstaende observation, ser vi, hvordan paeda-

vise, at vi er til radighed

gogen Merete gar ind og ud af legen og dermed forbinder bern med

hinanden og understotter Emmas deltagelsesmuligheder.

Bgrnene skal i matematik veere udenfor. Emma treekker sig ofte
fra undervisningen. Det virker til, at hun har sveert ved at overskue
at veere sammen med de andre. Merete kommer hen til hende, og
sammen begynder de at legge pinde pa en karrusel. De drejer den
rundt, sa pindene ryger af. De griner til hinanden. En pige kommer
til, og sparger om hun ma veere med, hvilket hun gerne ma. Endnu
en kommer til. Merete gdr lidt veek, mens hun iagttager dem. En
dreng kommer hen og leegger sig pd karussellen. Pigerne proteste-
rer. Merete foresldr, at han i stedet hjelper med at dreje karrusellen
rundt. Emma vil ikke lengere veere med. Merete sporger, om det er
fordi, det gar for hurtigt. Emma nikker. Merete far justeret farten
og stottet Emma, indtil hun er med igen. Nu er fem piger med til at
dreje karrusellen rundt. Merete befinder sig i nerheden af bornene.
Der kommer flere barn til. Nogle skubber karussellen rundt, mens
andre sidder pd den. De griner hajt, ndr det gar hurtigt. Merete
treekker sig lidt lengere veek og betragter dem. Hun stdr lidt og
kigger, inden hun forlader legepladsen.

Merete begrunder sine handlinger med, at det er vaesentligt, at Emma
far oplevelsen af at veere med, da hun ofte befinder sig i kanten af feel-
lesskabet, og at det i den forbindelse kan vaere ngdvendigt at tilside-
seette en undervisningsdagsorden. Det er en prioritering, som traeder
tydeligt frem i leerere og paedagogers samarbejde, og som ser ud til at
knytte sig til deres forstaelser af barns skoleliv, som paedagogen Mie

udfolder i relation til ovenstaende observation:
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De vanskeligheder i barns

skoleliv, som barneperspektivet
viser, kraever ikke en szerlig
ekspertviden for at kunne handle,
men almen paedagogfaglighed

"Det er igen en ting med at blive og stille sig til radighed, at ga ind og
ud af deres lege efter behov. Vi er bevidste om og italescetter, at det
er barnet for reglen. Bornenes trivsel i feellesskabet er det vigtigste.
Derfor er det ikke altid det, vi har sat os for, der er det vigtigste.”

Forskelle

Pa skole A og B ser vi, at paedagogerne kan blive viklet ind i under-
visningen pa mader, der gor det vanskeligt at udeve en udforskende,
opmarksom og naervaerende faglighed med blik for barns faellesskaber
og deltagelsesbetingelser. | stedet ser vi peedagoger, som bliver optaget
af at regulere og disciplinere barnene for at gere dem undervisningspa-
rate. Det er en paedagogfaglighed, som er meget lidt fleksibel i omsor-
gen for barns trivsel og faellesskaber. Saerligt i relation til de bern, som
kommer i pressede situationer. Pa skole B ser vi det, vi kalder "paeda-
gogfaglighed pa trods”. Det er situationer, hvor Anne stiller sig pa bor-
nenes side, selvom hun dermed kommer i karambolage med lzererens
undervisningsdagsorden. Nar paedagogfagligheden far betydning for
barnenes deltagelsesbetingelser pa skole B, skyldes det et individuelt
anliggende og ikke en skolekultur, der understotter paedagogfaglighe-
den. Det paedagogiske blik for og arbejde med berns trivsel, feellesska-
ber og skoletilhor er pa skole B til stede som noget personbaret fremfor
som et feelles anliggende. Som vi ser det, er det ikke paedagogers faglig-
hed, der begrunder de situationer, hvor den pzedagogiske opgave ikke
loftes og barn svigtes, men naermere en skolekultur og en uklarhed i
forhold til, hvad paedagogers opgave i skolen egentlig er.

Pa skole C har pzedagogerne andre betingelser for at saette deres fag-
lighed i spil, hvilket ser ud til at haenge sammen med organiseringer,

samarbejdsformer og felles forstaelser af, hvad der er betydningsfuldt

i barns skoleliv og deraf vigtigt at dyrke, naere og vaerne. Peedagogernes
faglighed og deres arbejde med berns deltagelse og faellesskaber tillaeg-
ges betydning, og derfor er der peedagoger med i stort set alle timer i
lobet af en skoledag. Samarbejdet mellem lzerere og paedagoger er gen-
nemsyret af en gensidig respekt for hinandens fagligheder og en fzlles
nysgerrighed péa berns perspektiver og handlegrunde.

Betingelserne for at udfolde en paedagogfaglighed, der er sensitiv over
for berns fellesskaber og deltagelsesbetingelser stiller sig altsa forskel-
ligt pa de tre skoler. Forskellene rejser for os at se vigtige spgrgsmal i
relation til, hvad den paedagogiske opgave i skolen egentlig er, og hvilke
betingelser det kreever at lafte denne opgave. Ikke mindst ser det ud

til at vaere centralt at drofte, hvordan der skabes en skolekultur, der
understotter en faglig udforskning af skolelivet fra berns stasteder og

perspektiver.

Afslutning

Udgangspunktet for artiklen er en forstaelse af, at mistrivsel og bekym-
rende skolefraveer nedbringes ved at arbejde med sociale dynamikker
mellem bgrnene og understatte barns deltagelsesmuligheder i skolens
bornefallesskaber. | den forbindelse er barneperspektivet, forstaet
som de fagprofessionelles faglige insisteren pa at se skolelivet fra barns
stasteder, afggrende for arbejdet med skoletilher. Peedagoger gor en
positiv forskel i forhold til barns oplevelse af skoletilher, nar de anlzeg-
ger et berneperspektiv og ad den vej far blik for, hvad berns vanske-
ligheder ser ud til at haenge sammen med. At arbejde kvalificeret med
berns skoletilher kalder dermed pa paedagoger, der er uddannede til at
have et nysgerrigt og undersagende blik pa borns deltagelsesmulighe-

der i skolens og SFO’ens bernefzllesskaber. De vanskeligheder i berns
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skoleliv, som barneperspektivet viser, kraever ikke en saerlig ekspertvi-

den for at kunne handle, men almen padagogfaglighed.

| vores observationer traeder det tydeligt frem, at ikke mindst de bern,
som har vanskelige skoleliv, har brug for de voksnes hjzlp til at blive
synlige og positivt bemaerket af de andre bern og forbundet til dem.
Nar paedagogerne har blik for og betingelser til at forbinde bern med
hinanden, ser vi bern, som far muligheder for at tage del i og bidrage til
det feelles. Omvendt ser vi, at nar mulighederne ikke gribes, far bornene
sveerere deltagelsesbetingelser og manglende oplevelser af "at veere

med” og here til. Et centralt aspekt af at arbejde med skoletilhor er, at
paedagogen stiller sig til radighed og bliver tzet pa barnene, hvilket gar
igen som noget betydningsfuldt i forhold til at skabe deltagelsesmu-
ligheder og forbinde barn i deres lege og samarbejdsopgaver. Peedago-
ger, som har betingelser til dette, ser det som en veesentlig del af deres
opgave og faglighed at forsta berns handlinger som meningsfulde
bidrag til det felles og at vise bernene, at de er til radighed. Dette ser
vi som vigtige paedagogiske greb i forhold til berns trivsel og oplevelse
af skoletilhar. Men vi ser ogsd, at en sadan vedholdende og paedagogisk

opmerksomhed kan have svaere betingelser i skolen.
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