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Resumé

I denne artikel saetter vi fokus pa de kropslige processer, der udfolder sig i forbindelse med
leesning af en billedbog om klimatiske forandringer i barnehaven. Med inspiration fra kropsfae-
nomenologiske og nymaterielle teoretiske perspektiver undersgger vi, hvordan bern engagerer
sig i spergsmal om klima, ded og forandring i forbindelse med lzesning af billedbgger i daginstitu-
tionen. Analysen peger p3, at barn forholder sig til komplekse og abstrakte aspekter af natur- og

samfundsforandringer pa mader, der er kropsligt og stedsligt situeret.

Negleord: Dagtilbud, peedagogik for baeredygtighed, barnelitteratur

Abstract

Place, Body, and Deep Geological Time: Reading Climate Change with Preschoolers

This article explores how children in day care institutions relate to questions of time, death, and
climate change. Analyzing reading sessions with inspiration from phenomenological and new
materialist perspectives, we explore how children comprehend complex and abstracts subjects

by engaging their bodies and relating spatially to specific places.

Keywords: Early childhood, education for sustainability, children’s literature
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Skal barn beskyttes mod sveere
emner og spargsmal, eller

skal de ses som medborgere
og en del af samfundet?

Indledning

Skal vi diskutere insekters ded og biodiversitetskrise, isen der smelter,
isbjornenes forsvindende levesteder, oversvemmelser, hedebelge, tarke
og skovbrande med bgrn? Skal bern beskyttes mod sveere emner og
sporgsmal, eller skal de ses som medborgere og en del af samfundet?
Kan bern overhovedet forholde sig til de forandringer, der for gjeblik-

ket sker med landskab og natur?

Som undervisere pa paedagoguddannelsen, der arbejder med beeredyg-
tighed som paedagogisk tematik, meder vi ofte denne type sporgsmal
og refleksioner hos bade studerende og faerdiguddannede padagoger.

I denne artikel vil vi foresl3, at bern godt kan forholde sig til klima-
forandringer og okologisk krise, og at et sted at starte det paedagogi-
ske arbejde med denne type temaer kan vare i bornelitteratur, som

behandler gkologiske emner.

Set som en seerlig aestetisk kunstform rettet mod bern, kan billedbe-
ger betragtes som et sted, hvorfra samfundsforandringer og kulturelle
paradigmeskift behandles, diskuteres og formidles. | 'voksen-kunsten’
ses en steerkt stigende maengde kunst og litteratur, som gennem sanse-
lige og aestetiske erfaringer leegger op til refleksion over de forskydnin-
ger i vores forstaelse af menneskets plads i naturen og verden, som den
okologiske krise aktualiserer (Davis & Turpin 2014; Vermeulen 2020).
Disse kulturelle ideer finder ogsa vej til barnekulturen (Goga m.fl.
2018; Goga & Eskebzek 2021), og i billedbeger til barn behandles i dag
morket, deden, grimheden og sorgen forbundet med okologisk krise —
men som oftest med en havelage stdende aben, der peger p3, at dette

ikke er slutningen pa historien, at der er en fremtid, en vej videre frem,

og at der er brug for det livsmod, den lyst og det oprer, som barndom

gores af.

Pa baggrund af et pilotstudie gennemfort i samarbejde med stu-
derende fra peedagoguddannelsen pa Kebenhavns Professionshg;j-
skole underseger vi i denne artikel, hvad der kan foregd, nar bern og
paedagogiske voksne lzeser barnebager om gkologiske og klimatiske
forandringer. Med teoretisk inspiration fra kropsfaenomenologiske og
nymaterielle perspektiver saetter vi fokus pa, hvordan bern gar i dialog
med tekst og billeder og engagerer sig kropsligt og refleksivt i spargs-
mal om klima, ded og forandring i forbindelse med lzesning af billedbe-
ger i daginstitutionen. Ambitionen er at give et indblik i, hvordan den
littereere og eestetiske formidling af komplekse eller abstrakte narrati-

ver konkretiseres af barnene i hverdagssituationer.

Teoretiske anslag: Krop, sted og lesning i en verden i forandring
Klimaforandringer og okologisk krise er faenomener, hvis tidsmaessige
og rumlige udstraekning er sveere at begribe, selv for voksne. Imidlertid
har de fleste voksne i dag en kropslig erfaring af, at vejrmenstre, vejr-
begivenheder og plante- og dyreliv pa kendte steder har forandret sig
siden deres barndom. Det geelder ikke barnene, hvis livsbane er for kort
til at tilbyde en konkret erfaring til historisk leengevarende forandring.
Alligevel peger barndomsforskning p4, at nogle barn forholder sig til

klimatiske og @kologiske forandringer i de landskaber, de bebor.

Eksempelvis viser etnografiske undersagelser af baern i Mongoliet,
Mexico, Alaska og England (Irvine m.fl. 2019), at bern forstar klimafor-
andringer pa baggrund af deres hverdagsliv i konkrete landskaber og

sociale sammenhaenge. Identitet, sociale relationer, folelser og kropslige
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sanseerfaringer star centralt i barns forstaelse af klimatiske forandrin-
ger og er i dialog med den mere abstrakte viden om klimaforandrin-
ger, som bgrnene har adgang til gennem skole og medier. Barns viden
relateret til natur og forandring bliver séledes til i komplekse sammen-
stillinger mellem sanseerfaringer, kulturelle og relationelle forstaelser af
landskabet samt abstrakt og videnskabelig viden om klima, som filtre-
res og videreformidles til bern pa forskellig made afhaengig af politisk

ideologi eller ontologiske forstaelser af naturen.

Bornebeger er et af de kulturelle medier, som giver bern adgang til
kulturelle landskabs- og naturforstaelser og samfundsmaessige reflek-
sioner over forholdet mellem menneske og natur (Goga m.fl. 2018).
Billedbogen udger nogle af barnets tidligste meder med billedsprog og
billedkunst (Eskebaek Larsen 2022). Det er ogsa veerker skabt af voksne
til barn (Hansen 2016), men selvom barnets made med bogen er medi-
eret af voksnes (paedagogiske) hensigt, er barnelitteratur kunstneriske
medier i egen ret (Weinreich 2004).

Feenomenologisk orienteret forskning i leeseoplevelser har peget pa
sammenhznge mellem kropslige sansninger, steder og leeseoplevelser
(fx Hauer 2020). Det kropsfaenomenologiske perspektiv udfordrer den
kartesianske dualisme mellem krop og sind og ser menneskelig erfaring
og handlekraft som grundlaeggende kropsligt, stedsligt og tidsligt situe-
ret (Merleau-Ponty 2012). Dette galder ogsa sprog, leesning og mundt-
lige forteellinger, som lever i kropslige og stedslige situationer (Ingold
2011; Mogensen 2023). | de situationer, vi analyserer i denne artikel, er
bade voksne og barn, vejret, de fysiske omgivelser og de muligheder,
de tilbyder for fx fordybelse, distraktioner eller associationer, med til at
forme lzesningen. Den felles leeseoplevelse kan ses som en falles van-
dring gennem et bade imaginzert og fysisk landskab, som barnene er
aktive medskabere af (Liset 2018; Ingold 2011).

Forskning i billedbager, som traekker inspiration fra nymaterielle og
posthumane filosofiske tilgange, foreslar at forsta leeseoplevelsen

som en transformativ praksis, hvor bogen indgar i relationer med

sine laesere pa mader, der oplaser skellet mellem det diskursive og det
materielle (Garcia-Gonzalez m fl. 2020). Billedbogen er set med dette
perspektiv mere end et medie med et aestetisk formsprog, som skaber
mulighed for kognitiv erkendelse gennem sanselig erfaring (Rasmus-
sen 2009). Snarere kan bogen ses som en agent, som er i dialog med
leeserne pd mader, der omfatter bade det kognitive, kropslige og affek-
tive (Garcia-Gonzales m.fl. 2020, s. 544).

I forleengelse af dette perspektiv er vi optagede af, om dialoger mellem
bern og billedbager kan udfordre vanlige kognitive kategoriseringer
og kulturelle forstaelser af en modsaetning mellem menneske og natur.
Forskning i barn og natur, som traekker inspiration fra nymateriel og

posthuman filosofi, har peget p3, at relationerne mellem menneske

og ikke-menneskelig natur kan forstas som langt mere sammenfil-
trede og horisontale, end vi i en vestlig kontekst er vant til at teenke om
dem. Pauliina Rautios undersogelser af hvordan berns hverdagsprak-
sisser abner sig sestetisk og affektivt mod deres materielle omgivel-

ser (2013), har inspireret vores udforskning af laesesituationen som et
rum for (kropslig og verbal) dialog om sammenhangene mellem krop
og verden. Med inspiration fra Helene llleris (2022) og Mia Osterlund
(2021) diskuterer vi desuden, hvordan de umiddelbare stedsligt situ-
erede, kropslige, sanselige og aestetiske mader med billedbogen ogsa
kan veere et mede med naturens, klodens og menneskets sma og store

tidsperspektiver.

Metode

Pilotstudiet, som danner baggrund for artiklens analyse, er en udlgber
af forskningsprojektet Barn og baeredygtighed (2021). Gennem en del-
tagerorienteret kortleegning undersegte dette projekt hvor, hvordan
og med hvilke paedagogiske intentioner, der arbejdes med paedagogik
for baeredygtighed i danske dagtilbud (Madsen m.fl. 2023). Kortlaeg-
ningen pegede p3, at pedagoger oplever at vaere i tvivl om, hvordan
de skal handtere barns bekymringer i forhold til klimaforandringer og
baeredygtighed, og er bange for at skabe angst blandt barnene (se ogsa
Husted m.fl. 2023). Forskningen rejste pa den baggrund en nysgerrig-
hed pa at give stemme til borns perspektiver, tanker, folelser, erfarin-
ger og viden, og pa at udvikle mader at give disse perspektiver plads i

paedagogisk arbejde.

Som en made at arbejde videre med denne interesse trak vi diskus-
sionen ind i undervisningen pa paedagoguddannelsen pa Kebenhavns
Professionshgjskoles profil i Natur og baeredygtighed under dagtilbuds-
specialiseringen. | lobet af 2022 eksperimenterede vi sammen med 3
hold studerende med lzesning af billedbager med henblik pa at abne
for dialog om svaere samfundsmaessige emner som klimaforandring og
okologisk krise med udgangspunkt i barnenes egne erfaringer og per-
spektiver.

Som undervisere udvalgte vi bager, der kan ses som poetiske para-
fraser over menneske-natur spergsmal, som har en undersggende/
kritisk tilgang til antropocentriske naturforstaelser, og som underseger
menneskets relation til sin omverden og andre vaesner. De studerende
udvalgte i grupper en bog, som de havde lyst til at arbejde med, og
kontaktede herefter deres seneste praktiksted og aftalte at komme ud
og laese med en mindre gruppe barn. De fleste grupper valgte pa bag-
grund af deres erfaringer med malgruppen og deres egne interesser
bogen Ikke NU, men NU af Thomas Vinding med illustrationer af Birde
Bonde (2003), og det er observationer fra disse leesninger, vi behandler

analytisk.
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Som forberedelse arbejdede vi i undervisningen, inspireret af recepti-
onsteori, med didaktiske og aestetiske metoder til billedbogslaesning
med fokus pa samtale (Solstad 2016). Vi enskede at engagere barnene
aktivt, dialogisk og demokratisk i leesesituationen og give plads til ber-
nenes bidrag, perspektiver, fantasi og medtaenkning (Warming 2011,
Solstad 2016, Basse m.fl. 2008). Undervejs i processen blev det tydeligt
for os, at medet med billedbogen engagerede barnenes kroppe og
sanser (Rasmussen 2009), savel som sted, materialer og tid (Ingold
2011).

I undervisningen var vi nysgerrige pa det paradoks, at man som voksen
kun kan tilstraebe at fa indblik i barnets perspektiv (Warming 2011),
ligesom observationer kun kan tilstraebe objektivitet og vil rumme et
element af fortolkning. Vi tilstraeber i artiklen at praesentere bgrne-
nes perspektiver, men observationerne afspejler naturligvis ogsa den

voksen- og forskerinteresse, som de er rammesat af.

Den ene af artiklens forfattere deltog som observater i 5 af i alt 12
leese-seancer. De empiriske eksempler i artiklen kommer primzert fra
forfatterens feltnoter fra 2 af disse seancer, foretaget i hhv. februar og
september 2022, men analysen traekker ogsa pa resten af materialet.
Planlaegning, undervisning, samt analyse og fortolkning af det empiri-
ske materiale er foretaget af de to forfattere i feellesskab.

lkke NU, men NU

Nyere berne- og billedbeger indskriver sig i en barnelitterzer og paeda-
gogisk tradition med et syn pa barnet som kompetent akter i eget liv
(Hansen 2016). Det er litteratur, som binder an med store falelser og
tabuiserede emner som angst, sorg, ensomhed, ded, krig, sygdom,
dysfunktionelle familier osv. (Henkel & Johansen 2012), og som bygger
pa en forstaelse af barnets ret til at blive meadt i sine oplevelser og erfa-
ringer. Bornelitteraturen ser i denne tradition sig selv som et aestetisk
og kunstnerisk medie, der kan skabe mgdesteder mellem bern og
voksne, som bidrager til dialog og erkendelser (Kampp 2002). Bornelit-
teratur om gkologisk krise, der indskriver sig i denne forstéelse af barn,
soger at bidrage til refleksion over vores forstaelse af menneskets plads
i naturen og verden. Det er litteratur, som ikke moraliserer eller har et
natur-romantisk udgangspunkt, men som skaber plads til at opdage
nye sammenfiltrede forbindelser mellem menneske og natur, som
bner for andre perspektiver pa dyb geologisk tid og forandring (Oster-
lund 2021) og skifter perspektivet vaek fra antropocentriske forstaelser
af mennesket i centrum og i en seerlig magtfuld position (Goga m.fl.
2018; Skyggebjerg 2021; Flinker 2021).

Bogen lkke NU, men NU (Vinding 2003) kan ses som et tidligt eksem-
pel pa denne type bernelitteratur. Bogen behandler klimaforandrin-
ger i geologisk tid og adresserer ikke den nuvzerende okologiske krise,

men tilbyder masser af associationsmuligheder hertil (billeder af is der

smelter, isbjernen der sveder osv.). Geologisk tid praesenteres som en
serie af apokalypser i en tekststruktur, hvor det ene “nu”, et stillesta-
ende moment, folges af det naeste, og skaber en kaede af forandring. Fx
som her: “NU kom der nye dyr, som bedre kunne tale kulden. De gik
oven pa isen og anede ikke, hvad der la dybt under dem”, mens billed-
siden viser organisk materiale og dyreknogler fra den abe, pelikan og
mammut, vi indtil nu har fulgt, i lag under overfladen, hvor en isbjern
og en snehare gar rundt. Sadan preesenteres forandring og ded. Slutte-
ligt bliver barnet selv indsat i denne uendelige raekke af “nu’er”. P4 den
sidste side samler et barn et stykke rav med en myg op pa stranden, en
slags flaskepost fra urtiden. Men bogen slutter forst med szetningen:
"Men det var dengang. For NU sidder vi jo og kigger i en bog”. Barnet
selv placeres i det uendelige tidsperspektiv i et geologisk landskab i
kontinuerlig forandring. Bogen tilbyder pa den méde en accept af for-
andring som et livsvilkar.

| alle de laeseseancer omkring bogen, som vi observerede, engagerede
bernene sig med deres kroppe i dialogen med bade fortzellingens kon-
krete elementer som dyrs liv og vejrbegivenheder, men ogsé abstrakte
forhold som tid og ded. | det folgende vil vi med eksempler fra laes-
ningerne vise, hvordan bern er stedsligt situerede i daginstitutionens
rum med hinanden og med deres kroppe knytter viden om gkologiske
sporgsmal og frie associationer sammen.

Laesning og tilstedevaerelse pa nzere og fjerne steder

En af leeseseancerne foregar i en bernehave, som ligger i et naturom-
rade, hvor bernehaven holder dyr. 3 studerende og 4 barn samt for-
skeren sidder i et legehus og lzeser. Barnene er 4-5 ar gamle og er under
leesningen relativt stille. Den studerende lzeser op, at "Nu kom der nye
dyr, der bedre kunne tale kulden”, og der opstar en samtale om isbjor-
nen og kaninen, der gar levende rundt. Barnene taler om hvilke dyr,
der kan tale kulde. Fra huset, hvor vi sidder, kan vi se en lille hest, og
bernene peger pa hesten og taler om, om heste kan téle kulde. Hvis de
far "hestetgj pd”, siger pigen Lucy. | dialogen med forteellingen vender
bernene sig vaek fra fortzellingens sted og mod det sted, de kropsligt er
til stede i. Inddragelsen af det, de kan se i deres umiddelbare omgivel-
ser, er med til at skabe sammenhzng og logik, samtidig med at deres

kropslige og stedslige erfaringer udvides med nye indtryk fra bogen.

En anden laeseseance foregar indenders, hvor 5 bern i 5-6 arsalderen
og 4 studerende sidder pa gulvet pa puder. Ogsa her vender barnene
sig kropsligt ud mod rummet, hvis genstande tilbyder mulighed for at
stotte deres afprovning af viden, forstaelse og argumentation. Det sker
fx i forbindelse med en samtale, som handler om havdyrs sterrelses-
forhold og levevis. "Der ligger et tree der, og fisk”, siger et barn og peger
i bogen. Der opstar snak om hvilke fisk, der spiser hvilke fisk. Der er
ogsa en hval, og drengen Peter kigger pa den og siger: "En spaekhugger
spiser fisk”. "Nej, de spiser bleeksprutter”, svarer en anden. Peter rejser
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Barnenes forstaelse af den mere
abstrakte narrative linje i billedbogens
forteelling bliver skabt i dialog med
de konkrete steder og genstande

sig hurtigt fra kredsen og henter figurer fra legetgjet, som han holder
op, sa de andre kan se. Han traekker en spaekhuggerfigur op og herefter
en bleksprutte, som er meget sterre end spaekhuggeren. Den kan en
spakhugger jo ikke spise, forklarer han. Bgrnene taler videre om, hvad

spaekhuggere sa spiser.

Begge eksempler peger pa, at bernenes forstaelse af den mere
abstrakte narrative linje i billedbogens fortzelling bliver skabt i dialog
med de konkrete steder og genstande, som de er til stede med under
leesningen. Laesningen foregar som en form for belgebevagelse mellem
billederne, den voksnes fortzelling og de genstande og vaesener, som
omgiver bernene. Imidlertid er det ikke kun det helt konkrete sted for
leseoplevelsen, som inddrages i barnenes dialoger med og om bogen.
Fortzllingen knyttes ogsa til bernenes tidligere erfaringer (jf. Liset
2018; Ingold 2011), bade i daginstitution og hjem, men ogsa med rela-
tioner til andre steder i en global verden.

I den indenders lzesesituation kigger barnene pa et billede af stormen
med veeltede traeer og dyr, der springer afsted. “Og man tror, det er
legn, men det blaeste veerre endnu. Til sidst var der ikke et tree, der
stod op” siger billedteksten. Aksel forteeller om sin farmor og farfar i
Australien, hvor der har vzeret store skovbrande. "Der var en kaenguru,
der dede”, siger han og forklarer, at han-kaenguruer er meget staerke.
"De skulle bare komme hen til farmor og farfar”. Drengen forbinder
ikke branden i Australien med viden om klimakrise, men han har en
erfaring med voldsomme vejrbegivenheder, som bliver relevante i laes-

ningen af bogen.

Med inspiration fra bl.a. antropologen Tim Ingold (2011) har Tonya
Rooney (2018) diskuteret barns relationer til vejret som del af deres
komplekse og sammenfiltrede forhold til landskab og omgivelser.
Vejret er del af barns hverdagsliv, og forandringer i det lokale landskabs
vejrmanstre kan give levet erfaring med klimaaendringer (Irvine m fl.
2019). | dette tilfelde er det dog ikke deres egne erfaringer med vejret,
som barnet traekker ind i laesningen, men vejrbegivenheder pa fierne
steder, som lige preecis denne dreng har en personlig relation til, men

som andre barn maske har haft adgang til gennem mediebilleder.

Ogsa i et andet tilfelde traekkes mediebilleders steder ind i leesning,
denne gang i en egentlig refleksion over menneskets rolle i relation til
naturen (som bogen med sit abne format egentlig ikke laegger op til).
Et billede af en fiskeruse, som et fortidsmenneske fisker med, forbin-
der barnene med trawlfiskeri, som de er enige om er problematisk, og
de gor sig overvejelser over hvilke fiske-mader, som er bedre. "Man ma
ikke lave en ruse, sa kommer man til at fange alle fiskene, og sa er der
ikke andre, der kan fange fiskene. Man skal bare bruge en fiskestang.”,
siger Jonas. "Fiskene kommer igen”, indvender Aksel, der dog ogsa
nikker til, at en fiskestang er bedst.

Eksemplerne peger p3, at berns umiddelbare savel som tidligere eller
medierede erfaringer med steder traekkes med ind i laesningen, nar

de i feellesskab med hinanden og de voksne skaber mening af bogens
fortaelling om geologiske og klimamaessige forandringer. Samtidig
giver begge eksempler et billede af barns forstaelse af mennesket som
beskytter (og i det sidste tilfeelde potentiel edelaegger) af naturen, som
ikke udspringer af bogens fortzelling. | det folgende ser vi neermere p3,

hvordan ogsa de tilstedevaerende kroppe traekkes ind i laesningen, og
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hvordan der i denne proces ogsa fremstar andre billeder af menneskets

forhold til naturen.

Kroppenes spor og sammenfiltrede natur

Til den tidligere beskrevne laeseseance, som foregér indenfor med
puder pa gulvet, sidder barnene i begyndelsen i en halvcirkel uden

om den studerende Marie-Louise, der laeser hgjt af bogen. Lars, som

de kender fra praktikken, har placeret sig sammen med bgrnene, med
front mod hejtleseren. Der gar dog ikke lang tid, for barnene har
oplest cirklen og bevaeget sig frem mod hejtlaeseren, sa de kan rore
ved og pege i bogen. Samtidig interagerer de med deres stemmer og
kroppe med hinanden. Vi er pa de sider i bogen, hvor plante- og dyre-
skeletter ligger i lag under isen. Pa dette sted skal bogen vendes pa

den anden led, som en effekt, der viser, hvor meget mere der er under
jordens overflade, end over den. Dette sted er et vendepunkt i bogen,
der visuelt er interessant og fanger barnenes opmarksomhed. Barnene
peger pa skeletterne og siger, at der ogsa er "skeletter af traeer” pa bil-
ledet. "Har treeer skeletter?” sporger Lars. Der er snak om og forklarin-
ger p3, at traeer kan blive forstenet, og at knogler ogsa kan blive til sten.
| forleengelse af snakken om forsteninger begynder drengen Anton at
maerke pa sine egne knogler og pa sit hjerte og kobler pa den made
det, han ser og herer, til sin egen krop. Ogsa de andre barn maerker pa
kroppen, pa de harde knogler, men ogsa pa de blade steder under rib-
benene. Observatgren fa fornemmelsen af, at der pludselig i rummet
foreligger den mulighed, at der er et faellesskab imellem traeer og
knogler, som begge kan blive til sten — og som begge er harde i forve-
jen. Med kroppen leses en relation ikke blot til afbildede mennesker
eller dyr, men ogsa traeer og planter. Videre i laesningen forklarer en
dreng, at hans kammerat "har planter pa grene”. Det er en forklaring
pa, at han ikke kan lade vaere med at rere vennens vorte, som den
voksne beder ham om, men virker ogsa som en forleengelse af en lege-
filosofisk refleksion over oplesning af forskellene pd menneske og natur,
og sanse-erfaringen af menneskelige kroppes mulige forbindelse til det

ikke-menneskelige i naturen.

Pauliina Rautio (2013) diskuterer, hvordan berns tilsyneladende ubety-
delige handlinger som at samle en sten op og putte dem i lommen, kan
ses som ubevidst kropslig forankret "lege-filosoferen” med erfaringen
af at vaere forbundet med det ikke-menneskelige i naturen, snarere
end adskilt fra det. Rautio beskriver, hvordan der opstar en forbindelse
mellem sten og barn, og alt det som er til stede i det rum og tidsfor-
Iob, indtil stenen slippes eller tabes igen, og barn og sten fortszetter pa
hver deres vej. Stemningen fra dette situerede mede sedimenteres i
kroppen som en levet erfaring. Maske kan denne type handlinger sam-
menlignes med vores observationer af barn, der gennem deres kroppe
forbinder sig til den ikke-menneskelige natur, som ses pa billedbogens
billeder, og danner mening og erfaringer, som lagrer sig i deres kroppe

og bevidsthed. Med den kropslige erfaring folger dermed ogsa en for-

staelse af tid, som imidlertid udfordres af de dybe og lange tidsperspek-
tiver, som praesenteres i bogens forteelling.

Tid, vaettelys og oldefars stenalderkniv

Vi er nu pa en side i bogen med billeder af forsteninger i havet: sapind-
svin, rav og veettelys. "Det er veettelys”, forklarer den studerende
Marie-Louise og sperger, om bernene kender dem. Der opstar snak
om, hvorvidt vaettelys kan taendes, og en dreng kommer i tanker om,
at man kan teende ild med sten, og associerer derfra til en erindring om
sin oldefar: "Min oldefar har fundet en kniv fra stenalderen. Men min
oldefar er ded nu. Den kan ikke skeere, fordi takkerne er vaek”. Drengen
skaber en associationsraekke fra det forstenede veettelys til oldefarens
stenalderkniv — og placerer oldefaren, som er ded, i en flles fortid af
dede ting, kroppe og forsteninger. Nu dbnes en dor til et rum af fortid,
med et uendeligt tidsperspektiv. Barnene taler om dinosaurer, "de har
levet i mange ar. For 100 ar siden. Nej. 1 million ar siden...”. En dreng
gar i gang med en forklaring: "Jeg har set i flernsynet at i Triastiden...”,
men han gér i sta i seetningen. Han prover at talle til, hvor mange ar
siden Triastiden er — han kommer til 47. Forseget pa at konkretisere
det abstrakte tidsperspektiv ved at teelle ma opgives; der er ikke fingre
nok eller tid nok til at begrebsliggere hvor mange ar, der er gaet. Der er
tale om sa stort et tidsperspektiv, at de grammatiske tider ogsa smelter
sammen: | den samme satning placerer barnene dinosaurerne bade i
nutid, datid og abstrakt uendelig fortid.

Merleau-Ponty peger p3, at vores erfaringer situeres tidsligt i kroppen,
séledes at tidligere erfaringer “sedimenteres” kropsligt og er med til

at orientere vores erfaringer af verden (2012:131-2). | mgdet med den
dybe geologiske tid, dod og uddeen slar bernenes egne kropslige erfa-
ringer imidlertid ikke til, men bogens fortzelling og aestetik tilbyder en
mulighed for at forholde sig til mere abstrakte og “dybere” forstaelser af
tid (jf. Bollingberg 2023; llleris 2022; Osterlund 2021). | associationerne
mellem ferst traeer og knogler, som bliver til sten, og senere refleksio-
nerne over sten, der formes til flinteknive, som oldefar har fundet og
holdt i sin hand, bliver de store tidsspaend knyttet til relationer, der er
konkrete nok til, at man kan tale om dem. Barnenes samtale beveeger
sig videre fra tree til sten, nu tales der om diamanter, som er det har-
deste i verden, og som findes i rummet og i tunneller under jorden.
Bornene er nu géet fra at forbinde sig selv med generationernes gang,
der indgar cyklisk i jordens materie i et geologisk tidsperspektiv, til at
udvide med en spatial forstaelse der straekker sig fra jordens indre og
helt ud i det ydre rum. Det er et kompleks af objekter, der her forbindes
i et meningsskabende fzllesskab og lagrer sig kropsligt som indsigt og
erfaring (Rautio 2013).

Afsluttende diskussion
Med analysen af leeseaktiviteterne har vi vist, at det at lzese billedbg-
ger med bern i stedsligt og socialt situerede feellesskaber bade traekker
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pa og skaber indsigter og erfaringer, som “sedimenteres” kropsligt hos
den enkelte og er med til at orientere erfaringer af verden (Merleau
Ponty 2012). At praesentere born for flertydige og komplekse kunstne-
riske produkter kan vaere med til at engagere dem (og de voksne) til at
taenke med og videre og vaere aktive skabere af mening og betydning.
Dermed kan kunstneriske produkter som billedbeger give mulighed
for at arbejde paedagogisk med barnets dannelse og selvstendige med-
skabelse, ogsa i forhold til komplekse og eksistentielle problemstillin-

ger, som klimakrisen stiller os overfor.

At laese pa en made, der giver plads til barns dannelse og medskabelse,
kan imidlertid vaere udfordrende for den paedagogiske voksne. | alle

de observerede situationer oplevede vi studerende, som var i tvivl om,
hvordan de skulle fortolke deres voksenrolle i laesesituationen. Skulle
de opklare, hvad spaekhuggeren spiser og forklare, at traeer ikke har ske-
letter som mennesker? Skulle de ga ind i diskussionen om overfiskeri?
Skulle de bruge laesningen som anledning til at skabe naturfaglig leering
eller pege pa etiske retningslinjer? Skulle de stoppe barnenes associa-
tioner, ndr de ikke direkte forholdt sig til bogens tema? Spargsmalene
afspejler, at dagtilbudspaedagogikkens tilgange til natur, baeredygtig-
hed, klima- og samfundsforandringer ikke altid sker med udgangs-

punkt i barns engagementer.

Bogen Ikke NU, men NU inviterer med sit komplekst fabulerende
univers og sproglige poetiske enkelthed barn og voksne ind i en gkokri-
tisk fortaelling om kloden og menneskets plads i verden. Den abner et
dybt og komplekst perspektiv af geologiske tider, der ligger bade for og
efter menneskehedens (Osterlund 2021), som kan give en erkendelse
af, at det, vi lever nu, vil forandre sig. Det er naturligvis ogsa et dysto-
pisk perspektiv, men i ingen af de lesesituationer, vi observerer, skaber
leesningen angst. Snarere viser vores analyse, at barnene engagerer sig
kropsligt, stedsligt og tidsligt i fortzllingen og meder det komplekse
og abstrakte med konkrete erfaringer. | disse engagementer opstar for-
skellige billeder af menneskets relation til den ikke-menneskelige natur,
som peger i forskellige retninger, og i nogle tilfeelde oploser saedvanlige
adskillelser og kategoriseringer. Hvis voksne ter folge med bgrnene ind
i fortaellingen uden at indhegne den i begreber og etiske retningslinjer,
kan laesningen give barn og voksne redskaber til i faellesskab at mede
og handtere det angstprovokerende: | dette tilfeelde ved at made for-
anderlighed med accept, og erkende dybere forstaelser af menneskets
relation til naturen ved at etablere et storre perspektiv. Hermed for-
skydes ogsa perspektivet pd mennesket som seerligt magtfuld og i over-
herredemme til fordel for en forstaelse af forbundethed med naturen.
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