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Resume

Artiklen beskeeftiger sig med et metodiske arbejde med at udvikle en kortlaegningsmetode som
en del af interviews med born. Arbejdet er gjort i forbindelse med min ph.d.-athandling, hvor jeg
med inspiration fra den kritiske psykologis medforskerteenkning tilrettelagde et 10 maneder langt
feltarbejde i en skoleklasse, "x-klassen”, fra 3. til 4. klassetrin. Feltarbejdet var rettet mod at felge
barnenes fellesskaber og konflikter over tid for at fa indblik i, hvordan sociale processer i berne-
nes arbejde med at udvikle konflikter og feellesskaber sasmmen far betydning for in- og eksklusion

af barn i almenskolen. Artiklen henvender sig til forskere, praktikere og studerende.
Nogleord: barneforskning, inklusionsforskning, inklusion, konflikter, feellesskaber

Abstract

Mapping with children — empirical work on social conflicts and social processes over time in school
This article describes how | worked with mapping as a method in interviewing children about
developments in their social conflicts at school. The article is based on my Ph.D.-thesis in which

| conducted a 10-month long fieldwork that was methodically inspired by the concept of co-
researching stemming from Danish-German critical psychology. Following the children of a
public-school class across grade 3 and 4, | made empirical investigations on how the children
perceived and understood their own social lives in school - through a focus on conflicts in child

communities. The article is relevant for researchers, practitioners, and students.

Keywords: inclusion, child research, school, conflicts, co-researchers
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Leerke: De der drenge ... Kan du huske, der var sidste gang, vi lavede
det her? Der havde du, Mikkel og Christian og Villads — de la i sadan
en gruppe for sig selv og spillede rigtig meget fodbold. Nu er Villads
jo gdet ud. Nar der sadan er nogen, der gar ud, forandrer det noget?

Carl: Det kan det godt nogle gange.

Leerke: Ja.

Carl: Fordi at Mikkel var Villads’ rigtig gode ven.

Leerke: Ja.

Carl: Nu er Villads gaet ud, og nu kan Mikkel rigtig godt lide mig.

Dette uddrag stammer fra et interview med Carl, hvor han og jeg
arbejder med kortlaegninger under interviews. Kortleegninger gar ud
pa, at barnet far udleveret et antal kort med navnene pd alle born i
klassen. Herefter skal barnet laegge kortene ud, alt efter hvem der er
mest sammen i klassen. Imens fortaller barnet, eller intervieweren
sporger ind til detaljer og nuancer i barnets kortlaegning. Efterfolgende
tages der et billede af kortleegningen, som medbringes til det neeste
interview, hvor det sammenholdes med en ny kortleegning. Det lille
uddrag ovenfor er fra det andet af to interviews, og Carl og jeg bruger
hans tidligere og nuverende kortleegning som udgangspunkt for
interviewet. Uddraget illustrerer, hvordan vi gennem kortlaegning som
metode kan tale om klassens feellesskaber set fra barnets perspektiv og
samtidig, ved at lave et nyt interview senere, tale om udviklinger over
tid. I interviewet fortzeller Carl, hvordan fzllesskaberne blandt dren-
gene i x-klassen har udviklet sig, efter Villads er gaet ud af klassen. Bade
de forskydninger, det har skabt, og de deltagelsesmuligheder, det har
udviklet for Carl.

| denne artikel vil jeg vise, hvordan jeg som en del af forskningsprojek-
tet Konflikter om Borns Skoleliv har arbejdet med at udvikle empiri
sammen med bern, hvor deres perspektiver pa sociale processer i kon-
flikter og feellesskaber er blevet synlige. | det folgende vil jeg farst give
et overblik over forskningsprojektets baggrund og undersogelsesinte-
resser og introducere x-klassen som forskningssammenhang. Herefter
vil jeg vise, hvordan jeg udviklede kortlaegningsmetoden i et forsog

pa at skabe empiri med udgangspunkt i bade bernenes hverdagsliv i
skolen og forskningsprojektets erkendelsesinteresser. Afslutningsvis dis-
kuterer jeg nogle etiske opmaerksomheder i forbindelse med metoden

og beskriver kort projektets overordnede analytiske fund.

Baggrund for projektet
Ph.d.-afhandlingen, som denne artikel udspringer af, blev til som en del

af et storre forskningsprojekt ved navn Konflikter Om Berns Skole-

liv (KOBS). KOBS-projektet tog udgangspunkt i en bred problemstil-
ling om inklusionsvanskeligheder i almenskolen, og i projektgruppen
deltog ni forskere fra forskellige danske universiteter og professionshgj-
skoler. Der var i alt knyttet tre skoler til projektet, og forskerne havde
som faelles udgangspunkt at felge sociale konflikter pa skolerne fra
forskellige parter — i dette tilfeelde born, forzeldre, leerere, peedagoger,
ledere og psykologer. De forskellige parter blev knyttet til projektet
som medforskere (Hgjholt & Kousholt, 2018a). Gennem feltarbej-

der og medforskermader blev en kollektiv empiri skabt, der inddrog
mange forskellige deltageres perspektiver pa de sasmme konflikter i de
tre skolers hverdagspraksis (Hgjholt & Kousholt, 2018a, 2018b). | min
ph.d.-afhandling fulgte jeg barnene pa én skole. Det metodiske arbejde,
der skrives frem i denne artikel, retter sig mod at undersege barns per-
spektiver pa fellesskaber og konflikter i deres hverdagsliv i skolen. Heri-
gennem analyserer jeg, hvordan vi bade nutidigt og historisk kan forsta
inklusionsproblemer i almenskolen (Testmann, 2018, 2021). Skolen, jeg
var tilknyttet, 13 i en mellemstor dansk provinsby, og jeg fik mulighed

for at folge x-klassen over 3. og 4. klassetrin.

Mit udgangspunkt for at traede ind i undersogelserne sammen med
bernene var forskningsspergsmalet: Hvad handler barns konflikter og
feellesskaber om i skolen? Spergsmalet rettede sig mod at undersoge
berns perspektiver pa konflikter og faellesskaber i skolen som noget,
der er knyttet til skolen selv. Altsa ikke som et udtryk for relationelle
forviklinger (Kousholt, 2012; Testmann, 2021), men som et spergsmal
om deltagelse i skolens konfliktuelle praksis (Axel, 2011; Busch-Jensen,
2011). Spargsmalet skal ses som en del af KOBS-projektets grundlaeg-
gende forstaelse af inklusionsvanskeligheder som knyttet til menne-
skers deltagelse i konfliktuel praksis (Axel, 2011; Holland & Lave, 2001),
og hvordan et analytisk fokus pa konflikter (Axel, 2011; Busch-Jensen,
2014; Hojholt & Kousholt, 2018b) kan ébne for forstaelser af en konkret
praksis (i dette tilfeelde skolen) og de forskellige deltageres muligheder
og betingelser for deltagelse heri.

| den nordiske barneforskning har man i mange ar veeret optaget af at
inddrage barns perspektiver pa deres eget liv (O’Neill, 2014; Prout &
Christensen, 2002). Det betyder, at der er blevet udviklet og benyt-

tet forskellige metodiske greb og design, der har rettet sig mod born.
Sarligt indenfor etnografien har der vzret arbejdet med som forsker-
voksen at traede ind i berns liv og verden (Gullgv & Hgjlund, 2003;
Kampmann, 2003). Afhandlingens forskningsdesign hentede i nogen
grad inspiration i det etnografiske feltarbejde (Eder & Corsaro, 1999;
Gullpv & Hgjlund, 2003; Tanggaard, 2014), men vil nok overordnet
kunne bestemmes som praksisforskning, som den er udviklet indenfor
den dansk-tyske kritiske psykologi (Hejholt, 2005; Merck, 2007; Marck
& Nissen, 2005). Praksisforskningstaenkningen udvikledes indenfor
den kritiske psykologi pa baggrund af en metodologisk kritik af den

psykologiske forskning, der i hej grad var inspireret af naturvidenska-
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Mit udgangspunkt for at treede ind
| undersg@gelserne sammen med
barnene var forskningsspargsmalet:

Hvad handler barns konflikter
og feellesskaber om I skolen?

belige traditioner (Holzkamp, 1989; Osterkamp, 2009; Schraube &
Osterkamp, 2013), hvor ‘forskeren’ underseger ‘den udforskede’ og kan
betragte menneskets handlinger i verden ‘udefra’ eller fra et objektivt
sted. | stedet udvikledes en forstaelse af forskning som en felles praksis,
hvor bade forskeren og de, der er en del af den praksis, der underseges,
er en del af den felles forskningspraksis som deltagere (Hgjholt, 1993;
Kousholt & Hgjholt, 2011). Derfor tales der indenfor praksisforskningen
om forskere og medforskere. Denne tilgang til forskning stiller nogle
sarlige forventninger til at udvikle metoder, der understotter falles-
gorelser af forskningsprocesserne for alle deltagere. Det beted konkret,
at jeg som forsker matte udvikle metoder og greb, der kunne under-
stotte, at bernene blev en del af produktionen af empiri pa mader, der
var meningsfulde for dem. Det meningsfulde rettede sig mod at kunne
deltage pa relevante mader. Samtidig indebar det, at de problemstil-
linger, der blev udforsket, faktisk var problemstillinger, som bgrnene
bragte frem — problemstillinger, som blev relevante for dem i deres
hverdagsliv. Derfor var mit ophold i x-klassen et kontinuerligt udvik-
lingsarbejde mellem abenhed overfor barnenes perspektiver, at holde
afhandlingens forskningsspergsmal inde i synsfeltet og at etablere kon-
krete samarbejdspraksisser mellem bgrnene og mig selv. Det samlede
empiriske materiale udgjordes af observationer, interviews med
primaert barn, men ogsa lerere, samt barnemeader, hvor jeg praesente-
rede mine indledende analyser og pa baggrund af bernenes dreftelser
og kommentarer forfulgte nogle analytiske veje og forkastede andre.
Dette gjorde jeg for kontinuerligt at arbejde med bernenes perspekti-

ver pa deres eget hverdagsliv som det retningsgivende.

| det folgende afsnit viser jeg, hvordan jeg arbejdede med dette: forst

ved at introducere x-klassen som forskningssammenhzng og herefter

ved at beskrive metoden kortleegning." Jeg vil inddrage ét af barnene,
Mikkel, som et eksempel pa, hvordan kortleegningsmetoden blev
udviklet gennem gnsket om at folge sociale udviklinger i Mikkels og de
andre barns skoleliv. Alle barnene er anonymiseret og kortleegningerne

er gengivet med andre navne.

X-klassen som forskningssammenhang

Som tidligere naevnt var mit udgangspunkt for at falge barnene og
deres felles liv i klassen at fa blik for, hvordan vi kan forsta konflikter
og faellesskaber blandt bern i skolen som noget, der er knyttet til det
arbejde, barnene gor med at ga i skole. Det betad, at jeg var sammen
med bernene sa meget som muligt, hvorfor jeg fulgte dem pa tveers af
hverdagslivets aktiviteter og steder. Saledes var jeg med til undervis-
ning, frikvarterer, fritidsaktiviteter, legeaftaler, barnefadselsdage osv.
Klassen var i en stor del af denne periode praeget af uro og konflikter
blandt bernene, og de professionelle voksne oplevede klassen som pro-
blematisk og vanskelig at undervise. Her fortzeller bade klassens mate-

matiklzerer og dansklzrer:

Matematiklerer: Jeg har ogsa de to andre klasser, hvor den ene er
helt eksemplarisk, fantastisk og nem, og den anden er ... Ja, der er
ogsd nogle udfordringer i den. Og sa er der denne her klasse, som
lige nu har nogle store udfordringer. Nar man sa kigger pd, hvad
de kan fagligt, sa er der egentlig ikke forskel pa de tre klasser. Men

i denne klasse skal man kempe for at fa det til at lykkes, det man

1 Andre kortleegningsmetoder er anvendt i barneforskningen, f.eks.
sociogrammer (Kofoed et al., 2010) som med mere kvantitativt
sigte optaeller relationer blandt bern og voksne.
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gerne vil, og i den anden klasse, der behaver man ikke engang at

veere kommet, for der kan de selv ga i gang.

Dansklcerer: Jamen, der er rigtig mange barn, som har nogle gode
veerdier, og som egentlig rigtig gerne vil, men sammenlignet med

andre klasser er der rigtig mange born, som er blevet marginaliseret.

Altsa ligesom blevet sendt lidt ud pa sidelinjen. Og det synes jeg, er
problematisk. Altsa, der kan man sige ... Det er vi sa ikke lykkedes
med.

Laererne beskriver her to besleegtede problemstillinger, som jeg
gennem observationer ogsa sa udfolde sig: nemlig at det var sveert for
de professionelle voksne at skabe ro i klassen og at gennemfere under-
visning. Samtidig syntes de sociale faellesskaber blandt bernene at
vaere ustabile og svare for bernene at fa til at fungere, hvorfor flere af
bernene i klassen sa ud til at have sveert ved at finde sociale stasteder.
Det fortalte barnene ogsa under interviewene. Og der sa ud til at veere
en sammenhzang mellem den sociale ustabilitet og den megen uro i
undervisningen. Disse problemstillinger forstar jeg overordnet ikke som
saerlige for lige netop x-klassen, men nok naermere som en genkendelig
dynamik for mange, der har arbejdet med bernefellesskaber i
skoleklasser i almenskolen (se f.eks. Poulsen, 2017; Stanek, 2011). Det
fik imidlertid konkrete betydninger for de enkelte barn i x-klassen. De
konkrete betydninger af konflikter og fellesskaber arbejdede jeg med
gennem forskningsspergsmalet om, hvad konflikter og fzellesskaber
handler om.

Kortlaegninger i interviews med born

Andre forskere har metodisk arbejdet med at forankre samtaler med
bern i noget materielt og visuelt, f.eks. fotos (Koch, 2013; Rasmussen
& Smidt, 20071) eller tegninger (Glendgs, 2017; Stanek, 2011). Metodisk
er det en made bade at understeatte berns fortzllinger pa og forbinde
samspil og livssituationer udenfor interviewet med det, der samtales
om i interviewet.

Som tidligere beskrevet har berneforskere arbejdet med at udvikle
metoder til at indfange og nuancere berns perspektiver. En af disse
forskere er Agnes Andenaes, som har udviklet livsformsinterviewet
(Andenzes, 1991). Andenzes udviklede interviewformen med henblik pa
at indfange samspillet mellem barnets forstaelse af sig selv og sit liv og
de sammenhaenge, som det er en del af (Andenzes, 1991, p. 275). Barnet
interviewes som akter i sit eget liv og bliver bedt om at fortzelle om
hverdagslivets forskellige steder og rutiner igennem dagen. Dette gores
for at forankre barnets forteellinger i de hverdagslivspraksisser, det er
en del af, for netop at fa blik for samspillet mellem disse. Inspireret af
Andenzs’ metode var interviewene med bernene i x-klassen typisk
opbygget af spargsmal til deres hverdag pa tveers af skole og fritid.

Jeg bad dem om at fortzelle kronologisk om deres dagligdag og havde

fokus pa at fa dem til at fortzelle om, hvad de konkret gjorde — deres
handlinger. Dette gav mulighed for at undga abstrakte formuleringer
eller fortaellinger (Andenzes, 1991; Kampmann, 1998), men forst og
fremmest var det for at holde fokus pa barnene som handlende sub-
jekter (Holzkamp, 1998). Men i min forste tid i x-klassen, hvor jeg fulgte
konflikter blandt bernene og sa en forbindelse mellem konflikter i de
sociale fellesskaber, og hvordan klassen fungerede i undervisningen og
frikvartererne, stod det klart, at jeg matte udvikle mader at indsamle
empiri pa, der kunne belyse forbindelserne mellem klassen som sam-
menhaeng og det enkelte barns deltagelsesbetingelser. Samtidig ville jeg
gerne folge bevaegelserne over tid. Kortleegningerne var netop et forseg
pa dette. De gav mulighed for at visualisere, hvordan bgrnene var en
del af de samme faellesskaber, men pa forskellige mader, og dermed at
indfange bade personlige og feelles aspekter af deres deltagelse i klassen
som sammenhaeng. Vi vender nu tilbage til Carl som et eksempel pa,
hvordan kortlaegningerne gav mulighed for dette:

(Carl legger kortene op)

Carl: Mmm, hvad hvis f.eks. ... hvis Amira ... hun nogle gange leger
med os, men det ikke er altid, skal jeg s tcelle hende? Altsa, skal jeg
... hvis hun leger med nogle andre piger?

Leerke: Tja, det ved jeg ikke. Altsd, kan du maske lcegge hende sadan

midtimellem ... eller sa bare der, hvor du synes, hun er mest ...
(Carl arbejder videre)

Carl: S er der ogsa ... Alba og Victoria ... De leger ogsd meget
sammen. Og Caroline, hun leger nogle gange sammen med dem. Og
det gor Villads og Christian og Mikkel ... De leger nok ogsd ... Anton ...
Han leger nok ogsd ... Ja...

Efter at Carl har lagt kortene op, sperger jeg ind til dér, hvor han har
placeret sig selv:

CRECH K&

© ) @ © villads |Christian| Mikkel
William | Frederi  cap Amir !

OO0 ©
uiberte W caroline | Mille  Maria
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Leerke: Okay. Men du leger mest med ... William, Frederik og Amir?

Carl: ja.

Leerke: Og hvad leger | sa?

Carl: Nogle gange, s leger vi noget, vi selv har fundet pd, der hedder
zombiefanger.

| det ovenstaende far vi Carls perspektiver pa bade sine egne og Amiras
(manglende) faellesskaber, hvilket ogsa hjelper med at forsta Amiras
deltagelsesbetingelser bedre. Med det ovenstdende uddrag bliver det
ogsa tydeligt, hvordan kortleegningerne ikke kan sté alene, men stiller
krav til, at forskeren kender til den sammenhaeng, som barnet er en

del af, og kan abne for tematikker og samtaler i relation til dette. Her
vidste jeg f.eks., at zombiefanger var en leg, som Carl og flere andre
havde vaeret optagede af at lege i frikvartererne i de seneste 14 dage.
Det betead, at Carl i hojere grad var sammen med Amir, der ikke havde
vaeret interesseret i det, Carl tidligere havde veeret optaget af, som var
Pokémon-kort. Denne bevaegelse i drengenes fellesskab betad, at Amir
havde mulighed for at deltage i undervisningen pa nye mader, fordi
hans fellesskab med Carl fulgte med ind i undervisningen, idet de i
denne periode ofte arbejdede sammen. Amirs personlige udvikling af
deltagelse i x-klassen er en anden historie, men pointen er, at udviklin-
gen af en flerfacetteret empiri med interviews, kortleegninger og obser-
vationer gav mulighed for at falge mange sammenhaenge og nuancer i
barnenes felles skoleliv. | det folgende vil jeg uddybe, hvordan kortleg-
ningerne gjorde det muligt at folge disse ssmmenhaenge over tid, og
det vil jeg gore ved at inddrage Mikkels historie.

Mikkel som eksempel

I det folgende zoomer jeg ind pa et enkelt barn, Mikkel, som pa et tids-
punkt kom i vanskeligheder i sit skoleliv. Mikkels historie er medtaget
for at vise, hvordan kortleegningerne dbnede for barneperspektiver
ikke blot pa x-klassens konkrete vanskeligheder over tid, men ogsa pa
bredere diskussioner og forstaelser af inklusionsvanskeligheder i skolen.
I lobet af min tid i x-klassen @ndrede Mikkels made at veere en del af
klassen pa sig markant. | starten var Mikkel meget optaget af fodbold
og spillede hvert frikvarter med seerligt to andre bern, Villads og Chri-
stian. | undervisningen var Mikkel aldrig seerlig engageret, men han fik
lavet opgaver og deltog, szrligt nar han kunne arbejde sasmmen med
Villads og Christian. Nedenfor ses forste interview og kortleegning med
Mikkel.

Pa billedet kan man se, hvordan Mikkel har lagt sit kort i bunden ved
siden af Christians og Villads'. Villads har pa dette tidspunkt gaet i

x-klassen i godt ét ar. Han er rigtig god til fodbold og spiller ogsa i

den lokale klub. Efter at Villads er startet, er Mikkel og Christian ogsa
begyndt at ga til fodbold, og det ser ud til, at fodbold er en central akti-
vitet i deres faellesskab. Mikkel fortaeller i interviewet i forbindelse med
kortleegningen:

©
William
©
© @ s
Frederik | o | Amir

© 106 ©
oo Ne (o |©
/e Mikkel istian | viags [ caroline ll_"" "

Mikkel: Vi er tit hjemme hos mig eller de andre. Villads og Christian.

Leerke: Og hvad laver | sa?

Mikkel: Spiller FIFA. Spiller fodbold.

Leerke: Fodbold igen (smiler).

Mikkel: (Smiler) Ja, vi spiller hele tiden fodbold, ncesten.

Leerke: Oger | alle tre, eller er det bare én og to? Eller ...2

Mikkel: | dag skal vi prove at se, om vi alle sammen kan lege, hvor vi

skal lave video til YouTube. Sa skal vi lave gode mal.

Fodbold bliver altsa en aktivitet, der synes at skabe sammenhaeng pa
tveers af skole og fritid for Mikkel, og aktiviteten ser ud til at retningsgive
Mikkel, Christian og Villads’ feellesskab. Men lige inden sommerferien
veelger Villads’ foraeldre, at han skal flytte skole, og i forbindelse med
dette aendrer Mikkels made at vaere i skolen pa sig markant. Han er ofte
i konflikter i frikvartererne og naegter at deltage i undervisningsaktivi-
teterne. De professionelle voksne sender ham ofte udenfor deren eller
pa kontoret. | en periode er det minimalt, hvor meget Mikkel deltager i
undervisningen. De voksne er bekymrede, og der bliver afholdt mader
med Mikkels forzeldre. Fem maneder senere laver Mikkel og jeg et nyt

interview med kortleegning, som man kan se pa billedet herunder.
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Det at folge Mikkels forlab gav mig
anledning til at undersgge mere
bredt, hvad forskydninger i det
sociale og tab af venskaber betyder
for barns deltagelse i skolelivet

©

Sameena

©

Mille
l\v./
Victoria

wilma
© ©

Amalie Mikkel

Som man kan se pa billedet, ligger Mikkels kort for sig selv. Mikkel for-

taeller i interviewet, hvad han laver i frikvartererne:

M: Det er bare tit, jeg gar over til z-klassen, fordi at jeg ikke har
nogen at lege med.

L: Ja, det er dér, hvor | spiller fodbold, eller hvad?
M: Ja, men mest er jeg bare alene.
Det ser ud til, at Villads’ exit fra x-klassen har gjort, at Mikkel er alene

og oplever sig som alene. Men det har ogsa betydet, at den fodboldak-
tivitet, der tidligere syntes at have vaeret retningsgivende i hans skole-

liv, ikke lzengere er mulig pd samme made, da han kun kan spille med
bern fra parallelklassen. Det at folge Mikkels forlob gav mig anledning
til at undersege mere bredt, hvad forskydninger i det sociale og tab af
venskaber betyder for barns deltagelse i skolelivet. Der syntes i Mikkels
tilfelde at vaere en forbindelse mellem det at deltage i undervisningen
og det at kunne deltage i fodboldspil med bern fra x-klassen. Jeg brugte
denne analytiske opmaerksomhed til at ga pa tvaers i det empiriske
materiale (og med mange flere barn end Mikkel). Det gjorde, at jeg
kunne analysere, hvordan barnenes konflikter og feellesskaber var en
del af deres arbejde med at skabe sammenhaeng i deres skoleliv, hvor
denne sammenhaeng i deres skoleliv fik betydning for at kunne udvikle
deltagelsesmuligheder pa tveers af frikvarterer, fritidsliv og undervis-
ning (Kousholt & Testmann, 2017; Testmann, 2021). Kortleegningerne
kunne altsa ikke alene pege pa disse sammenhznge, men de blev isaer
vigtige (som i Mikkels eksempel) til at fa gje pa, hvordan berns van-
skeligheder med hensyn til deltagelse var knyttet til skoleklassen som
deltagelsessammenhzng.

Etiske dilemmaer i kortlegninger

Indtil nu har jeg forsegt at vise, hvordan kortlaegninger giver forskeren
mulighed for at indfange bevaegelser i barns sociale liv og at forbinde
den personlige deltagelse til det fzlles liv. Desuden har jeg peget pa,
hvordan kortlaegninger gor det muligt at forankre interviewsituationen
i noget konkret, der kan understette livsformsinterviewets sigte om
at fa barnet til at fortzelle konkret om sig selv som akter i sit liv. Men
metoden med kortlaegninger gav ogsa nogle udfordringer — seerligt
med hensyn til de etiske aspekter af empiriproduktionen. Dette var
f.eks. tilfeeldet i forbindelse med Mikkels forleb, hvor han i perioder
oplevede social isolation og havde vanskeligt ved at skabe relevante
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deltagelsesmuligheder i sit hverdagsliv i x-klassen. | forbindelse med Kortlaegningernes visualisering af vanskeligheder for nogle af barnene
Mikkels anden kortlaegning og interview, hvor serligt kortleegningen i x-klassen satte mig som forsker i et dilemma, for hvad ger man, nar
pegede pa hans oplevelse af at veere alene, bad han mig bagefter om at man som forsker bliver bekymret for barns generelle trivsel? (for lig-
vise billedet af kortleegningen til "leererne og de andre”. Jeg tolkede det nende diskussion se Prins, 2019). Og hvad ger man, nar det ovenike-
som et udtryk for, at Mikkel oplevede, at de andre bern og de voksne bet er meget synligt for bernene selv, at man som forsker og voksen
ikke forstod hans situation, og muligvis ogsa, at den, gennem kortlaeg- har denne viden? Min opgave som forsker gar ud pa at udvikle empiri
ningen, var blevet mere tydelig for ham selv. Pa det tidspunkt oplevede sammen med bernene, og jeg har i udgangspunktet ikke som en
jeg det som et dilemma, idet kortleegningerne og interviewene var direkte opgave at sikre deres trivsel nu og her. Det er de professionelle
fortrolige. Jeg tilbad derfor i stedet Mikkel at referere kortlaegningen voksne (lzerere og paedagoger i dette tilfeelde), der har det. Omvendt
overordnet for hans klasselzrer pa det tidspunkt, hvilket han sagde ja har jeg et etisk ansvar overfor de bern, som jeg samarbejder med. |
til. Eksemplet peger pa et overordnet etisk dilemma ved metoden om teenkningen om medforskere ligger det implicit, at der i forsknings-
det at synliggere marginaliseringsprocesser gennem kortlaegninger pa samarbejdet er et frigarende potentiale (Marck & Nissen, 2005), fordi
en konstaterende made, der ikke ngdvendigyvis saetter barnet i stand til medforskerne er med til at rette fokus mod problemstillinger, der
at handle eller fa hjeelp i forhold til at udvikle sin egen deltagelse. er relevante for dem, og derfor ogsa har mulighed for at udvikle nye
forstaelser af handlemuligheder. Men i dette tilfeelde viste empirien
Et besleegtet eksempel er pigen Amira, som ogsa gar i x-klassen. Amira bern i nogle fastlaste situationer, som det virkede svaert for dem selv
star, det meste af tiden, udenfor klassens feellesskaber. | barnenes kort- at arbejde med. Det lod ogsa til at veere svaert for dem at fa hjzlp til
leegninger ligger Amiras kort ofte for sig selv og er ikke forbundet til de at udvikle deres deltagelsesmuligheder. Derfor blev deres betingel-

ser som medforskere nogle andre. Jeg matte derfor forholde mig etisk
situeret (Kousholt, 2011; Marschall, 2014), og i nogle tilfaelde, blandt
andre Mikkel og Amira, folte jeg mig forpligtet til at handle pa den
viden, jeg fik. Jeg gjorde i forste omgang det, at jeg forsogte at finde ud
af, hvilke andre voksne der kendte til barnenes perspektiver og fortael-
linger. Dette gjorde jeg ved overordnet at sporge ind til barnene hos
leerere og paedagoger og se, hvilke svar og fortzellinger de gav. Hvis jeg
vurderede, at der var viden, som jeg skulle bidrage med, sa gjorde jeg
det. | Mikkels tilfelde pa hans direkte opfordring. Det er et dilemma,
fordi interviewene med barnene i udgangspunktet er fortrolige, og
det er ogsa den praemis, som barnene er gaet ind i interviewsituatio-
nen med. Omvendt kan bgrn befinde sig i situationer, som det ikke er
muligt for dem selv at komme ud af. Derfor kan det vzre ngdvendigt,

at man som forsker sikrer sig, at andre voksne, der kan handle, har den

nedvendige viden. Det var min generelle oplevelse, at de voksne kendte
andre berns. Nedenfor ses to eksempler pa dette fra to af barnene i til barnenes vanskeligheder, og kun i fa tilfeelde oplevede jeg at have
x-klassens kortlaegninger. viden, som de voksne ikke havde. Men det rejser en generel diskus-
sion af, hvilke forpligtelser vi, der forsker med bern eller mennesker i
Amira fortzeller i et interview: vanskeligheder, har overfor den enkeltes trivsel, nar vi arbejder med at
producere empiri.

Amiira: Pigerne holder mig neesten hele tiden ude.

Afrunding
L: Ja. Hvad betyder det at holde ude? Hvad gor de? I denne artikel har jeg vist, hvordan jeg metodisk har arbejdet med

at indsamle empiri sammen med bern i forbindelse med min ph.d.-
A: Altsd, de vil kun have, at det er mig, der sporger, og de sporger afhandling. Jeg har arbejdet med barnene som medforskere ved at gore
mig aldrig: "Vil du veere med?” og: "Skal vi arbejde sammen?” eller bade empiriproduktion og analyser til noget, barnene er en del af og
noget. Det er mig selv, der skal sparge. For Caroline, hun siger altid, kan saette retning for gennem deres fortallinger og handlinger. Jeg har
at hun vil arbejde alene, og sa ndr jeg kommer tilbage, sa arbejder vist, hvordan jeg som en del af dette arbejde har arbejdet med kortleg-
hun sammen med én. Det kan jeg ikke lide. ninger i interviews. Metoden har til formal at synliggere udviklinger i

sociale konflikter og faellesskaber i barnenes hverdagsliv i skolen for at
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kunne belyse, hvad konflikter og fallesskaber i skolen handler om for

born.

Overordnet kan man om selve afhandlingens fund sige, at empirien
gav mulighed for at analysere, hvordan bern i skolen arbejder med at
skabe sammenhzng i deres skoleliv pa tvaers af pauser, undervisning og
fritid, og hvordan f.eks. Mikkels tab af fodboldspil med x-klassens andre
bern kan fa betydning for hans deltagelse i undervisningen. | afhand-
lingens analyser af empirien pegede jeg blandt andet p4, hvordan berns
feellesskaber og konflikter er forbundet til det at ga i skole, og dermed,
hvordan barns fellesskaber og konflikter skal forstas som et konkret
arbejde med at handtere skolens krav, opgaver og forventninger til
dem. Nar vi oplever, at barn er i marginaliseringsprocesser og ender

i isolerede positioner, er der god grund til at rette blikket mod, hvad
bernene prover at arbejde med eller handtere gennem deres handlin-
ger, og hvordan dette haenger sammen med de krav og forventninger,

skolens praksis setter for dem. Mikkels forandrede deltagelse — der

for de voksne virker uhensigtsmaessig — er et udtryk for et konkret
arbejde, han laver, med at finde socialt fodfaeste, efter at Villads er gaet
ud. Dette sociale fodfeeste er det afggrende for, at han kan udvikle rele-
vante deltagelsesmuligheder bade i og udenfor undervisningen. Dette
peger pa, at nar barn opfarer sig uhensigtsmaessigt, kommer i konflikt
eller naegter at deltage, er det altsa ikke et udtryk for en uhensigtsmaes-
sighed inde i barnet. Det er et udtryk for, at der er noget, barnet ikke
kan komme til at gere. Og nar der opstar konflikter, "pigefnidder”, slas-
kampe m.m. blandt bern, er det ikke kun et udtryk for relationelle for-
viklinger, men ogsa et udtryk for, at barnene keemper med at udvikle
deres fellesskaber pd mader, der er relevante for deres deltagelse i
skolen. | denne forstaelse ligger ogsé det peedagogiske potentiale i at
udvikle inklusionsmuligheder for barn i skolen. Hvis vi arbejder med

at hjelpe born med at skabe sammenhaeng i deres skoleliv og udvikle
relevante deltagelsesmuligheder i forhold til skolens krav og forvent-
ninger, vil det ege mulighederne for inklusion.
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