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Resumé

Kommunerne har siden 1980%erne etableret centrale korps af stettepeedagoger.
Daginstitutionerne kan sege om seerlig stotte fra dette korps til paedagogiske
praksis. Stettepaedagogernes opgaver har sendret sig fra en kompenserende ind-
sats til det enkelte barn til en indsats, hvor stettepsedagogerne hovedsagelig skal
yde stotte til peedagogernes udvikling af leeringsmiljoet for alle born 1 institu-
tionen. Stettepaedagogerne oplever det ofte som en folsom udfordring, nar de ma
stille sporgsmal til fagfeellers paedagogiske forstaelser, antagelser og lokale prak-
sis for at understotte udvikling af denne. Denne udfordring kalder pa en saerlig
form for stettepsedagogisk praksis. Vi anvender begreberne interaktionel eksper-
tise (Collins & Evans, 2007) og padagogisk takt (van Manen, 2015) til at forsta
og karakterisere den ekspertise og faglighed, der er i spil og pd spil, nar der skal
ydes stotte til udvikling af peedagogisk praksis i dagtilbud. Artiklen er udarbejdet
pa baggrund af aktionsforskning i forbindelse med et aktionsleeringsforleb med
stottepaedagoger 1 en storre dansk kommune.
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Indledning

*Jeg synes de er sa dygtige, sa hvad kan jeg byde ind med?”
(Anne? — stottepcedagog)

Anne udtrykker med udtalelsen ovenfor en central problemstilling, som hun har
oplevet gennem sin ansaettelse som stottepsedagog 1 en storre kommune. Som kon-
sulenter fra en professionshgjskole madte vi Anne 1 forbindelse med facilitering af
et udviklingsprojekt. Projektet strakte sig over et ar og omfattede 20 stottepeeda-
goger. Anne skal som stottepsedagog bidrage til udvikling af psedagogisk praksis
1 dagtilbuddenes leeringsmiljo og ikke som tidligere malrette indsatsen til navn-
givne bern. Det blev blandt andet praeciseret i denne kommunes seneste revision
af Stottepcedagogernes funktionsbeskrivelse fra december 2017, hvor der bl.a. star
at stottepaedagogens opgave er ... at tilrettelcegge motiverende leeringsmiljoer, som
understotter alle borns deltagelse og lcering. [...] ... at se pcedagogiske udfordringer
1 leeringsmiljoet | nye perspektiver. [...] at sparring med leder og pcedagoger er nod-
vendig i forhold til at lose den i handleplanen definerede opgave.” Det er saledes
padagogernes praksis, der bliver genstand for stottepaedagogernes indsats, uden
at stettepsedagogerne har en formel uddannelse eller certificering, der legitimerer
deres ekspertise til at foresta denne sparring.

Kommunens stottepeedagoger og deres leder tog initiativ til udviklingsprojek-
tet, hvor Anne var deltager. De begrundede det bl.a. i &ndrede rammebetingel-
ser og det nye fokus 1 indsatsen. De havde som formal, at udviklingsprojektet
skulle udvikle stottepeedagogernes praksis og kompetencer til at varetage deres
andrede funktion. Desuden onskede de, at vi skulle tage udgangspunkt 1 stot-
tepeedagogernes konkrete udfordringer. I feellesskab valgte vi aktionslaering som
arbejdsmetode bl.a. med baggrund 1, at aktionslaering har som mal at skabe lokal
forandring og ikke blot bidrage til deltagernes erfaringsleering (Madsen, 2010). Vi
deltog som konsulenter i1 perioden august 2018 — juni 2019.

Vi har, som konsulenter pa en professionshgjskoles efter- og videreuddannelse,
gennem mange ar interesseret os for at undersoge og belyse den padagogiske
professions viden, kunnen og handlen under de til enhver tid eksisterende og ofte
konfliktfyldte vilkar. Derfor fandt vi det neerliggende at knytte aktionsforskning
til aktionsleeringsforlebet med forskningsspergsmalet: Hvordan kan den form for
ekspertise og faglighed, som stottepaedagoger udever i1 deres funktion, forstas og
karakteriseres? Denne artikel er skrevet med baggrund 1 empiri og analyser fra
projektets aktionsforskning. Vi sigter med vores aktionsforskning mod almen
vidensproduktion i forhold til at udvikle og begrebsliggere dele af stottepsedago-
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gernes faglighed og ekspertise. Vores aktionsforskning har som formal at styrke
stottepaedagogerne 1 deres faglige position, og aktionsforskningen har dermed et
emancipatorisk sigte.

Vi skitserer 1 det folgende nogle historiske traek i stottepsedagogers funktion,
for at belyse konteksten for stottepaedagogernes aktuelle udfordringer.

Stettepcedagogers historie

Kommunerne anvender en mangfoldighed af betegnelser for den funktion, der
tilbage 1 1980°erne blev etableret som stottepeedagog, fx inklusionspeedagog, res-
sourcepeedagog, leringsmiljopaedagog o.a. (Von Hielmcrone & Holm-Larsen,
2010). Betegnelserne afspejler bade politiske reformer, ny forskning og sendringer
1 synet pa bern i1 udsatte positioner.

De forste stottepaedagoger blev ansat til at stette og skabe udvikling hos bern
med seerlige behov. Vidensgrundlaget var overvejende specialpsedagogisk om bar-
nets “fejl og mangler”, og stottepsedagogernes indsats var hovedsagelig individ-
orienteret og rettet mod navngivne born 1 almene dagtilbud (Jensen et al., 2009).

De daveerende love pa dagtilbudsomradet fra 2007 (LOV nr. 501 af 06/062007)
pegede pa dagtilbuddenes opgave med at forebygge negativ social arv og eksklu-
sion, og de anforte, at alle born har ret til deltagelse (Madsen, 2009). Det skabte
oget opmeerksomhed pa inklusion og bernefzllesskabers betydning for leering og
dannelse. Forskningsmeessige bidrag pegede end videre pd, at barnets vanske-
ligheder ma ses 1 et kontekstuelt og relationelt perspektiv, som “et barn i proble-
mer” frem for det individuelle perspektiv “et barn med problemer” (Madsen, 2009,
Sommer, 2017, Bendix-Olsen et al., 2018).

Projektet "Handlekompetencer i Paedagogisk Arbejde”, herefter HPA, fra 2009
bidrog med viden om stettepaedagogers arbejde. Rapporten konkluderede, at stot-
tepeedagoger som led 1 et kompensationsparadigme primeert udferer individuelle
indsatser, der fokuserer pa navngivne barns fejl og mangler, og at dagtilbuddene
ikke pa dette tidspunkt anvender stottepaedagoger til forandringsindsatser. Dette
star i modsaetning til innovationsparadigmet, som ifolge Bente Jensen refererer
til, at der saettes fokus pa berns ressourcer og muligheder i den peedagogiske kon-
tekst (Jensen et al., 2009).

Nyere politiske intentioner, senest med aftaleteksten af 9.6.2017 - Steerke dag-
tilbud — alle born skal med i feellesskabet (Borne og Socialministeriet 2017) og
cendring af Dagtilbudsloven i 2018 (LOV nr. 554 af 29/05/2018), leegger op til at
styrke den innovative forandringstilgang, som bl.a. er fremfort 1 HPA-projektet.
Satsning pa leering og social inklusion i leeringsmiljeet folger af denne tilgang
(Jensen, et.al., 2009). Det betyder, at differentierede inkluderende indsatser med
leeringsmiljo og bernefellesskaber skal udgere veesentlige arenaer for dannelse,
leering og udvikling, ogsa for bern i udsatte positioner (Svinth, 2019).

Grundlaget for den oprindelige stottepaedagogs indsats er siledes markant
andret. I den aktuelle kommune afspejler sendringen sig 1 den reviderede funk-
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tionsbeskrivelse fra december 2017 og 1 de ansegningsskemaer dagtilbuddene
skal anvende, nar de soger om stottepaedagogisk indsats. Stettepaedagogerne skal
herefter yde stotte til udvikling af psedagogisk praksis mht. peedagogik, daglige
rutiner, organisering og arbejdskultur. De skal fremover rette deres indsatser til
medarbejdere i dagtilbuddene, som har samme uddannelsesbaggrund som de selv.

Vores forskningsspergsmal, der har fokus pa stettepsedagogernes faglighed og
ekspertise, er siledes indrammet af et paradigmeskifte fra en kompensatorisk
til en innovativ tilgang (Jensen, et al. 2007). Anne og hendes kollegaer beskriver
1 aktionsleeringsforlobet, at den stotte dagtilbuddene ofte eftersporger i praksis
refererer til, at barnets problemer er et individuelt anliggende, der skal afhjeel-
pes med en kompensatorisk indsats. De meder i mindre grad efterspergsler, som
tager udgangspunkt i et ressourcesyn pa barnet og en innovativ indsats med blik
for barnets muligheder og evt. manglende muligheder for at udvikle sig i en paeda-
gogisk kontekst. Stottepeedagogerne oplever saledes et krydspres mellem de poli-
tiske intentioner og den konkrete eftersporgsel.

Metode

Vores forskning tager afseet 1 et kommunalt rekvireret aktionsleringsforlab,
der fandt sted 1 perioden august 2018 — juni 2019. Formalet var at skabe lokal
vidensproduktion, lokale forandringer og erfaringsleering for 20 stottepsedagoger
1 en storre kommune. Vi baserer vores valg af forskningsmetode pa Benedicte
Madsens forskning om aktionsforskning baseret pa aktionsleering. I bade akti-
onsleering og aktionsforskning er det aktioner i praksis, der driver udviklings-
og forandringsprocesserne. I aktionslaering er der tale om lokale forandringer
og erfaringslaering, mens aktioner 1 aktionsforskning ogsa danner grundlag for
udvikling og generering af almen viden og formidling (Madsen, 2019).

I det konkrete aktionsleaeringsforlob arbejdede stottepsedagogerne kontinuer-
ligt med individuelt formulerede aktioner. Et eksempel pa dette er en stottepseda-
gogs afprevning af deltagelse som observater og in-situ-sparring til en paedagog,
der oplever vanskeligheder med et konfliktfyldt drengefeellesskab. Steottepseda-
gogerne dokumenterede deres aktioner 1 skriftlige aktionslogs. Her noterede de
feelles overvejelser og refleksioner fra maderne i1 deres leeringsgrupper. Vi bidrog
med konsultativ bistand til deres aktioner og til leeringsgruppernes refleksioner.
En del af den konsultative bistand var vores faglige oplaeg, som havde til formal
at inspirere stottepseedagogerne til at udvikle en innovativ praksis, der modsvarer
kravene 1 de nye rammebetingelser. Det konkrete indhold i oplaeggene udsprang af
vores feelles refleksioner 1 laeringsgrupperne. Aktionsforskningen, som vi indledte
ca. fire maneder efter aktionsleeringens start, svarer til det Madsen betegner som
diakron forskning. Det er en konsekvens ved tidsforskudt aktionsforskning, at
omseaetning af erfaringer fra aktionsleeringen isser kommer andre praktikere til
gode end dem, som oprindeligt deltog (Madsen, 2019).

Vi undersogte stottepaedagogernes aktionslogs med en induktiv tilgang for at
identificere menstre 1 deres oplevelser af faglige udfordringer i relation til de nye
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rammebetingelser. Disse meonstre dannede grundlag for at generere hypoteser.
Desuden har vi anvendt en deduktiv tilgang, hvor vi har afprevet vores hypoteser
1 dialog med stottepaedagogerne 1 det omfang, det har veeret muligt jf. diakron
aktionsforskning (Hermansen, 2019, Madsen, 2019). Stottepaedagogernes indivi-
duelle erfaringer og feelles refleksioner har vi analyseret 1 forhold til deres almen-
hed med det formal at generere almen viden om steottepsedagogers faglighed og
ekspertise (Madsen, 2019).

Vi har haft en privilegeret adgang til data gennem vores dobbelte position
som konsulenter og aktionsforskere, idet vi bade har deltaget og interveneret 1
stottepsedagogernes skriftlige aktionslogs og refleksionsrum. Desuden har vi haft
tilladelse til at anvende deres aktionslogs i forskningsejemed. Herigennem har vi
faet indsigt 1 stottepaedagogernes formidling af deres faglighed og ekspertise samt
deres oplevelse af det sociale system, de agerer 1 (Madsen, 2019).

Vores privilegerede adgang og intervention medferer samtidig, at vi ikke kan
sige, at vi udvikler neutral og objektiv viden. Det var en praemis 1 vores forskning,
at vi udelukkende havde adgang til stettepaedagogernes perspektiv og dermed
ikke kunne inddrage perspektiver fra ledere og paedagoger fra de berorte dag-
tilbud. Vi indgik desuden pa den preemis, at stottepsedagogerne skulle arbejde
henimod at kvalificere leeringsmiljoet frem for at give specifik stotte til et navngi-
vet barn. Stettepaedagogernes fremstilling af de sociale systemers evrige aktorer
forbliver 1 dette forskningsprojekt uimodsagt. Derfor er det muligt, at akterer med
et andet perspektiv end vores, vil kunne udfordre eller bidrage med nuancer til
vores analyser og konklusioner. Dette forhold tilstreeber vi som forskere at imo-
dega ved 1 formidlingen at skabe transparens om vores forskningspraksis (Erik
Laursen, 2019).

V1 har 1 denne artikel valgt at formidle vores analyse af stottepaedagogernes
faglighed og ekspertise gennem tre eksempler. Kriteriet for udveelgelse har vaeret
menstre 1 de faglige udfordringer, som repraesenterer den kompleksitet, stottepae-
dagogers arbejde bestar af. Et andet kriterie for udveelgelsen har veeret, at stot-
tepeedagogernes handtering af disse udfordringer fremstar detaljeret og klart 1
deres aktionslogs.

Vi har fundet teoretisk inspiration i sociologisk teori om ekspertise (Collins &
Evans, 2007) og i teori om paedagogisk praksis (van Manen, 2015, Komischke-
Konnerup, 2018) til at forsta og karakterisere den ekspertise og faglighed, som
stottepaedagogerne bringer 1 spil 1 deres praksis. Vi praesenterer teorierne i det
folgende afsnit. Dernaest praesenterer vi eksempler fra aktionslogs og vores ana-
lyse af disse.

Ekspertise og pcedagogisk praksis

De britiske sociologer H. Collins og R. Evans forsker 1 forskellige typer for og
egenskaber ved ekspertise; herunder forholdet mellem formel viden og uformel/
tavs viden. De argumenterer for, at betegnelsen ekspertise reekker ud over akkre-
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ditering og certificering, og at ekspertise 1 hojere grad retter sit fokus mod, hvad
man kan gore med sin viden, frem for hvad man konkret kan leese og studere sig
til (Collins & Evans, 2007).

Colins & Evans (2007) peger pa interaktionel ekspertise som en form for eks-
pertise, der handler om at kunne forsta og diskutere formel viden med praksis.
Den interaktionelle ekspertise bygger derfor pa formel og uformel viden inden for
det felt, ekspertisen skal anvendes i. Ifelge Collins og Evans har ekspertise altid
et formelt vidensomrade, der kan opnas bade gennem at leese om og studere feltet,
og som kan ekspliciteres. Det er imidlertid vaesentligt, at interaktionel ekspertise
ogsa omfatter uformel viden, for at udfylde gabet mellem sprog (teori) og praksis.
Det fordrer en vis enkulturation 1 feltet at opbygge denne form for viden, som
hovedsageligt formidles gennem handlinger og andre udtryk (Collins & Evans,
2007). Vi vurderer, at dette ekspertisebegreb er relevant, nar vi skal forsta og
karakterisere stottepaedagogernes ekspertise.

Idet vi anvender Collins og Evans teori, vil vi forsta vidensomradet paeedagogik
og paedagogisk faglighed hos stettepaedagogerne som bestdende bade af formel og
af uformel viden. Det vil sige bade af formel peedagogisk teori og af uformel og tavs
viden, som er opbygget 1 samspillet med pesedagoger 1 dagtilbuddene. Den enkul-
turation, som Collins & Evans omtaler 1 forbindelse med uformel viden, bidrager
1 vores forstaelse ogsa til stettepaedagogernes kendskab til veerdier, holdninger og
normer, som disse kommer til udtryk under de lokale vilkar. Togsverd og Aabro
papeger, at balancering mellem disse forhold er centralt 1 peedagogers faglighed
(Togsverd & Aabro, 2020). Stettepaedagoger er ogsd uddannede padagoger, og vi
forstar derfor ogsa deres praksis som en psedagogisk praksis (Komischke-Konne-
rup 2018). Derfor underseger vi ligeledes, om vi kan identificere seerlige peedago-
giske karakteristika 1 deres praksis.

Vihar ovenfor beskrevet, at stottepeedagogerne kan opleve at sta 1 et krydspres,
nar der er divergerende forstaelser af stottepeedagogernes opgaver 1 spil. Stotte-
paedagogerne italeseetter, at det kan opleves folsomt at understotte paedagoger 1
dagtilbuddene, nar legitimiteten alene er baseret pa deres funktionsbeskrivelse
som stettepaedagog, men ikke pa formel certificering. Vi forstar, at dette ma kalde
pa en seerlig sensibilitet 1 samspillet med psedagogerne i dagtilbuddene. Derfor
vender vi os mod begrebet paedagogisk takt forstaet som en sensitiv og respekt-
fuld handlen. Peedagogisk takt fordrer respekt og forstaelse for, at der er graenser
for, hvilke krav man kan stille til andre menneskers handling og udvikling og
hvordan man kan gere det (van Manen, 2015, Komischke-Konnerup, 2018).

P=dagogisk takt omfatter people-sense og child-sense som to former for sen-
sibilitet (van Manen, 2015), som vi anser som s&rlig relevante, nar vi vil forst4,
hvordan det padagogiske indgar i1 stettepsedagogernes praksis. People-sense
refererer til en generel social takt og betegner den empatiske form for sensibi-
litet og viden om, hvordan mennesker feler og handler i specifikke situationer.
Child-sense referer til den peedagogiske sans, der kraever indsigt 1 barnets verden,
veeren, erfaringer og folelser. Paedagogisk praksis baserer sig pa child-sense og er i
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folge van Manen ogsa udtryk for det ansvar, som voksne er palagt for at beskytte,
danne og skabe leering hos barnet (van Manen, 2015). Stettepaedagoger har en
dobbelt orientering: at stotte udvikling af peedagogernes praksis med henblik pa
at kvalificere bernenes udviklings- og opvaekstbetingelser, hvorfor vi anser bade
people-sense og child-sense for relevante.

Markante faglige vdfordringer

Vores undersogelse af stottepaedagogernes aktionslogs viste, at de oplevede mar-
kante faglige udfordringer, nar de modte dagtilbud, hvor den dominerende forteel-
ling var, "at der er noget galt med barnet”. En anden udfordring opstod, nar et
dagtilbud reelt enskede aflastning (fra et navngivet barn) frem for udvikling af
deres paedagogiske praksis. Endelig oplevede stottepeedagogerne det udfordrende,
nar de medte tvivl hos pesedagogerne om, hvorvidt leeringsmiljeet kunne veere
svaret pa deres udfordringer.

Vi preesenterer 1 det folgende tre eksempler fra to stottepaedagogers aktions-
logs, som repraesenterer bredden i de udfordringer og handlemuligheder, stottepee-
dagogerne har bragt ind 1 aktionsleeringen. Og vi argumenterer for, at begreberne
interaktionel ekspertise og paedagogisk takt er relevante bidrag til at forsta og
karakterisere stottepaedagogernes faglighed og ekspertise.

Eksempel 1. Samtale om indsatsen

Det forste eksempel er fra Annes aktionslog. Paedagoger i et dagtilbud ensker
stotte til leeringsmiljoet, idet de oplever, at der er mange konflikter blandt nogle
af bornene, iseer nar bornene skal deltage 1 fri leg. Anne skriver i sin aktionslog
fra den forste uge i dagtilbuddet:

“Fra virksomhedsplanen ved jeg, at de vcegter bornenes frie leg hojt og begrunder det
med de leerings- og udviklingsmuligheder, som fri leg dbner for. Fra mine observationer
pa legepladsen ser jeg, at der er en del born, der har sveert ved at orientere sig i de dbne
rammer, og peedagogerne deltager eller hjcelper sjceldent bornene med at komme med i
bornefeellesskaberne. En af peedagogerne siger til mig pa legepladsen, at han er sa treet
af scerligt en gruppe borns skeenderier. Da jeg sporger, hvordan han forklarer det, svarer
han: “Det er opdragelsen hjemmefra, der mangler”.”

Anne reflekterer over sine observationer og peedagogerne, der ikke ser handlemu-
ligheder pa grund af bernenes manglende opdragelse. Hun definerer derefter sin
udfordring saledes: "Hvordan far jeg preesenteret pcedagogerne for perspektiver og
teorier, der kan bruges til nye handlemuligheder, og tager udgangspunkt i deres
peedagogiske praksis om born, der leerer gennem fri leg?”

Vi ser her, at Anne har en opgave, der skaber et spendingsfelt af modstri-
dende krav (Komischke-Konnerup 2018). Paedagogerne antager, at bernene er
baerere af problemerne 1 form af mangelfuld opdragelse, og ser ikke umiddelbart
den paedagogiske kontekst som en mulighed for at bernene kan udvikle sig socialt
og leeringsmaessigt, som fx papeget i den innovative tilgang (Jensen, et al., 2009).
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Anne definerer tre succeskriterier, som afspejler dette spaendingsfelt.: ”...at vi far
en dialog om peedagogik, at jeg tor gd ind i en faglig diskussion og udfordre pceda-
gogernes antagelser og tilgang, og peedagogerne far lyst til at arbejde med nye
tiltag, hvor de gennem vejledning til bornene skaber oget muligheder for deres del-
tagelse i bornefeellesskabet”. Kriterierne er udgangspunkt for et mede med leder
og paedagoger. Annes aktionslog giver os et indtryk af, hvordan medet forlgber.

‘Jeg preesenterede to narrativer med udgangspunkt i mine observationer, hvor pcedago-
gerne har tilkendegivet, at de ikke ser handlemuligheder. Forst et narrativ med et peeda-
gogisk eksempel fra fri leg og selvforvaltning, hvor barnene deltog og profiterede af dette.
Jeg fortalte, at jeg kunne se pcedagogernes intentioner i situationen. Derncest et narrativ,
hvor barnene ikke profiterede af intentionerne om fri leg og selvforvaltning.”

Padagogerne nikkede undervejs og kom med deres oplevelse af situationerne,
herunder at de var frustrerede. I en laengere periode sad leder og peedagoger selv
og reflekterede over bernegruppen, og hvordan de folte udfordringen. De lytter
interesseret, da jeg taler om, at fri leg og selvforvaltning er en sveer disciplin. En
paedagog siger igen, "Det er opdragelsen hjemmefra”, og fortseetter efter en pause,
”... men det skal vel ikke veere en undskyldning?”. Jeg svarer, at jeg er enig, og at
vi har paedagogiske muligheder for at praege det. Vi begynder at tale om, hvad der
skal til, for at bern kan mestre fri leg, og hvad der er pa spil for bern 1 fri leg. [...].
Vi aftaler at jeg laver udkast til to handleplaner, én om psedagogernes deltagelse
1 barnenes fri leg og stette til bornefellesskaberne og en med fokus pa et barn i
vanskeligheder.

“Collins & Evans (2007) pointerer, at det er samspillet med en konkret praksis, der adskil-
ler interaktionel ekspertise fra andre ekspert-positioner. Fagpersonen skal derfor deltage
i et felt for at gore faglig viden relevant og brugbar i den konkrete kontekst, og det sker
gennem en progressiv proces i tre faser: Fra 1. interview til 2. diskussion, som afsluttes i
en 3. samtale mellem ligevcerdige parter. Overgangen mellem faserne er ofte umcerkbar.”

Uddragene fra Annes aktionslog viser, hvordan hendes interaktionelle ekspertise
bliver til 1 det konkrete eksempel. Anne tilegner sig uformel viden om dagtilbud-
dets sprog gennem deltagelse 1 kulturen, observation og interview i hverdagen.
Hun udvider sin indsigt 1 peedagogernes dominerende antagelser gennem den
faelles diskussion og fortolkning af de to narrativer samtidig med, at hun introdu-
cerer sin faglige viden om fri leg og selvforvaltning til deres diskussion. Dermed
viser hun, at hun mestrer det konkrete sprog i1 praksis. Hun skaber overseettelse
mellem formel viden og praksis i et omfang og tempo, der er tilpasset den kon-
krete kontekst. I samtalefasen er evnen til at skabe refleksion central (Collins
& Evans, 2007). Pedagogens kommentar om, at bernenes mangelfulde opdra-
gelse ikke skal vaere en undskyldning indikerer, at modet indeholder en refleksiv
proces, hvor problemforstaelse, paedagogisk faglighed og fremtidige handlemulig-
heder er 1 spil.
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Vi har vist, hvordan Anne i denne sag udvikler og anvender det, vi forstar som
interaktionel ekspertise. Hun bidrager til at skabe grundlag for en psedagogisk
innovativ indsats, der kan gore bernefallesskabet til en udviklende arena ogsa for
bornegruppen i vanskeligheder. Men vi oplever ikke, at interaktiv ekspertise er et
daekkede begreb for alle dimensioner af den praksis, hun beskriver i sin aktions-
log. Vi forstar ogsa stottepaedagogernes praksis som en peedagogisk praksis, der
raekker ud over ekspertisen til at oversaette og skabe refleksioner.

Anne angiver 1 aktionsloggen tre succeskriterier for sparringen - at etablere
en faglig dialog, en diskussion om peedagogik og en udfordring af psedagogernes
antagelser og tilgange. Dette afspejler hendes opmaerksomhed pa, hvordan paeda-
gogerne vil modtage hendes bidrag til at se peedagogiske udfordringer i leerings-
miljeet 1 nye perspektiver jf. funktionsbeskrivelsen. Det ser vi som udtryk for, at
hun er opmaerksom pa, hvordan og hvad hun kan opna med sine handlinger, idet
padagogerne selv kan veelge, hvorvidt de vil lytte eller folge hendes anvisninger.

Komischke-Konnerup (2018) har beskaftiget sig med paedagogisk praksis
med seerlig fokus pa den paedagogiske praktikers eksperimenterende og taktfulde
handlen. Han betegner det som en vaesentlig ingrediens 1 taktfulde paedagogiske
handlinger at have opmerksomhed pa og respekt for graenserne for sine egne
handlinger, idet der ikke findes sikker viden om, hvad der virker i hvilke situa-
tioner.

Narrativerne, som Anne ifolge aktionsloggen preesenterer for peedagogerne,
tager udgangspunkt i at psedagogerne ofte er passive og ikke ser handlemu-
ligheder 1 forhold til bernenes deltagelse i1 den frie leg. Idet hun inviterer leder
og paedagoger til en felles fortolkning af narrativerne, undgar hun at udstille
paedagogernes praksis som mangelfuld. Hun viser samtidig, at hun anerkender
paedagogernes faglighed og bidrag og respekterer psedagogernes veerdighed og
subjektivitet bade 1 forhold til den observerede praksis og 1 forhold til den praksis,
som medet udger (van Manen, 2015).

Anne beskriver 1 aktionsloggen, som gengivet indledningsvist i dette afsnit,
hvordan hun er opmeerksom pa paedagogernes folelsesmaessige stemning, nar hun
refererer til deres anerkendende nik, frustrationer og interesse pa medet. Hun
udviser dermed den empatiske form for sensibilitet, som er nedvendig 1 generel
social takt, ogsa kaldet people-sense (van Manen, 2015). Vi ser gennem Annes
beskrivelse, at hun anvender people-sense 1 samspillet med psedagogerne, og at
hun anvender child-sense. Child-sense kommer fx til udtryk gennem opmeaerksom-
heden pa “en del born, der har svaert ved at orientere sig 1 de &bne rammer”. Der
indgar saledes en dobbeltorientering med anvendelse af bade child-sense og peop-
le-sense 1 den beskrevne praksis. De overvejelser og handlinger, Anne beskriver
1 sin aktionslog, viser, hvordan hun handterer sin funktion som stettepaedagog,
hvor hun udvikler sin interaktionelle ekspertise gennem deltagelse, faglig diskus-
sion og samtale. Hun viser ogsa, hvordan hun udferer sin funktion med paedago-
gisk taktfulde handlinger.
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Eksempel 2. Graenser for indsats
Stottepaedagogerne oplever ofte og beskriver, at der er greenser for deres mulighe-
der for at yde en indsats til leeringsmiljoet. Fx kan de opleve vanskeligheder med
det, der er deres definerede opgave jf. funktionsbeskrivelsen, og den tilgang der
er dominerende 1 dagtilbuddets paedagogiske tilgang. Dermed kan det blive van-
skeligt ogsa at formidle formel viden til gavn for praksis. Det vil vi vise gennem
citater fra stottepeedagog Svends aktionslog.

Svend leegger under sit arbejde med en opgave 1 et dagtilbud meerke til en
dreng, der er meget alene. Han skriver i aktionsloggen:

“Ib (4 ar) deltager scerdeles sparsomt i bornehusets feellesskaber. Det meste af tiden ligger
han i et hjorne og slar to stykker legetoj sammen eller sidder alene pd legepladsen og
kigger ud i luften. Jeg ser mange peedagogiske muligheder for, at Ib kan blive et aktivt
medlem af bornefeellesskabernes lerings- og udviklingsmuligheder. Jeg er ikke blevet
inviteret til at samarbejde om Ib, men jeg beder lederen om et mode for at tilbyde mine
observationer og perspektiver. [...] Lederen indleder modet med at sige: “Det har vi ikke
ressourcer til - altsa at give Ib den specialpeedagogiske indsats, han har brug for, og vi
anbefaler, at Ib far et andet tilbud”. Jeg svarer, at jeg ser muligheder for at udvikle helt
almindelig pcedagogik, hvor vi skaber legemapper med nyopfundne lege, som Ib kan veere
med i, og som 0gsd er sjove for de andre born. Det vil jeg kunne veere med til at udvikle.
Pcedagogen, der ogsa deltager, mener ikke at Ib har forudscetningerne for at kunne lege
og dermed deltage i bornefeellesskabet. [...] Ved afslutningen af modet giver lederen mig
alligevel lov til at prove at lege med drengen og bornene, men hun er meget skeptisk.”

Svend fraviger den stettepeedagogiske opgave, han oprindeligt var bedt om at lase
1 det aktuelle dagtilbud. I stedet tilbyder han, at han sammen med pesedagogerne
kan udvikle paedagogisk praksis og nye handlinger, der kan skabe dannelse,
leering og udvikling hos Ib.

Hans initiativ forstar vi som en dimension af child-sense (van Manen, 2015),
hvor han anvender sin paedagogiske sans og indsigt 1 barnets verden, veeren og
folelser til at forstd, hvordan det kan opleves for Ib at vaere udenfor bernef=elles-
skaber. Svend tilbyder desuden sin faglige viden om berns leg og bernefellesska-
ber som grundlag for udvikling af paedagogisk praksis.

Maodet afspejler et spsendingsfelt mellem den kompenserende tilgang og den
innovative paedagogiske indsats. Svends tilgang tager udgangspunkt 1 den kon-
tekst, Ib befinder sig i, og kalder pa en innovativ paedagogisk indsats 1 dagtilbud-
dets leeringsmiljo og lederen og paedagogernes tilgang, kalder pa en kompenserende
tilgang, idet de ser Ib som et barn med problemer (Bendix-Olsen et al., 2018).

I eksemplet herover far Svend tilsagn til selv at afprove, hvordan han kan fa Ib
til at deltage i lege. Derimod far han ikke — pa baggrund af sin faglige argumenta-
tion — tilslutning til forslaget om, at han sammen med padagogerne kan udvikle
lege, som er udviklende og sjove for bade Ib og de andre born.

Svends efterfolgende afprovning illustrerer en variation i stettepsedagogernes
formidling af peedagogiske handlemuligheder. Det viser vi i det folgende.
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Eksempel 3. Visning som indsats
Svend beskriver én af de forste lege med Ib 1 sin aktionslog:

“Ib star alene under et cebletrce og kigger ud i luften. Jeg gar hen og lader som om jeg
saver en tyk gren af cebletreeet. Efter lidt tid flytter Ib sit blik og kigger pa min arm.

Jeg: “Hej Ib. Jeg leger, at jeg saver wblegrenen af, pas pa du ikke far den i hovedet”.

1b kigger op, smiler en smule, og hans arme begynder at kore op og ned.

Jeg: "Na, nu kneekker grenen”.

1b tager sig til hovedet med begge arme og kaster sig ned pad jorden.

Jeg: "Hou Ib. Jeg kom til at ramme dig. Op igen, sa giver jeg dig et plaster pd. [...] Sadan,
Ib! Er du Rlar til at lege "Zblegrenen knwekker”igen?”. Ib laver smad hop og armene korer
op og ned.

Efter et par gentagelser kommer seks born hen og vil gerne veere med. Ib stivner og
kommer med en utilfreds lyd. Jeg beder bornene stille sig op pd en reekke efter Ib og
vente, til det bliver deres tur. Ibs arme begynder at kore op og ned igen og legen fortscetter
med alle bornene.”

Svend noterer 1 aktionsloggen, at leder og peedagoger pa afstand er tilskuere til
hans initiativer, og hen refererer lederen for at sige: "Det er spcendende lege, og jeg
er virkelig overrasket. [...] Det du har lavet med Ib og bornene, har vi andre brug
for at lecere. Det var vigtigt for os at se denne her leg, for nu forstdar jeg, hvorfor du
siger, at inklusion af Ib er en serios mulighed”.

Afslutningsvist beskriver Svend 1 sin aktionslog, at lederen anseger om, at de
kan etablere et samarbejde om at sendre deres paedagogiske praksis, sa de kan
skabe et udviklende leeringsmiljo, der inkluderer bern i udsatte positioner i bor-
nefeellesskaber.

Det eksempel, Svend praesenterer 1 sin aktionslog illustrerer, hvordan hans
indsats pavirker den made, hvorpa lederen forstar barnets muligheder for at
indga 1 legefallesskaber. Svend viser aktivt, hvordan en paedagogisk indsats 1
leeringsmiljoet kan abne muligheder for, at et barn 1 en udsat position kan deltage
1 legefeellesskaber, og han illustrerer ligeledes i praksis, at bernefellesskaber og
leeringsmilje kan udgere potentielle udviklingsarenaer; ogsa for bern i udsatte
positioner.

Vi finder 1 Svends aktionslog, at han meder modstand i tilblivelsen af sin
interaktionelle ekspertise, da han forseger at etablere en ligeveerdig samtale med
lederen om et barn 1 en udsat position. Han anvender derefter sin praktiske kom-
petence til at vise, hvad han mener med "at opfinde nye lege, som Ib kan vcere
med i...”. V1 ser, at han anvender child-sense, nar han i her-og-nu-situationen
har opmeerksomhed pa de signaler, Ib viser (van Manen, 2015). Det er desuden
hans visning, 1 hgjere grad end hans forklaring, der skaber oversaettelse og gor
lederen nysgerrig og aben for samtale og refleksion om institutionens tilgange til
born 1 udsatte positioner. Svends praktiske kompetence 1 feltet er 1 dette tilfaelde
en vigtig dimension 1 tilblivelsen af Svends interaktionelle ekspertise (Collins &
Evans, 2007).

Vi forstar ogsa Svends praktiske visning som den handling, der 1 dette tilfselde
bygger bro mellem formel viden og lokal paedagogisk praksis. Miiller refereret 1
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(Komischke-Konnerup, 2018 s. 181) beskriver visning som en didaktisk handling,
der er omfattet af det metodisk-didaktiske princip, som udger ét af hovedlinjerne
1 peedagogisk takt. Visning optreeder i aktionslogs som en handleform stettepaeda-
gogerne ofte benytter. Fx ved at deltage aktivt i dagtilbuddets aktiviteter sammen
med paedagoger og bernegrupper.

I dialogen med lederen ser vi, at Svend udviser paedagogisk taktfuld handlen 1
spendingsfeltet mellem kompensations- og innovationsparadigmerne. Han udvi-
ser people-sense nar han respekterer graenserne for, hvilke krav han kan stille til
lederen med henblik pa, at hun vil acceptere hans konkrete forslag til ny paeda-
gogisk praksis (van Manen, 2015, Komischke-Konnerup, 2018). Vi ser ogsa, at
Svend 1 sin aktionslog viser, at han anvender child-sense ved at bruge sit indblik
1 Ibs verden, erfaringer og folelser til at udvikle nye perspektiver og muligheder 1
leeringsmiljeet (van Manen, 2015, Komischke-Konnerup, 2018).

Vi har med eksemplerne fra Anne og Svends aktionslogs fremanalyseret, hvor-
dan stettepsedagoger kan udvikle deres interaktionelle ekspertise og kan anvende
paedagogisk takt, nidr de handterer de krydspres og spendingsfelter, der kan
opsta, nar de udever deres arbejde som stottepeedagoger.

Konklusion og perspektivering

Vi viser 1 artiklen, at interaktionel ekspertise og peedagogisk takt er relevante
begreber til at karakterisere og forsta dele af stottepaedagogers faglighed. Des-
uden vil vi argumentere vi for, at eksemplerne pa de to stottepaedagogers praksis
kan veere belaeg for, at stottepsedagogisk praksis med en dobbelt paedagogisk ori-
entering kan ege muligheden for at opna tilslutning til udvikling af laeringsmil-
joet hos psedagogerne 1 dagtilbuddet.

Den dobbelte peedagogiske orientering synligger vi med eksempler pa hvor-
dan stettepeedagogerne kan arbejde ud fra to samtidige fokusomrader. Det ene
omrade omhandler, hvordan stettepsedagogerne ved hjeelp af people-sense kan
understotte udviklingen af paedagogernes praksis i dagtilbud. Det andet omrade
omhandler stottepeedagogernes child-sense, hvor de viser opmaerksomhed pa de
konkrete baorn og deres muligheder for dannelse, leering og udvikling. Stettepaeda-
gogernes konkrete samspil med paedagogerne 1 dagtilbuddene baserer sig dermed
pa en fzxlles paeedagogisk orientering med barnets bedste 1 centrum.

Vi viser med eksemplerne i artiklen, at stottepsedagogerne bade anvender
people-sense og child-sense 1 deres praksis, og at de udviser respekt og forstielse
for, at der er graenser for omfanget af forslag til udvikling af praksis, som psedago-
gerne 1 dagtilbuddene kan og vil acceptere. Stottepeedagogerne anvender saledes
ogsa padagogisk takt med henblik pa at handtere spsendingsfeltet mellem kom-
pensations- og innovationsparadigmerne, som begge findes 1 aktuel paedagogisk
praksis.

Stottepaedagogerne karakteriserer vi ligeledes som udevere af interaktionel
ekspertise, som de udvikler 1 samspil med padagogerne i dagtilbuddene. De er
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aktive 1 en proces, hvorigennem de kan tilegne sig det niveau af uformel viden,
som gor det muligt at oversaette og gore formel viden relevant og brugbar. Vi
synligger med eksemplerne, hvordan stettepeedagogerne gennem deltagelse 1
hverdagspraksis, anvender narrativer og gennem egne paedagogiske handlinger,
kan anvende variationer af handlinger. Variationerne skaber grundlag for faglig
refleksion over psedagogiske udfordringer 1 leeringsmiljoet, savel som grundlag for
nye paedagogiske handlemuligheder og kan skabe forbindelse mellem formel viden
og lokal praksis, nar de skal yde stotte til udvikling af psedagogisk praksis.

Vores svar pa Annes indledende sporgsmal er derfor, at den praksis, stottepae-
dagogerne byder ind med, kan skabe refleksion og abne for nye handlemuligheder,
nar de anvender de karakteristika, vi identificerer som interaktionel ekspertise
og pedagogisk takt 1 samspil med paedagogerne. Deres forankring 1 paedagogpro-
fessionen kan udgere en styrke i1 samspillet med paedagogerne 1 dagtilbuddene,
nar de handler med paedagogisk takt, og at det kan vaere relevant at vise det 1
praksis, der ikke kan formidles sprogligt.

I et fremtidsperspektiv forestiller vi os, at krydspres og speendingsfelter mellem
forskellige paedagogiske paradigmer, som vi har redegjort for i1 et historisk, poli-
tisk og fagligt perspektiv, fortsat vil kunne sendre karakter. Det er derfor vores
opfattelse, at interaktionel ekspertise og peedagogisk takt er vigtige faglige ele-
menter, nar paedagoger 1 stottende funktioner skal vare tage deres opgaver, bade
aktuelt og 1 fremtiden.
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